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Editorial
Caros leitores e leitoras, as nossas saudagoes AGBeanas,

E com entusiasmo que divulgamos a edi¢io de ntimero 60, volume 1, referente ao
periodo de janeiro a julho de 2023. A presente edigao foi elaborada por duas equipes, uma que
esta se despedindo da revista e outra que esta entrando para dar continuidade aos trabalhos.

Os artigos estdo relacionados a proposta do X Encontro Nacional de Ensino de
Geografia - Fala Professor (a)! - que ocorreu entre os dias 13 a 17 de julho de 2023 em
Fortaleza/CE cujo tema foi: “E preciso estar atento e forte: ensino de Geografia na luta por
um projeto democratico popular de Brasil”.

Este nimero conta com 22 artigos que discutem temas diversos ligados ao Ensino de
Geografia, Praticas de Ensino, Politicas Educacionais, Formacao docente, Andlise e histéria
da educag¢ido e debates sobre praxis de eventos da AGB relacionados com ensino e
aprendizado. Somos convidados a refletir sobre a educagao brasileira e os seus desafios, em
especial no tocante a geografia escolar.

A importancia dessa tematica é imensa, ndo apenas para discutir o saber-fazer
docente na geografia, mas ainda para refletir acerca da formacio e carreira docente e seus
desafios conjunturais e estruturais.

Exemplo de um desses desafios reporta-se a matéria publicada pela Revista Carta
Capital em 25 de janeiro de 2024, que afirma que, ao menos 58% dos alunos de cursos de
licenciatura abandonaram a universidade antes de adquirir o diploma, dados esses obtidos
pelo Censo da Educagdo Superior de 2022, o que implicara em um futuro muito préximo, em
um “apagéo de professores”. Embora esse “risco” nio seja recente - ha estudos desde o inicio
de 2000 alertando para essa possibilidade, relacionada a (falta) de perspectivas na e para a
carreira — fol essa a maior taxa de evasio da década atual. Se a tendéncia prosseguir no pais
por mais 15 anos, ndo teremos mais profissionais suficientes para atuar na educacgéo basica,
sendo que o déficit de professores na educacio basica no Brasil pode chegar a 235 mil em
2040. Os dados do tltimo Censo da Educacdo Superior (2022), que evidencia que os cursos de
licenciatura das universidades publicas apresentam 26,4% das vagas desocupadas,
percentual que atinge 32,45% nas institui¢bes privadas.

Outro exemplo, agora relacionado a dimensdo do empresariamento porque tem
passado a formacdo docente — entre outros processos crescentes de mercantilizacdo da
educacido — diz respeito a precarizacdo da formacido docente, com aumento dos cursos de
Educacdo a Distancia (EaD). Sob a “encenacio” de democratizacdo e acesso ao ensino
superior, assistimos a proliferacdo de caga niqueis disputando os recursos publicos da area
de educacao e os parcos recursos dos trabalhador@s interessados em uma formagéo superior.
Ha4, por exemplo, documentos mostrando que em alguns cursos, temos até 500 alunos por
docente! Ha que se reconhecer ainda que frequentar um curso superior nio implica “apenas”
na aquisi¢io de um “diploma”, mas em participar da vida universitaria em suas disputas,
conflitos, e encontros entre diversas pessoas, posigdes politicas, culturas etc. O que uma
formacao “a distancia”, qualquer que seja seu formato, pode oferecer em rela¢io a isso?

No tocante a licenciatura em geografia, destacamos a figura 1 a seguir, que se reporta
a desisténcia acumulada, conclusio acumulada e permanéncia nas licenciaturas (2012-2021).
No caso da Geografia, nossa seara de debate, podemos notar que a desisténcia chega 56%, ou
seja, mais da metade de uma turma tende a desistir do curso antes de termina-lo.

XV



Figura 1 - “Quem fica nas licenciaturas" dados do Censo escolar superior (2012-2021)

Taxa de desisténcia acumulada

-

B raxa de conclusdo acumulada * Corresponde aos alunos

™ cursando a licenciatura ou
com matricula trancada

Taxa de permanéncia*

Pedagogia
Artes
Geografia
Biologia
Histéria
BRASIL
(todos os cursos)
Educacdo fisica

Lingua
portuguesa

Sociologia

Lingua
estrangeira

Filosofia
Quimica
Matematica

Fisica

Fonte: MEC/ INEP/ Censo da Educacdo Superior apud Revista Pesquisa FAPESP (2023)
adaptada pelos préprios autores, 2024.

A figura 2 ilustra quais os estados com maior e menor percentual de pessoas
habilitadas a atuar como licenciados nos segmentos do Ensino Fundamental II e no Ensino
Médio, considerando os estados brasileiros em 2021.

Figura 2- Grafico de Pessoas habilitadas atuarem por disciplinas e segmentos, considerando
as unidades da federa¢do com maior e menor percentual em 2021

Socioiogia
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Fonte: BOF, A. M. et al. Cadernos de Estudos e Pesquisas em Politicas Educacionais (2023)
apud Revista da Fapes (2024) adaptada pelos préprios autores.

Os dados revelam que, no caso da disciplina de Geografia, o estado com menor
percentual de professores no ensino fundamental II, com 30,4%, foi o Maranh&o e o com maior
percentual, 90,2%, foi o Distrito Federal.

No caso do Ensino Médio, o estado com menor niumero de professores habilitados na
disciplina de Geografia foi Acre e o com maior, com 97,5%, foi Sergipe, evidenciando a
disparidade que temos entre as unidades da federacgdo relacionadas a formacéo e valorizacéo
dos professores.

Outra problematica que se relaciona ao tema da evasdo de licenciados de seus cursos
e a qualidade da formacdo docente se associa a forma que assumiu a elaboracio e,
principalmente, a implantacido da Base Nacional Comum Curricular, cuja proposta para o
Ensino Médio foi “atravessada” pela Lei 13.415/17 (Reforma do Ensino Médio). A incidéncia
e obrigatoriedade de atrelar a formacido docente a BNCC por meio da proposta da BNC-
Formacio (Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019) tem sido sistematicamente
criticada em funcido do crescente esvaziamento da formacio especifica e pedagoégica dos
professor@s.

Enfim, o abandono dos cursos de licenciatura também esta muito ligado a atuacéo
profissional, que se mostra cada vez mais desgastada com jornadas de trabalho muito altas,
insalubridade e péssimas condigbes de trabalho, pouco incentivo a uma formacéo continuada,
desvalorizacdo social do profissional e de sua atuacio, cada vez menos vagas em concursos
publicos municipais e estaduais, baixos saldrios tanto no segmento publico, quanto no
privado. Logo, a questdo é: mudamos as “técnicas de ensino” ou alteramos o quadro de
precarizacdo que cerca a profissionalizacdo e a atuacido docente? Quais politicas publicas
teriam mais impacto no sentido de atrair docentes: BNCCs e seus correlatos em todos os
niveis ou investimentos estruturais e valorizacdo social e econémica do profissional da
educacao?

Deste modo, convidamos todos e todas as leitoras, a refletirem sobre essas tematicas
expostas nesse editorial e os debates trazidos pelos artigos que compdem essa edigdo.
Divulguem, comentem e analisem os artigos publicados, pensado com cuidado pelos antigos
e novos editores da revista Terra Livre.

Esperamos, caras e caros leitores, que por meio das leituras dessa e das outras edi¢oes
venham conhecer e participar da Associacdo dos Gedgrafos e Gedgrafas Brasileiros (AGB),
pois acreditamos que apenas por meio da construcdo coletiva podemos fazer frente a
conjuntura critica que, embora com sinais de arrefecimento, segue a colocar em risco o0s
setores mais vulneraveis a sociedade brasileira, bem como a ciéncia comprometida com essas
minorias.

Nos despedimos desse editorial convidando todas as pessoas a participar do VIII
Congresso Brasileiro de Geégrafos e Geégrafas (CBG), que ocorreria em Sio Paulo—SP, entre
os dias 07 a 12 de julho de 2024, na Universidade de Sdao Paulo (USP).

Desejamos uma leitura fecunda, com reflexées, inquietacées e a transformacao critica
e consciente relacionadas a profisséo e a profissionalizacdo docentes..

Concluimos essa edigdo com trecho da musica que inspirou o tema da edigdo e do X
Fala, professor (a)! A cancdo “Divino Maravilhoso” (1969), composicido de Gilberto Gil e
Caetano Veloso, eternizada pela linda voz da saudosa cantora Gal Costa.
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Atengédo ao dobrar uma esquina
Uma alegria, aten¢dao, menina
Vocé vem, quantos anos vocé tem?
Atencao, precisa ter olhos firmes
Pra este sol, para esta escuridao
Atencao
Tudo € perigoso
Tudo é divino, maravilhoso
Atencao para o refrao, uau!

E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
Atencao para a estrofe e pro refrdo
Pro palavrao, para a palavra de ordem
Atencao para o samba exaltagao
Atengao
Tudo € perigoso
Tudo é divino, maravilhoso
Atengdo para o refrdo, uau!

E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
Atencdo para as janelas no alto
Atencgdo ao pisar o astalto, o mangue
Atencgdo para o sangue sobre o chao
E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
Atencao
Tudo é perigoso
Tudo é divino, maravilhoso

Atengao para o refrao, uau!
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E preciso estar atento e forte
Nao temos tempo de temer a morte
E preciso estar atento e forte

Nao temos tempo de temer a morte

[.]
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Resumo:

O presente estudo tem como objetivo
identificar as dificuldades encontradas
pela professora e estudantes (3° ano do
Ensino Médio) em relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem em Geografia
apés o retorno das aulas presenciais
diante do contexto da Covid-19 em uma
escola publica de Tefé — AM.
Metodologicamente, foram realizados
levantamentos e analises tedricas e
documentais, realizacdo de entrevista,
aplicacido de questionario, organizacao de
roda de conversa e, por fim, tabulacio de
dados em graficos e nuvens de palavras.
Os resultados apontaram,
comparativamente as duas turmas
analisadas, situacoes semelhantes,
principalmente na relacdo antes-
durante-depois do ensino remoto,
contribuindo para ampliacdo de aflicdes
principalmente quanto associada ao
vestibular, além dos prejuizos
ocasionados durante o ensino remoto no
campo do ensino de Geografia, com pouco
rendimento, interacdo e ensino e
aprendizagem, apontado tanto pelos
estudantes quanto pela professora.

Palavras-chave: Ensino de Geografia,
Pandemia, Ensino presencial.
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Abstract:

The present study aims to understand the difficulties faced by
teacher and students (3rd year of high school) in relation to the
teaching and learning process in Geography after the return of
face-to-face classes in the context of Covid-19 in a public school in
Tefé - AM. Methodologically, theoretical and documental surveys
and analysis were carried out, interviews were carried out, a
questionnaire was applied, conversation circles were organized and,
finally, data were tabulated in graphs and word clouds. The results
showed similar situations in the two groups analyzed, especially in
the Dbefore-during-after relationship of remote teaching,
contributing to the expansion of afflictions mainly associated with
the entrance exam, in addition to the damage caused during remote
teaching in the field of teaching Geography, with little performance,
interaction and teaching and learning, pointed out by both students
and teacher.

Keywords: Geography teaching, Pandemic, Face-to-face teaching.

Résumé:

La présente étude vise a identifier les difficultés rencontrées par les
enseignants et les éléves (3éme année de lycée) par rapport au
processus d'enseignement et d'apprentissageen Géographie apres le
retour des coursen présentiel dans le contexte du Covid-19 dans
une école publique de Téfé - AM. Sur le plan méthodologique, des
enquétes et analyses théoriques et documentaires, des entretiens,
I'application d'un questionnaire, l'organisation d'un cercle de
conversation et, enfin, la tabulation des données dans des
graphiques et des nuages de mots ont été réalisés. Les résultats ont
pointé, comparativement aux deux classes analysées, des situations
similaires, principalement dans la relation avant-pendant-apreés
I'enseignement a distance, contribuant a l'augmentation des
afflictions principalement liées au concours d'entrée, en plus des
dommages causes lors de l'enseignement a distance enseignement
dans le domaine de l'enseignement de la géographie, avec peu de
performance, d'interaction et d'enseignement et d'apprentissage,
souligné a la fois par les étudiants et 'enseignant.

Mots-clés: Enseignement de la  Géographie, Pandémie,
Enseignementen présentiel.
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DO ENSINO REMOTO AO ENSINO PRESENCIAL EM CONTEXTO PANDEMICO: DESAFIOS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA DE UMA ESCOLA PUBLICA EM TEFE (AMAZONAS/BRASIL)

Introducéo

A pandemia da Covid-19, ocasionada por um virus, numa
cidade chinesa na virada do ano de 2019 para 2020, proporcionou
uma problematica que atingiu nao somente as questoes de saude,
mas tomou propor¢ées maiores no planeta, influenciando em
diferentes contextos (Werneck; Carvalho, 2020; Gregory, 2020),
como os politicos, sociais, economicos, culturais. Além disso, listam-
se o0s educacionais, bem como dos rotineiros episédios de
negacionismo cientifico (Duarte; Benetti, 2022), que contribuiram
ainda mais com os prejuizos, permitindo e acelerando a
disseminacdo do virus a partir da fluidez e vulnerabilidade do
territério enquanto marca da globalizacgéo.

Devido a paralisacdo das aulas presenciais, as escolas tiveram
que fazer uso de outras estratégias didaticas para que o processo de
ensino e aprendizagem tivesse o minimo de prejuizo. Dessa forma, a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, trabalhadas sob a ética do
ensino remoto, fol mais presente no dia a dia dos professores e dos
estudantes, evidenciando e descortinando as diferentes condicoes
socioeconomicas e da propria familiaridade com tais recursos.

Foi notério que durante esse periodo de paralisacdo houve
grandes dificuldades no ensinar (Souto; Morais, 2021; Oliveira,
2021), sendo pauta para grandes debates, artigos e trabalhos
publicados, o que evidenciou as complexidades principalmente da
realidade tefeense (interior do Amazonas). Nesse caso, a falta e ma
qualidade de internet, somada a falta de capacitacdo de professores,

a auséncia de infraestrutura nas casas dos estudantes para o
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acompanhamento das aulas remotas, a pobreza como condicdo
escolar e aos fatores psicolégicos de professores e estudantes
(Bruce; Rodrigues; Billacrés, 2021) possibilitaram a ampliacio da
complexidade. Frente a esse contexto, a pandemia mostrou a
fragilidade da educacdo em atender as necessidades reais dos
estudantes.

Nesse cenario, o ensino de Geografia sofreu diversas
modificacoes, haja vista que o conhecimento geografico sempre foi
de grande importancia para a construcdo da realidade espacial e
compreensido do cotidiano no qual o estudante esta inserido.
Contudo, mesmo antes da pandemia este vinha sendo deixado de
lado levando em conta as reformas nos componentes curriculares
(Rego; Costella, 2019; Bento; Almeida, 2022).

Questionamentos importantes podem ser feitos, sobretudo no
“retorno as salas de aulas” na educag¢io basica, momento em que
professores e estudantes tiveram que se readaptar a uma realidade
conhecida, mas alterada, aqui voltada a uma escola da rede publica
estadual de Tefé — Amazonas. Destarte, este estudo ¢é
problematizado com os seguintes questionamentos: Como se deu o
processo de ensino e aprendizagem em Geografia durante as aulas
remotas? Quais os principais desafios durante o ensino remoto e
nos meses iniciais do ensino presencial? De que forma professores e
alunos lidaram com os desafios na aprendizagem dos contetdos
geograficos?

O objetivo deste estudo ¢é identificar as dificuldades
encontradas pela professora e estudantes (3° ano do Ensino Médio)

em relagdo ao processo de ensino e aprendizagem em Geografia
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apos o retorno das aulas presenciais diante do contexto da Covid-19
em uma escola publica de Tefé — AM.

Este estudo se justifica pela possibilidade de preenchimento
de uma lacuna existente sobre o retorno das aulas presenciais pos
ensino remoto, além de associar com o vestibular, tendo em vista
que os estudantes do 3° ano passaram por mudancas significativas e
que podem comprometer o desempenho no vestibular, se o fizerem.
Tal estudo fez-se necessario para compreender o reflexo do ensino
remoto no processo de ensino e aprendizagem em Geografia, tendo
em vista ter sido uma metodologia diferente da anteriormente
adotada.

Com o retorno escolar, descrever as dificuldades encontradas
tendo a visdo tanto do professor, como do estudante e da proépria
escola é de suma importincia, pois diversos trabalhos ja foram
apresentados referentes ao ensino em tempo de pandemia, mas, em
relacdo a esse retorno, este trabalho é pioneiro em nivel local e
regional.

O presente texto é estruturado em subseg¢oes como forma de
auxiliar na compreensdo por parte dos leitores, sequencialmente
em: Introducido (evidenciando as justificativas, inquietacdes,
problemdticas e objetivo do estudo); Reflexdes Tedbricas
(delineamento teérico-conceitual e aproximacdes com experiéncias
jA&  publicadas sobre outras realidades); Procedimentos
Metodolégicos (caracterizado pelos materiais e métodos adotados no
estudo), Resultados e Discussdo, e, por fim, as Consideracdes

Finais.

Geografia, Ensino e Pandemia: Reflexées Teéricas
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Ao pensar em Geografia é bastante perspicaz entender que ha
uma diferenca entre a Ciéncia Geografica propriamente dita e a
Geografia como componente curricular. Barbosa (2016, p. 82-83)
destaca que a Geografia é a Ciéncia “que estuda o espaco geografico
e as transformacées que nele ocorrem resultantes das relacoes
estabelecidas entre as pessoas, os distintos grupos sociais e a
natureza”.

Por outro lado, em se tratando da Geografia como componente
curricular, é necessario deixar claro que a mesma néo seria apenas
a reproducdo do que a academia vem produzindo, ou seja, a
Geografia como componente curricular vai além da compreensio do
objeto de estudo e das categorias geograficas.

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sdo os
“saberes escolares referente ao espaco geografico. Sdo resultados da
cultura geografica elaborada cientificamente pela humanidade e
considerada relevante para a formacdo do aluno” (Cavalcanti, 2012,
p. 45). Dessa forma, a Geografia nas escolas possui o papel de
desenvolver o senso critico dos educandos para compreenderem a
realidade do mundo no qual estdo inseridos, sendo esses sujeitos de
transformacdes na sociedade.

Barbosa (2016, p. 83), quanto ao ensino de Geografia, discute
que feito matéria escolar, a Geografia contribui para o educando se
inserir no mundo, além de “compreender a organizacdo desse
espaco e identificar os tipos de intervencédo que a sociedade executa
na natureza, com vistas a buscar explicaces sobre a localizaciao” e a

inter-relacéo entre os fatos e fenomenos geograficos.
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Logo, o ensino de Geografia deve ser pensado antes da
pandemia, haja vista que o conhecimento geografico é de grande
relevancia cotidiana para as pessoas, mas foi sendo deixado de lado,
como foi possivel observar nas reformas que o ensino de Geografia
teve nos ultimos anos (Straforini, 2018).

Dessa forma, a pandemia da Covid-19 colocou em evidéncia
problemas no ensino escolar de Geografia que se estruturam
historicamente no Brasil e foram ignorados, tais como a distancia
do curriculo escolar com a realidade do aluno e a nio importancia
do conhecimento geografico.

Além disso, ndo influenciava diretamente/imediatamente no
seu processo de producdo de conhecimento, pois a realidade do
espaco geografico no qual o aluno esta inserido nio é igual para
todos, como afirma Santos (1978, p.122): “[...] o espaco é um
verdadeiro campo de forcas cuja formacédo é desigual. Eis a razéo
pela qual a evolucéo espacial nio se apresenta de igual forma em
todos os lugares”.

Concordamos, assim, com Bruce, Rodrigues e Billacrés (2021),
que os impactos dessa pandemia no ensino publico e privado foram
de grande notoriedade, e os educadores tiveram que se adaptar a
outras metodologias de ensino, pouco usadas durante o ensino
regular. Foi evidente que os tempos de aula cronometrados, salas
de aulas Ilotadas, espacos rigidos de aprendizagem, pouca
infraestrutura, nio pareciam dialogar com as demandas de uma
sociedade guiada por recursos tecnoldgicos.

Para a realidade tefeense, os impactos advindos do contexto
pandémico foram notoérios, materializados pela escassez de internet,

falta de recursos tecnolégicos individuais (tanto para o professor
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como para o estudante), evasdo escolar, despreparo de professores
com o formato de ensino remoto, além dos problemas psicologicos e
os ocasionados pelo virus, dentre outras situacoes evidentes e
perceptiveis durante o periodo de ensino remoto.

Tal realidade foi possivel identificar durante o periodo em que
a primeira autora deste artigo cursou Estdagio Supervisionado I em
uma escola municipal, onde os alunos moram em bairros periféricos
e longe da cidade; e o Estagio Supervisionado II, realizado em uma
escola estadual que atende alunos cuja maioria mora em bairros de
boas condi¢ées, sendo notéria a diferenca das condicoes
socioeconomicas e de familiaridade tecnolégica.

Nesse sentido, destaca-se a emergéncia dos impactos na
realidade escolar e académica de modo que a existéncia de novas
configuragbes  possibilita  reflexbes  multiplas, sobretudo
relacionadas ao ensino de Geografia e a formacad de professores
“[...] que tem como objetivo a formacdo de sujeitos criticos e de
pensamento auténomo acerca dos desdobramentos socioespaciais a
sua volta” (Souto; Morais, 2021, p. 123).

No ensino remoto, os professores tiveram que se adaptar
nesse formato, evidenciando uma necessidade da alfabetizacéo
digital (Silva; Nascimento; Félix, 2020), pois o uso de aparelhos
celulares, internet e redes sociais foi primordial. O professor além
de saber o basico de tecnologia, readaptar sua aula para o ensino
remoto, teve ainda que se desdobrar para atender a demanda
daqueles alunos que nao possuiam aparelhos eletronicos para o
estudo, e, devido essa problematica, houve um grande niimero de

evasido. Foi implantado nas escolas de Tefé a campanha Fora da
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Escola Niao Pode, que faz parte do Programa Busca Ativa Escolar,
para diminuig¢ao da evasao.

A Busca Ativa Escolar é uma estratégia composta por uma
metodologia social e uma ferramenta tecnolégica, disponibilizadas
gratuitamente para estados e municipios. Foi desenvolvida pelo
UNICEF e pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacéo, além do apoio do Colegiado de Gestores Municipais de
Assisténcia Social e do Conselho Nacional de Secretarias
Municipais de Satde. A intengdo é apoiar os governantes na
1dentificacdo, registro, controle e acompanhamento de criancas e
adolescentes que estdo fora da escola ou risco de evasdo (UNICEF,
2022).

Foi notério durante essa campanha, na qual a primeira autora
pode participar por estar realizando o Estagio, o quanto os
professores se mobilizaram para que o ensino, principalmente o
ensino de Geografia, chegasse ao menos de forma igual para
aqueles alunos que ndo tinham aparelhos celulares, ou que néo
possuiam internet ou nio tinham o apoio da familia para o estudo.

Com isso, partindo da realidade do estudante durante o
ensino remoto em contexto pandémico, é necessario identificar as
dificuldades que essa paralisacdo proporcionou, associando & nova
pratica de ensino remoto a falta de infraestrutura tecnolédgica, ao
apoio familiar, a pobreza como condi¢do escolar, dentre outros

fatores presentes no cotidiano escolar.

Procedimentos Metodologicos
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Metodologicamente, a pesquisa desse trabalho foi classificada
como exploratoéria, tendo como locus uma escola publica localizada
na cidade de Tefé. Esta pesquisa possui o objetivo de contribuir
para a ampliacdo da familiaridade com o problema, tornando-os
explicitos ao construir hipéteses (Gil, 2017), haja vista que este
trabalho visa responder as questées sobre o retorno escolar levando
em conta o ponto de vista da professora e do estudante, sujeitos
primordiais nesta pesquisa, estruturados em cinco momentos.

Em um primeiro momento recorreu-se as fontes tedricas com
vistas a analise e leitura bibliografica sobre o tema em discusséo,
sobretudo ao se considerar: Geografia como componente curricular;
praticas de ensino de Geografia; Pandemia e Ensino Remoto.

Em um segundo momento, foi realizado o levantamento de
dados. Importante destacar que a escola autorizou a pesquisa apos
a entrega da Carta de Apresentagao, seguida de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Para isso foi realizada
uma entrevista com uma professora que leciona Geografia para
turmas do 3° ano da escola selecionada na cidade (figura 1). A
entrevista foi realizada com perguntas abertas e semiestruturadas,

possibilitando maiores interpretacoes e liberdade nas respostas.

Figura 1 : Localizagéo da cidade de Tefé
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Organizacio: os autores (2023)
No desenvolvimento da pesquisa, foram selecionadas duas

turmas para averiguacio das dificuldades dos estudantes do 3° ano
do Ensino Médio em relacdo a compreensio dos contetdos
geograficos e aos desafios associados durante as aulas remotas.
Ademais, buscou-se compreender como e o quanto as mudancas nas
aulas impactaram a vida do estudante sobre o vestibular. Em uma
classe, foram aplicados questionérios (terceiro momento), e, na
outra, foi realizada uma roda de conversa (quarto momento), de
maneira colaborativa e participativa, inclusive com gravacdo de
audio e para posterior transcri¢ao das falas.

Por fim, os resultados obtidos através da entrevista com a
professora e os questionarios aplicados junto a uma turma foram
descritos e apresentados (quinto momento) de forma anénima, por
meio de abordagem quantitativa (graficos e quadros). O

questionario respondido pela primeira turma era composto por 26
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questdoes de multipla escolha ou descritivas. As questdes
abordavam: o perfil dos alunos, o retorno escolar e vestibular.

Acerca dos resultados da roda de conversa com os alunos,
optou-se apresentar uma sintese das respostas no formato mais
atual e que retrata o perfil desse publico, que sdo as nuvens de
palavras, as “Word Clouds”, que sado representagbes visuais de
palavras que dido mais destaques as palavras que aparecem com
mais frequéncia, ou seja, aquelas que mais foram mencionadas
pelos estudantes na roda de conversa, como utilizado por Prais e
Rosa (2017) e Santos (2018).

Em relacdo as nuvens de palavras, estas foram construidas
por meio do app Word Cloud disponivel na loja do Play Store,
retirando das respostas obtidas os conectivos, adjetivos e demais
palavras para auxiliar na elaboracdo. Apdés a insercdo das
respostas, foram selecionados cores, modelos e layout. Os resultados
obtidos possuem a abordagem quali-quatitativa, ou seja, utilizados
dados numéricos e narrativas, experiéncias coletivas e individuais e

1deias dos participantes.
Resultados e Discusséao
Presencial-Remoto-Presencial’ o que a professora tem a falar?

Ser professor é um desafio diario que exige desses
profissionais grande atencio pois sdo responsaveis pela formacao
critica de seus estudantes e futuros cidad&dos. Nesse primeiro tdpico,

estaremos trazendo o resultado de uma entrevista, expondo o ponto

de vista e da realidade de uma professora tefeense da disciplina de
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Geografia que passou por esse periodo (presencial-remoto-
presencial), destacando primeiramente seu perfil profissional e, em
seguida, as metodologias e dificuldades encontradas durante o
periodo remoto em decorréncia do contexto pandémico, que forcou
inimeras mudancas nas mais variadas esferas da sociedade.

Becker (2020, p. 79) reflete sobre esta dimensdo alertando que

[...] o avanco e o aprofundamento da atual crise
humana, as modificacbes no mundo e na vida das
pessoas, as repercussdes sobre a natureza, a
pandemia causada pelo COVID-19 sio desafios
para o ser humano contemporianeo da era
planetaria. Nesse novo tempo, qual o caminho a
seguir e de quem é o legado de conduzir para a
possibilidade de um novo mundo?

Foi perguntado a entrevistada qual era a sua formacgao
académica e quanto tempo de docéncia no geral e na escola onde
lecionava Geografia. Na resposta obtida, constatou-se que ela é
graduada em Geografia, com Especializagdo em Metodologia no
Ensino de Geografia, possuindo 12 anos de docéncia (destes, sete
anos atuando na escola). Em se tratando da formacdo docente e de
como avaliava a inclusdo de temas relacionados a tecnologia no
ensino, foi respondido que: “Julgo ser importante e necessaria a
insercio dos recursos tecnolégicos. Creio que podemos utiliza-los em
diversas 4reas dos conteidos. Porém, encontramos diversas
barreiras quanto a disponibilidade destes recursos” (fala da
professora).

Em relacdo a paralisagio das aulas e as metodologias
adotadas para ensinar Geografia, a professora afirmou que “Foram

diretamente voltadas para a reducio dos contetudos e a aplicacao de
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exercicios. Adotou-se bastante video-aulas e elaboracio de producao
textual. Outra metodologia foi a andalise de reportagens,
documentérios e filmes” (fala da professora).

Como aponta Gatti (2020), a utilizacio de diversas
plataformas digitais para que o aluno néo fosse tdo afetado com a
paralisacdo fez com que o professor adotasse e adaptasse com as
antigas e atuals metodologias para ensinar Geografia,
principalmente com a utilizagdo da internet enquanto ferramenta
tecnolédgica. Esta foi a solugdo para sanar essa problematica, mas
ndo era acessivel para muitos alunos e até mesmo para os
professores, como descreve a entrevistada ao ser questionada se
encontrou dificuldades com as ferramentas para ministrar as aulas:
“Muitos foram os problemas em relacdo ao acesso a internet e a
adaptacdo ao dia a dia dos educandos” (fala da professora).

O ensino remoto passou por grandes dificuldades em relagao
ao atendimento aos estudantes pois muitos nfo tiveram acesso as
aulas, contudo os mesmos realizaram atividades extras no retorno
presencial, como apontou a professora. Com isso, ela relatou sobre
os assuntos de Geografia durante as aulas remotas, se houve
compreensdo por parte dos alunos e quais aqueles com maior(es)
dificuldade(s), apontando que “Houve pouco aprendizado, pois
muitos ndo tinham nocdo de alguns conceitos e nao conseguiam
desenvolver por meio dos contetidos. Nas séries dos 1° anos, a
questdo cartografica foi bastante prejudicada. Em relag¢io ao 3° ano,
julgo os contetidos a respeito dos conflitos mundiais” (fala da
professora).

Outra recurso utilizado foi o material impresso para alunos

que ndo possuiam as tecnologias usadas durante o periodo remoto,
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conforme a professora “a escola apoiava os professores em relacio a
disponibilidade da impressdo de planos de aula” (fala da
professora). Esses planos de aula continham os assuntos repassados
para cada turma nas aulas remotas.

Ainda conforme Gatti (2020), a escola é um espaco coletivo
sendo o principio da vida publica desses cidadaos, fora do ambiente
familiar. Com isso, o retorno escolar quando possivel, foi um
momento de grande ansiedade, esperanca, e preocupacio, uma vez
que os protocolos sanitarios ainda eram algo a ser considerado
“anormal”’, devido ao uso de mdascara no ambiente escolar,
distanciamento social e utilizacdo de alcool.

O desafio maior com o retorno das aulas seria referente as
mudancas ocorridas com a pandemia, e foi ressaltado pela
professora que “Alguns fatores em relacido ao empenho dos
educandos, reduziu bastante. Muitos alunos ndo buscavam sanar as
duvidas e o principal motivo foi a acomodacdo sob a aprovacio
automatica. Observa-se o grande desafio em conseguirmos
melhorar o nivel de aprendizado e promover uma descri¢édo clara da
Geografia” (fala da professora).

Quando perguntado sobre as dificuldades que os estudantes
encontraram com os conteidos no retorno e quais as metodologias
para sanar essas duavidas, ela relatou que “Houve bastante
dificuldade em entender os conceitos e relacionar as situagoes do
seu cotidiano, muita dificuldade na leitura e interpretacio. Busco
elaborar atividades que estimulem a relacdo com o seu dia a dia,
explico os contetdos e busco sempre exemplificar com determinadas
aplicacées. Apliquel contetidos de séries anteriores, promovendo a

revisdo de determinados assuntos” (fala da professora).
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Segundo Freire (2001), o professor durante sua carreira
aprende com a realidade de cada aluno, de cada escola que leciona,
nio existe ensinar sem aprender, fol o que ocorreu com muitos
professores durante esse periodo, aprenderam mais do que
ensinaram, para se adaptar a nova realidade.

Em comparacdo com as aulas da professora entrevistada
antes do ensino remoto, durante o ensino remoto e atualmente, a
mesma avaliou a percepcdo dos alunos: “Reflito que é necessaria
uma maior base de capacitacdo, promover oficinas praticas,
semindrios de aula, show de geografia. Porque é preciso desenvolver
meios de estimular as habilidades dos discentes. A percepcio dos
educandos, que nao aproveitaram nada das aulas remotas e que a
aprovacio geral, para eles foi satisfatéria” (fala da professora).

A entrevista teve resultado satisfatério, uma vez que todas
as perguntas foram respondidas e compreendidas, relatando a real
experiéncia de parte dos professores de Tefé durante o periodo
presencial-remoto-presencial, suas dificuldades técnicas e
metodoldgicas no ensinar Geografia, tendo uma responsabilidade
redobrada. E importante frisar que foi um momento em que muitos
professores assim como alunos, ndo possuiam a mesma realidade
econdmica e infraestrutura em casa, e por isso obtiveram grandes
dificuldades em realizar suas aulas, sem contar os problemas

psicoldgicos e a propria doenga que devastava centenas de vidas.

Presencial-Remoto-Presencial: para além das inquietagoes dos

estudantes
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Neste segundo tdépico, abordaremos as inquietagdes dos
estudantes, destacando os principais comentarios feitos por eles a
respeito de como foi o processo de estudo no recorte temporal
analisado (presencial-remoto-presencial). Sera dada énfase a
disciplina de Geografia, a qual é o principal foco, a fim de entender
como ocorreu a metodologia para que esses estudantes
compreendessem a matéria.

Faz-se necessario deixar explicito que a escolha pelas turmas
de 3° ano se deu pelo fato de que foram estudantes que passaram
pelos trés periodos (presencial-remoto-presencial) os quais
enfatizamos anteriormente e também por serem finalistas e
estarem prestando vestibular.

Os resultados desta pesquisa foram obtidos por meio de dois
Instrumentos: questionario e roda de conversa, os quais serdo

melhor detalhados a seguir.

a. Os questionarios

O questionario foi aplicado em uma das turmas de 3° ano da
escola, e os resultados serdo apresentados em forma de texto e
graficos, com nimeros absolutos. Da primeira turma, 15 estudantes
s@o do género feminino e nove do género masculino. De igual modo,
a importancia de se entender a faixa etdria é fundamental (dos
presentes em sala de aula, um possui 16 anos, 15 estudantes
possuem 17 anos, enquanto oito estdo com 18 anos), assim como a

naturalidade (22 de Tefé, um de Coari e um de Manaus).
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Tais informacdes possibilitaram compreender minimamente
o perfil da turma, suas origens e faixas etarias, de modo que isso
auxilia no entendimento e interpretacao das respostas sobre ensino
de Geografia, da mesma forma que o tempo de estudo na escola
(apenas Ensino Médio) contribui para tal perfil. Do total de
estudantes : 20 estudam na escola durante todo o Ensino Médio
(acompanhando as metodologias da mesma escola antes, durante e
depois do ensino remoto) ; um estuda ha dois anos; dois estudam
h4 um ano, enquanto um estudava ha aproximadamente 6 meses.

Em relagdo a renda média familiar, dos 24 estudantes
presentes em sala de aula : quatro responderam que possuem renda
média familiar abaixo de um saldrio minimo ; quatro estudantes
responderam que possuem renda média familiar de um salario
minimo ; seis estudantes responderam que possuem renda média
familiar acima de um salario minimo e 10 estudantes responderam
ndo saber a renda média familiar. Sobre o acesso a internet em
casa, dos 24 estudantes presentes em sala de aula : 15 responderam
que sim, e nove alunos responderam que nio possuem internet em
casa (figura 2).

Figura 2: Disponibilidade de internet em casa
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Fonte: pesquisa direta (2022)

A disponibilidade ou ndo de internet contribuiu para sua
avaliacdo no que se refere a qualidade da conexio. Os estudantes
avaliaram como: 6tima (nenhum); boa (trés estudantes); regular (14
estudantes); ruim (dois estudantes); péssima (quatro estudantes) e
sem resposta (um estudante). Em relacio a posse de aparelho
celular proprio: 23 estudantes responderam que sim, e um
respondeu que nio possuia celular proprio.

Sobre o acesso aos dados mdveis: oito responderam que sim,
possuem dados moveis frequentes, ao passo que 15 responderam
que nio possuem e um nao respondeu. A posse de notebook préprio
foi identificada por apenas seis estudantes, enquanto computador
de mesa apenas quatro. A disponibilidade das ferramentas
tecnolégicas (internet, dados méveis, notebook, celular e
computador de mesa) apenas para alguns estudantes se tornou um
grande problema para que os mesmos pudessem acompanhar as
aulas nesse novo formato.

Em relagao a avaliagdo do ensino remoto: um estudante

avaliou como O6timo; seis estudantes avaliaram como bom; 10
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estudantes avaliaram como regular; quatro estudantes avaliaram
como ruim e dois estudantes avaliaram como péssimo. E em relacéo
as dificuldades técnicas para o acesso ao ensino remoto: dos 24
estudantes presente em sala de aula, 13 obtiveram dificuldades

técnicas e 11 ndo obtiveram dificuldades técnicas (figura 3).

Figura 3: Avaliacéo dos estudantes sobre ensino remoto e dificuldades

técnicas
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Fonte: pesquisa direta (2022)

Ao comparar os dois graficos anteriores, constata-se o desafio
inerente a questdo da disponibilidade das ferramentas tecnolégicas
somente por parte de alguns estudantes, fato que impactou
regularmente a avaliacdo do ensino remoto. Pode-se dizer também
que, apesar das disponibilidades dessas ferramentas, as
dificuldades em utiliza-las se tornaram uma problematica para
grande parte dos estudantes, pois é necessario o conhecimento
basico desses aparelhos digitais, tdo imprescindiveis durante o

ensino remoto.
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O avanco da comunicacdo, atrelado a mecanizacdo e
tecnologia em rede e acessivel (considerando as especificidades
regionais, sociais e econdmicas) intensificou uma liquidez da
modernidade quando a sensibilidade torna-se distante da
comunicagao entre as pessoas, direcionando-se para o que Bauman
(2001) nomeia de “adioforizacdo”, que é a dispensabilidade da
relacio entre pessoas, histérias e culturas.

Sobre os materiais didaticos fornecidos pelos professores e se
foram adequados ao processo de aprendizagem: 12 estudantes
responderam que sim, auxiliaram; um respondeu que nao auxiliou;
oito responderam que auxiliaram parcialmente e trés responderam
que ndo tiveram acesso a eles (figura 4). E, em relacio a presenca
nas aulas remotas: 12 estudantes responderam que sim,
conseguiam estar presente nas aulas remotas; trés néao
conseguiram estar nas aulas remotas e nove responderam que

estiveram parcialmente.

Figura 4: Acesso aos materiais did4ticos e presenc¢a nas aulas remotas
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Analisando as respostas em relacdo ao acesso aos materiais
didaticos, ha essa diferenca nos resultados, devido ao fato que
alguns estudantes, por possuirem diferentes ferramentas
tecnologicas e habilidades no manuseio dessas — como também
problematizam Venturini e Souza (2020) e Cavalcanti (2020) —, ndo
se prendiam apenas aos materiais didaticos disponibilizados, mas
sim em pesquisas referentes aos assuntos abordados, diferente
daqueles que possuiam apenas acesso aos materiais didaticos, sem
acesso a uma explicacio plausivel do docente.

Em contrapartida, havia os que ndo possuiram acesso a
esses materiais, por motivos como falta de aparelhos eletronicos,
desinformacées e falta de contato com o professor e a escola, haja
vista, o momento de isolamento. A presenca em aulas remotas sé
seria possivel com ajuda das ferramentas tecnoldgicas, por isso

ocorre essa oscilacao de respostas entre as alternativas.
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No que se refere a avaliacdo da experiéncia do Ensino
Remoto: 13 responderam que a falta de contato com os professores
para as explicagoes prejudicou o aprendizado; sete responderam que
as questoes economicas, de internet e moradia, além do pouco prazo
para a entrega dos trabalhos foi prejudicial; trés responderam que
aprovaram o ensino remoto, pois, acharam melhor estudar em casa
e que essa modalidade ajudou a néo ficarem reprovados; um
respondeu que a praticidade em usar o celular para as pesquisas
ajudou; um respondeu que néo obteve dificuldades durante o ensino
remoto.

De igual modo, quando questionados sobre ter auxilio
(espaco especifico, auxilio da familia, dentre outros) constatou-se
que: dois tiveram auxilio do professor e da escola; quatro
estudantes nfo tiveram um espaco especifico para o estudo, e ndo
obteve ajuda familiar e nem de professores; seis estudantes nao
tinham um espaco especifico para o estudo, mas, obtiveram auxilio
da familia; nove estudantes possuiram um espago especifico e
auxilio da familia.

Das respostas a respeito da disciplina de Geografia, e se
tiveram dificuldade com os assuntos durante o ensino remoto: cinco
responderam que sim, tiveram dificuldades e 19 responderam que
ndo tiveram dificuldades. Acrescenta-se o fato de que trés
comentaram que nao compreenderam alguns assuntos de
Geografia; dois tiveram dificuldades em alguns assuntos de
Geografia; 15 nio tiveram dificuldades com os contetudos de
Geografia, pois, a metodologia da professora era acessivel e de facil
compreensio; dois nio comentaram e um nio teve acesso aos

conteudos.
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Ao comparar as aulas antes do ensino remoto, durante o
ensino remoto e atualmente, os alunos avaliaram as aulas de
geografia da seguinte forma: um considera que as aulas de
geografia antes da pandemia eram melhores; dois consideram que
as aulas de Geografia durante o ensino remoto e atualmente, se
tornaram estressantes e mais rigidas; um considera que as aulas de
Geografia no ensino remoto eram mais faceis; um considera que as
aulas de geografia no ensino remoto eram ruins devido a
problematica da internet; 14 consideram que atualmente as aulas
estdo melhores devido a presenca da professora em sala de aula e
sete consideram que no ensino remoto e atualmente, as aulas sdo
boas.

A respeito das dificuldades encontradas com o retorno das
aulas presenciais: 13 responderam que ficou dificil conciliar os
assuntos do ensino remoto com os assuntos das aulas presenciais;
trés nio responderam; um respondeu que foram as questdes de
conciliar o horario com os estudos; trés nio obtiveram dificuldades
com o retorno escolar, principalmente na matéria de geografia; trés
responderam que o retorno foi mais dificil, pois, ja4 estavam
acostumados com as aulas remotas, um respondeu que a dificuldade
foi na quantidade de trabalhos e provas passadas com o retorno.

Ao serem questionados se pretendem prestar vestibular
quando terminarem o 3° ano, das 24 respostas, 21 responderam que
sim, e trés disseram que nfo iriam prestar o vestibular. Das 24
respostas a respeito se acreditavam que o preparo para o vestibular
foi prejudicado com as aulas remotas e de que forma: sete
responderam que o ensino remoto nao prejudicou; 15 responderam

que o ensino remoto prejudicou o preparo para o vestibular; dois
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responderam que se fosse fazer o vestibular, o ensino remoto havia
prejudicado seu preparo; dois responderam que se fosse fazer o
vestibular, o ensino remoto néo os havia prejudicado.

Caso a resposta anterior tenha sido “sim”, sobre prestar
vestibular e se o retorno presencial contribui para diminuir o
prejuizo e de que forma, das 24 respostas: 17 responderam que sim,
pois, com os professores em sala de aula ficou mais facil a
compreensao dos assuntos; quatro nao responderam; um respondeu
que diminuiu pouca coisa o prejuizo; um respondeu que o retorno
néo contribui para diminuir o prejuizo.

Das 24 respostas a respeito do curso que pretendem prestar
vestibular, foi respondido, em ordem crescente: Medicina
Veterinaria, Letras, Matematica, Histéria, Farmacia, Biologia,
Fisica, Quimica e Musica (cada um com um interesse), Psicologia e
Medicina (com dois cada), Enfermagem e Direito (cada um com trés
interesses) e nio sabem (cinco). A respeito da escolha do curso
anterior, e se mudou durante a pandemia e por qual motivo, das 24
respostas: 17 responderam que a escolha do curso ndo mudou; trés
responderam que a escolha do curso mudou; trés nio responderam;
um respondeu que a escolha do curso ocorreu durante a pandemia.

E notério que a maioria dos estudantes ao adentrar o Ensino
Médio, ndo possui nocdo da importancia do vestibular. Muitas
vezes, tém em mente o curso que querem fazer, mas, ndo sabem dos
caminhos que devem tragar até chegar a esse resultado, e isso
ocorre devido a diversos fatores, tais como: a falta de informacao na
familia, precario acesso aos meios de comunicagdo, e também o

desinteresse dos préprios estudantes.
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Logo, os professores e a escola se tornam os Unicos meios de
informacdo para esses estudantes, e 1isso foi crucialmente
prejudicado no ensino remoto, pois, as preocupacgdes em primeiro
plano seriam como os docentes iriam ensinar nesta nova
modalidade, e como os discentes iriam aprender . Dessa forma, as
informacées e cobrancas sobre o vestibular foram se tornando
menos frequentes e influenciando muito menos, como também
observado em estudos de Araujo e Dutra (2021) em uma discussio
geral; de Rocha e Lima (2021) em Dourados (Mato Grosso do Sul) e

de Coelho, Santos e Sousa (2023) em Teresina (Piaui).

b. A roda de conversa

A roda de conversa, segundo instrumento utilizado na
pesquisa ocorreu em uma segunda turma de 3° ano, sem a presenca
do professor. Com a autorizacio dos alunos, foi gravado apenas um
audio da conversa, e os resultados serdo apresentados em um texto
escrito e através das Word Cloud, ou seja, nuvens de palavras onde
estardo as palavras mais citadas pelos alunos durante a roda de
conversa.

Os resultados desta roda de conversa evidenciaram varias
problematicas e um déficit enorme no aprendizado em Geografia
durante o ensino remoto. Nao foi apenas a problematica da falta de
internet, que é de baixa qualidade e poucos tiveram acesso. Assim,
os estudantes passaram por uma problematica ainda maior, como a

inexisténcia da quantidade ideal de professores efetivos (figura 5).

45



DO ENSINO REMOTO AO ENSINO PRESENCIAL EM CONTEXTO PANDEMICO: DESAFIOS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA DE UMA ESCOLA PUBLICA EM TEFE (AMAZONAS/BRASIL)

Figura 5: Perspectiva do ensino remoto pelos estudantes
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Organizacdo: os autores (2022)

Ainda sobre o ensino remoto, a falta de cobranca dos
professores e até mesmo o desinteresse dos professores em ensinar
no periodo remoto, serviram de desmotivacio para o aprendizado do

aluno. Outra questdo foi o0 modo como se deu o ensino remoto, pois,
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utilizavam da rede social Whatsapp para o envio em PDF dos
assuntos e trabalhos, denominados planos de aula. Com poucas
orientacoes e explicacées, os estudantes tiveram que fazer uso de
outros meios para compreender o assunto.

Foi notério que os alunos sentiram falta da cobranca dos
professores, a teoria e a pratica dos assuntos de Geografia, o pouco
prazo para a entrega dos trabalhos, foram o estopim para que os
alunos procrastinassem (figura 6) e acumulassem trabalhos, sem
contar que o cendario a época era de centenas de pessoas que
estavam morrendo por conta do virus, logo, o medo de infec¢éo e os
problemas psicolégicos também serviram de desmotivacdo para os

alunos.

Figura 6: Perspectiva do auxilio que os estudantes comentaram
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Organizacio: os autores (2022)

O ensino remoto para os alunos de forma geral foi de pouco
aprendizado, muitos ndo lembram quais foram os assuntos de
Geografia estudados, as avalia¢ées dos estudantes para o ensino de
Geografia durante o periodo remoto, foi avaliado de precario a
razoavel (figura 7). Em se tratando do auxilio familiar, para alguns
foi de grande ajuda, pois compreendiam a forma que o ensino

estava, mas outras familias ndo deram o devido suporte.

Figura 7: Perspectiva do Ensino de Geografia no periodo remoto

48



TERRA LIVRE

wslm RINO 1D .. WEICRMOT Copine colaintemet  Prolessores Suisiuios A i lembram conieidos

o lembraim conteudos
ENSINO DE GEOGRAF| A,

Nao lembram conteddos mmng'reo apnndlzado contegdoam_

. 4ero aprendizado conteiddos ENSINO REMOTO

TR are i Subitilut

Ensino Regular , [/ofe50res substtites Fapg aprenmmigo:conreudos Pral‘eﬂureq Suhsmurm
ENSING REMOTO ww M m |d| W\\NU DE GEOGRAFIA  Ensino Regular

ENSINO REMOTQ
ENSINO OE GEOGRAFIA
NI RIMOTO  ENSING DY GEOGRAIIA

5 ENSIND RENOTO.

«
dpla e colaln ”I”Hhmmmlmdn ENSING D

NSING DE GEC
N I ' lnln:i{l'lur

ENSINO DE GEOGRAFIA

Imluw:-mnnn

ot R Cusie AENOTS

ENSING DE GEOGRAFIA ™™™ Ensino n:r,:ornnrm

Prates sares Substitatos yi ENSEND RENOTO Pratesiores & s

ENSING REMOTO oot
Professores Substitutos
W . lnllmlu Subsillules

tere aprendizads conteides Ensino Reg ular Ensino Regular

tnsing Regular tnsing Regua

i Regilar

s, ENSiNG Regular - i,

5 Nao lembram conteiidos
era aprendizade centeides
oy

Zerq :ggrﬂen'd|za"d3'"'c"fi')"ﬁteﬁa“55

etk

Profomcrss Substitulss Mio beerbram conteudon
NO R[M0r5 " Professopes SUDSLIRILOS | ore “""m“ contei

ENSINO REMOTO &

ENSINO Di GEDGRAFIA Ensing Regular
Nk lewbram conteinlos ey Copiae t:ula mlemel
§ ﬁlﬁ oﬁe Mo ?T [ENSING REMOTO insino Regda "P" @ oola interne!
lainternat EMINDUFQI{‘GMIM

ot atoaRari fr ! Gopia e cola intemet
Prof
1ere aprendizado conteideos ' Ten 'l""‘lnlulllwln N s

Zero aprendiza ‘“""""“Ho ‘“&‘6‘”’hte

'”c'éi:a"l":‘ééi:?..'é'.m.n o Regular Prnfe,sures Substitutos " dias Ressinr 'y SINO DE GEOGHA”A

Ensino OF GEoGRANA

Organizacio: os autores (2022)

Dessa forma, vé-se o ensino remoto foi mais prejudicial para
os alunos do Ensino Médio, os quais irdo prestar o vestibular.
Assim, é notério que o aprendizado adquirido nos 1° e 2° anos, que
fol o periodo do ensino remoto, ndo foi suficiente para o preparo
desses estudantes, principalmente daqueles que nao possuem
conhecimento de qual curso irdo optar, contudo, o contexto nao
afetou a escolha do curso daqueles que ja decidiram. O tnico ponto

positivo que se deu no ensino remoto foi que os estudantes
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aprenderam e aprimoraram o uso das ferramentas tecnoldgicas
para o ensino e aprendizado.

Em se tratando do retorno escolar, os mesmos relataram que
a dificuldade maior foi a cobranca de trabalhos e de recapitular os
assuntos ja repassados no ensino remoto, pols houve muitos
trabalhos, mas pouco aprendizado, o que logo se tornou uma
problematica. KEssa nova etapa, para muitos, foi de suma
Importancia pois o contato direto com a explica¢do dos professores,
os debates em sala de aula, sio eficazes para a aprendizagem.
Acerca das aulas de Geografia, relataram que a metodologia, a
paciéncia e a compreensio da professora para com os alunos foram
primordiais nesse processo.

Contudo, foi perceptivel que o ensino remoto nio obteve
resultados satisfatérios no ensino e aprendizagem desses alunos,
uma vez que ao serem indagados eles demonstravam nfo se
lembrar de assuntos estudados durante esse periodo, e as avaliacido
apresentavam pontuacgdes negativas. Por outro lado, ao serem
questionados sobre os conteudos de geografia estudados nesse
retorno, os alunos citaram: Blocos Econdmicos, Globalizacdo e
Revolucao dos Transportes. Ademais, a avaliagdo do retorno escolar
trouxe resultados com indices de bom a excelente, destacando ainda
fragmentos associados a esse retorno (figura 8).

Os alunos tiveram um déficit no aprendizado durante o
periodo remoto, e quando houve o retorno, com a ajuda dos
professores, tentou-se consertar essa lacuna que nao foi preenchida,
para que os resultados nos vestibulares, e na formagao critica
desses estudantes sejam positivos. O ensino remoto prejudicou

grandemente o preparo desses estudantes para o vestibular pois
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nao haviam aprendido os contetidos anteriores e que seriam
cobrados futuramente nessas provas. E paralelo a isto, muitos néo
tinham a informacdo devida de como é o processo do vestibular

(figura 9).

Figura 8: Perspectiva do Ensino de Geografia no Retorno Escolar
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A incerteza se haveria ou néo vestibular desmotivou-os, mas
nao afetou a escolha do curso da grande maioria dos estudantes.
Dessa forma, o retorno escolar serviu como meio para recapitular
parte desses assuntos que nao foram compreendidos infundidos nos

assuntos da atual série em que estavam.
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Figura 9: Nuvem de palavras sobre a perspectiva do Vestibular durante o
ensino remoto e no retorno escolar
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Foi notério que nas duas turmas o ensino remoto foi
prejudicial no preparo daqueles que iriam prestar vestibular, e com
o retorno escolar, professores e estudantes, correram contra o tempo
para conseguir sanar as dificuldades dos dois anos de ensino
remoto. Muito se diz que o vestibular depende do interesse e da
vontade do estudante, mas como cobrar isso deles, se ndo tiveram
as principais bases e compreensao de assuntos cobrados em

vestibular? Muitos que assinalaram ou que comentaram que néo
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Iriam prestar vestibular, ndo sabliam ao menos como ocorre esse
processo, e muitos ndo se sentiam preparados ou estavam
desmotivados para realizar as provas, devido esse déficit no seu
aprendizado.

Logo, essa roda de conversa gerou resultados que ajudaram a
compreender o recorte presencial-remoto-presencial, e os quais
estdo expostos nessa nuvem de palavras, destacando as principais

palavras ditas pelos estudantes.

Consideracées Finais

Os resultados sobre essa pesquisa foram satisfatérios, haja
vista que os objetivos foram devidamente alcancados, e os
resultados  devidamente problematizados, respondendo a
problematica desta pesquisa. Com isso, foi demostrado que a
dificuldade de internet, tanto para o professor quanto para o
estudante, foi um dos principais empecilhos durante o ensino
remoto, pois, ambos nio possuem a mesma realidade economica e
de infraestrutura em casa, afetando seriamente o aprendizado do
aluno, principalmente no preparo para o vestibular, como apontou a
pesquisa.

O retorno escolar mostrou a grande problematica que o ensino
remoto causou no aprendizado dos estudantes, principalmente na
disciplina de geografia, em que as dificuldades de relacionar os
conceitos com situag¢ées do cotidiano ndo foi possivel, pois, os
conteuidos ndo foram compreendidos. Contudo, esse retorno se
tornou primordial para sanar esse déficit no ensino e aprendizado

dos alunos.
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Portanto, o presente trabalho busca contribuir com a
comunidade académica, uma analise e compreensao de quais foram
as dificuldades encontradas pelo professor e estudante, no periodo
presencial-remoto-presencial, principalmente no retorno escolar,
onde a poucos trabalhos evidenciando essa questdo nas escolas da
cidade. Faz-se necessario, que este trabalho sirva de base para
futuros artigos, tendo como sugestdo uma analise do retorno escolar
entre as escolas da zona urbana e zona rural de Tefé, evidenciando
outra realidade, para compreender como aconteceu esse processo.
Além disso, cabe destacar a questdo da aprovacido em massa dos
estudantes pelo estado e municipio, e suas consequéncias para o

ensino.
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Resumo:

Este artigo compartilha  praticas
pedagoégicas e experiéncias desenvolvidas
em aulas de Geografia em escolas das
redes publicas de ensino municipal de
Fortaleza e estadual do Ceara. O estudo
foi realizado a partir de trés eixos
operacionais: o primeiro voltado a um
estado da arte baseado em referéncias
bibliograficas  classicas e  atuais
vinculadas ao ensino de Geografia e ao
processo de ensino aprendizagem, com
destaque para Freire (1996), Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009), Kimura (2010),
dentre outros; o segundo volta-se para o
relato de experiéncias realizadas no
espaco escolar, a saber: estimulos a
leitura e a escrita, utilizagcao de musicas e
obras cinematograficas, realizacdo de
aulas em campo, dentre outras; o terceiro,
referenciado em Zabala (1998), se trata de
uma breve discussdo em torno do processo
de avaliacao. Em suma, considera-se que
o ensino de Geografia extrapola os limites
da sala de aula e que a docéncia se
concretiza também em uma dimensio
classista que supera a mera aplicacdo de
metodologias.
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Abstract:

This paper aims to share pedagogical practices and experiences
developed in Geography classes in public schools in the municipality
of Fortaleza and the state of Ceara. The study was carried out based
on three operational axes: the first, focused on a state of the art based
on classic and current bibliographic references linked to the teaching
of geography and the teaching-learning process, with emphasis on
Freire (1996), Pontuschka, Cacete and Paganelli (2009), Kimura
(2010), among others; the second focuses on reporting experiences
carried out in the school space, namely: encouraging reading and
writing, using music and cinematographic works, conducting classes
in the field, among others; the third, referenced in Zabala (1998), is
a brief discussion around the evaluation process. In short, it is
considered that the teaching of geography goes beyond the limits of
the classroom and that teaching also takes place in a class dimension
that goes far the mere application of methodologies.

Keywords: Practice; Teaching; Geography.
Resumen:

Este articulo comparte practicas pedagégicas desarrolladas en clases
de Geografia en escuelas de las redes publicas de ensenanza
municipal de Fortaleza y del estado de Ceara. El estudio se realiz6 a
partir de tres ejes operativos: el primero se enfoca en un estado del
arte basado en referencias bibliograficas clasicas y actuales
vinculadas a la ensefianza de la Geografia y al proceso de ensefianza-
aprendizaje, con énfasis em Freire (1996), Pontuschka, Cacete y
Paganelli (2009), Kimura (2010); el segundo se centra en el relato de
experiencias realizadas en el espacio escolar, a saber: fomento de la
lectura y escritura, uso de musicas y obras cinematograficas,
realizacion de clases en campo, entre otras; el tercero, referenciado
en Zabala (1998), consiste en una breve discusién en torno al proceso
de evaluacion. En resumen, se considera que la ensefianza de la
Geografia trasciende los limites del aula y que la docencia se concreta
también en una dimensién classista.

Palabras clave: Practica; Docencia; Geografia.
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Introducéo

Pensar a pratica docente em Geografia é um instigante
exercicio, pois, para realizd-lo, além de considerarmos a
multiplicidade de contetidos e temas sobre os quais esta ciéncia e
disciplina escolar se debruca, devemos, também, atentar a gama de
situacbes que envolvem o espacgo escolar.

Num sentido mais amplo, devemos ainda considerar que a/o
docente em Geografia é também integrante de uma categoria
profissional e que, por vezes, sua atuacio exige participacio em
espacos e momentos externos ao espaco escolar.

Este artigo compartilha praticas pedagdgicas e experiéncias
desenvolvidas em escolas das redes publicas de ensino municipal de
Fortaleza e estadual do Ceara®. Em termos especificos, objetiva-se a
realizacao de um estado da arte que nos permita interpretar a
formacao de novas e novos docentes em Geografia, bem como utilizar
as experiéncias desenvolvidas em sala de aula como acervo para a
producdo de conhecimento sobre a geografia escolar.

O estudo foi realizado a partir de dois eixos operacionais:

e o0 primeiro voltado a um estado da arte baseado em
referéncias bibliograficas classicas e atuais vinculadas ao
ensino de Geografia e ao processo de ensino aprendizagem,
com destaque para Freire (1996), Pontuschka, Cacete e
Paganelli (2009), Kimura (2010), Kaercher (2013), dentre

outros;

1 O primeiro movimento de elaboracao deste trabalho se deu por ocasiio de uma
reunifo promovida em uma das escolas com a finalidade de compartilhar praticas
pedagbgicas, realizada em 2019.
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e o0 segundo volta-se as experiéncias realizadas no espaco
escolar, a saber: estimulo a leitura e a escrita; utilizacdo de
linguagens e recursos ndo-convencionais, sendo destaque a
utilizacdo de musicas e obras cinematograficas producio de
fanzines realizacdo de aulas em campo e promocdo de rodas
de conversa e palestras.

e 0 terceiro realiza uma breve discussio acerca do processo de
avaliacdo em duas perspectivas: a institucional, tal como
presenciamos nas escolas, e outra que destaca a importancia

de nos percebermos no procedimento avaliativo.

O que aqui se demonstra é a tentativa cotidiana de aplica¢ao
de preceitos tedérico-metodoldgicos ha muito discutidos no dmbito da
educacdo e do ensino de Geografia, que, em nossa compreensio, sio
fundamentais na construg¢io da uma pratica docente que estimule a
autonomia dos estudantes e a construcio de conhecimentos criticos e
conectados as questbes emergentes na vida social. Desde ja,
ponderamos que os temas desdobrados por ocasido deste trabalho
partem de nossas vivéncias nas escolas. Nao pretendemos, pois,
estabelecer qualquer manual de praticas pedagégicas, ou, delimitar
aquilo que deve ser o processo ensino-aprendizagem a qualquer outro

docente.
Reflexoes sobre a pratica docente

O exercicio da docéncia exige o constante ato de (re)pensar
nossa pratica em sala de aula, nas relacbes com os estudantes e na

nossa relacio com o objeto a ser estudado. E nesse sentido que Freire

(1996) discorre sobre o ato de ensinar-aprender. Podemos, portanto,
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associar esta acdo a um constante processo de formacio: docente,
mas, sobretudo, humanistico.

E necessario compreender que a educacao se da nao apenas

na escola e que

Héa uma articulagéo indissociavel entre o fazer e o
pensar, ha uma incessante e imensa atividade na
percepcio, e na sensibilidade. H4 um fazer, uma
acdo por parte dos érgdos da percepcdo que, na
verdade, constituem um feixe complexo
interligado, que é a experiéncia sensivel. O ser
humano, sendo efetivamente um ser ativo,
relaciona-se com o mundo exterior pela acdo, que
articula o pensamento e a realidade exterior.
(Kimura, p. 46, 2010).

A afirmacgéo de Kimura vai ao encontro do que comenta Freire
(1996): a aprendizagem é anterior ao ensino. Nossos estudantes néo
podem ser alcancados pelos contetidos que nos propomos trabalhar
se antes ndo compreendemos que, por mais jovens que sejam, trazem
consigo uma bagagem de conhecimentos preestabelecidos sobre
varias dimensées da realidade objetival comportamentos,
habilidades, percepgées sobre o espaco...

No contexto escolar os elementos de ensino-aprendizagem se
pbéem em relacdo dialética, de modo que um nio existe sem o outro, o
que exige de professoras e professores abertura ao que se pode
aprender e discutir durante suas aulas, com o devido rigor ético e
metodolégico (Freire, 1996).

Em acordo com Freire (1996), Kimura (2010), Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009), entendemos a docéncia como a
possibilidade de articulagao entre o mundo percebido e apreendido e
o conhecimento formal, entre a teoria e a pratica, ou ainda, o processo
de construcgio de individuos com capacidade de perceber e interagir

criticamente com o mundo que lhes cerca.
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Tais concepcbes nos péem um novo questionamento: que
Geografia desenvolver? Nao tratamos, é claro, da sugestdo de uma
nova corrente do pensamento geografico, mas das potencialidades
apresentadas pelo ensino de Geografia uma vez que as convicgoes
tedrico-metodolégicas de professoras e professores guiam suas
praticas de ensino.

Consideramos que o ensino de Geografia deve estar voltado a
emancipacdo dos individuos, a construcido de uma sociedade
equanime, e isto passa diretamente pela elaboracio de situacées de
ensino-aprendizagem que ponham os estudantes a se perceberem no
espaco geografico em multiplas dimensées, tal como nos aponta Rossi
(2018), ou, nas palavras de Kaercher (2013, p. 225), “é preciso formar
uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania”. Pereira,
Rocha e Chaves (2016, p. 35) apontam que “a unifio dialética entre
teoria e pratica, a praxis efetivamente construida, contribui para a
transformacdo de realidades que néo estdo fomentando processos
humanizadores”.

No sentido da construgio de leitura de mundo, partimos do
entendimento que as relacoes entre sociedade e natureza, bem como
seus reflexos histéricos, se materializam no que conhecemos como
espaco geografico. Sobre isso, Pontuschka, Cacete e Paganelli (2009)
expoem que

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua
contribui¢do para que alunos e professores
enriquecam suas representagbes sociais e seu
conhecimento sobre as multiplas dimensées da
realidade social, natural e historica, entendendo
melhor o mundo em seu processo ininterrupto de
transformacdo, o momento atual da chamada
mundializac¢do da economia (p. 38).

No espago escolar, o ensino de Geografia oportuniza aos

docentes o didlogo com os mais diferentes temas e realidades, o que,
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a nosso ver, é mais um desafio que uma facilidade. Souza Neto (2008,

p. 48-49) aponta que

Em uma diversidade assim, pensar o espago tornou
a tarefa complexa aos professores de Geografia;
mas, de certa forma, acabou com a ideia de que o
espaco geografico é uma coisa fixa, morta,
petrificada. Entdo agora é preciso, para
compreender a realidade, saber, por exemplo, por
que na mesma feira se oferecem micangas
paraguaias e comida local, de onde vém as
mercadorias, como os novos habitos mudaram a
paisagem da cidade, qual a relacdo dos mais novos
com o lugar em que eles nasceram e crescem, como
convivem o menino de recado e o aficionado em
jogos eletronicos, o seu Zé da bodega da esquina e
o grande supermercado, como as antigas familias
que viviam no campo se adaptam a cidade, como os
trabalhadores rurais se transformam em operarios
fabris, qual a importancia dos aposentados para a
economia local.

Assim sendo, o trabalho docente s6 é possivel a partir do

devido planejamento das atividades pedagoégicas. Nao se trata aqui

de planejamento apenas enquanto a carga horaria garantida em lei2

para o desenvolvimento dessa e outras tarefas, mas, ao ato, em si, de

se pensar estrategicamente (independentemente do espaco fisico ou

momento) o que se pretende realizar.

O planejamento deve estar atrelado a concepcdo de ensino e

perspectivas metodolégicas adotadas. Kimura (2010, p. 84) diz que

Se o empenho estiver voltado para um ensino
inovador, democratico e dialégico, planeja-lo
significa voltar-se para essa perspectiva. E ela que
estara levando a escolha dos temas de estudo, a
elaboragdo e organizagdo dos procedimentos e
acgoes para o seu desenvolvimento, aos momentos,
as sequéncias e a articulacdo entre os mesmos, bem
como a criacdo de condi¢bes para a concretizagio

2 Lei 11.738, de 16 de julho de 2008, conhecida popularmente como “Lei do Piso”.
Estabelece o piso salarial do magistério no Brasil e define 1/3 da carga horaria para
atividades de planejamento.
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desse ensino. Ha uma situagio de provisoriedade
nesse planejamento, pois podem advir, por vezes,
novas necessidades que se interpéem, merecendo
que coloquemos ou retiremos determinados
aspectos ou etapas. Porém, se tivermos clareza dos
rumos que nos levam aqueles objetivos do ensino,
as modificagcbes que porventura sejam feitas
significardo que estamos em sintonia com a
dinamica da realidade escolar. E nessas condicoes
que vemos a possibilidade de o planejamento ser
ndo um ato meramente burocratico, mas, um
instrumento democratico.

Portanto, um bom planejamento, por mais paradoxal que
pareca, deve estar aberto a situagoes que somente a espontaneidade
vivida em sala de aula pode proporcionar, pois, assim, entendemos
ser possivel conduzir a reflexdes, a ampliacdo da compreensio de
mundo, a um crescente interesse pelo conhecimento por parte dos

estudantes.

Experiéncias desenvolvidas

Compartilharemos aqui algumas praticas realizadas desde o
ano de 2018 na esperanca de colaborarmos como suporte ou com
material comparativo para as atividades de colegas professoras e
professores de Geografia.

As acbes relatadas encontram apoio na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na Competéncia Especifica 1 da area de
Ciéncias Humanas:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relacdo a esses processos e as possiveis
relacdes entre eles (BRASIL, 2017, p.559).
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Ainda mais especificamente, se apoia na habilidade 6
(EM13CHS106), da referida competéncia:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica e de diferentes géneros textuais e as
tecnologias digitais de informacéo e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.560).

Estimulos a leitura e escrita

Comecaremos, pois, pelo mais basico: leitura e escrita, uma
vez que o desenvolvimento destas habilidades é fundamental para a
compreensio dos contetidos de qualquer disciplina escolar, portanto,
ndo deve estar restrito apenas as intervenc¢ées promovidas por
colegas da area Linguagens e Coédigos e suas Tecnologias - com
destaque aos da Lingua Portuguesa.

Nas aulas de Geografia buscamos possibilitar momentos de
leitura sendo frequente o uso de textos selecionados no livro didatico,
textos complementares e textos jornalisticos. Para nds ¢é
imprescindivel o estimulo a interpretacdo de textos, pois, a
capacidade de decodificar os escritos pode facilitar a compreenséo do
espaco geografico, na medida que, a habilidade da interpretacéao, se
expande além dos textos escritos.

Em 2019, participamos de um projeto interdisciplinar
proposto em uma das escolas que atuamos, chamado “Entrelacando
Saberes”, que objetivava a discussao de contetidos a partir do livro O
Quinze, de Rachel de Queiroz. Com base nesta leitura, pudemos
trabalhar, em formato de roda de conversa juntamente a estudantes

do Ensino Médio, temas como os aspectos ambientais e politicos
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associados ao fenomeno das secas, migracées, e os campos de
concentracdo para flagelados da seca que existiram no Ceara no
comeco do século XX.

Como Incentivo a escrita, temos orientado atividades de
producdo de redagbes a partir de diferentes temas motivadores,
também de resumos e fichamentos sobre textos e conteddos
selecionados, com o objetivo de colaborar com o desenvolvimento do
pensamento critico pelos estudantes. Tais atividades séo
particularmente interessantes pela possibilidade que oferecem de

contextualizacdo com fatos do cotidiano.

Utilizacao de linguagens e recursos diversos

Para além do estimulo a leitura e escrita, e, ainda amparados
pela EM13CHS106, a busca pela utilizacdo de diversas linguagens
para o ensinar-aprender Geografia tem sido uma constante, no
sentido de proporcionar um ensino conectado com a vida social atual,
como nos aponta Cavancanti (2008).

Nao questionamos a validade do uso do livro didatico, longe
disso, mas, como aponta Vesentini (2009), este material deve ser
entendido como um meio e ndo o fim no processo ensino-
aprendizagem. Portanto, é parte da atividade pedagogica a
experimentacdo e descoberta de materiais e recursos que a
dinamizem.

Nesse sentido, Oliveira e Holgado (2016) refletem o potencial
que o uso de musicas tem na dinamizacdo de situacées de ensino-
aprendizado, além de sugerirem caminhos metodolégicos para sua
aplicacdo. Em nossa experiéncia, as musicas, usadas em diferentes

contextos e para o debate de diferentes contetidos, além de
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dinamizarem as aulas, se mostram importantes na expansio dos
horizontes culturais de professores e estudantes.
Apresentamos a seguir, uma lista de algumas das musicas

que tém sido utilizadas e os temas debatidos a partir das mesmas.

Musica Artista Tematica
. Geografia Urbana
cicidade Nacio Zumbi Organizacgao do

Da lama ao caos
espaco urbano

Geografia Agraria

Do Brasil Vander Lee Relacdo campo-
cidade
Geografia Urbana
Negro drama Racionais Mc’s Questodes étnico-
raciais

Alcantara e Fioravanti (2018) demonstram as potencialidades
do uso de produgdes cinematograficas para o ensino da Geografia.
Em nossas aulas, os filmes sdo sempre utilizados a partir do debate
de um tema gerador previamente discutido. Isto é fundamental, pois
demonstra aos estudantes o valor pedagégico da atividade. Os filmes
e documentarios que escolhemos raramente sdo exibidos em sua
totalidade, com excecdo daqueles cuja duracio é compativel com a
extensdo da aula (considerando o tempo necessario para debaté-los).

Apresentamos a seguir, uma lista de alguns dos filmes

exibidos nas aulas, e, os temas debatidos a partir destes.

Filme Direcao Tematica
Revolucao
Tempos Modernos Charles Chaplin Indugtrlal
Fordismo
Trabalho
Adeus, Lénin! Wolfgang Becker Guerra Fria
Encontro com o Globalizacao
Milton Santos St Uemmeler Geopolitica
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Por dltimo, as atividades que envolvem desenho, como a
elaboracao de croquis ou mapas mentais, normalmente aplicadas
com as turmas de 6° ano do Ensino Fundamental II ou de 1° ano do
Ensino Médio, facilitam o entendimento de principios cartograficos
basicos, além do desenvolvimento da percepcéo sobre o espaco e sobre
a aplicabilidade dos conhecimentos geograficos, como aponta Santos
(2013).

Nesse sentido, Santos, Machado Neto e Magalhdes (2019),
demonstraram que o processo de criacdo de fanzines possibilita a
elaboracdo de métodos qualitativos de avaliacdo da aprendizagem.
Destaca-se ainda a abrangéncia multidisciplinar da metodologia e a
facilidade de adequacio da mesma a diferentes niveis de ensino.

Desenvolvemos uma oficina de criacdo de fanzines sobre o
processo de globalizacio em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental II (figura 1). Observou-se que a atividade possibilitou
a mobilizacdo de diversas habilidades operatérias dos estudantes,
tais como as descritas por Antunes (2005), sobretudo aquelas
associadas ao ato de criar algo, interpretar e sintetizar informacoes,
analisar dados, comparar e criticar diferentes situacoes, e, por fim,
chegar a conclusées como resultado do préprio esforco de pesquisa,

ainda que em um patamar elementar.

Figura 1: Fanzines produzidos por estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental em escola da rede ptiblica municipal de Fortaleza
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Fonte: Acervo do autor.

Realizacao de aulas em campo

Uma abordagem pedagdgica primordial ao ensino de
Geografia, sobretudo se o objetivo do ensino-aprendizagem é agugar
nos estudantes a percepcio de serem eles sujeitos no espacgo
geografico, se da pela realizacdo de aulas em campo.

Neste sentido, temos acordo com Oliveira e Assis (2009, p.
198) quando argumentam que a aula em campo

[..] ndo deixa de ser aula, requisitando, aos
docentes e discentes, preocupacio com o objetivo de
estar em campo: uma construcgdo e legitimacio do
pedagégico processo de formagdo humana dos
alunos e dos proprios professores em sua trajetéria
profissional. A aula em campo nio é um simples
passeio, um dia de é6cio fora da escola, 0 momento
de alivio e brincadeiras, um caminhar para relaxar
as mentes 'baguncadas' das criangas e jovens do
mundo moderno.

Com isso em mente, conduzimos turmas do Ensino Médio, a
uma aula em campo na foz do rio Pacoti, limite municipal entre
Fortaleza e Aquiraz, tendo por objetivos: discutir a dinamica

geoambiental da zona costeira cearense; observar diferentes
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paisagens componentes da regido metropolitana de Fortaleza; e,
promover possibilitar a compreensio sobre a acdo dos diferentes
agentes produtores do espaco geografico cearense.

O local foi escolhido por possibilitar uma ampla discusséo
sobre a paisagem (natural e cultural) da cidade de Fortaleza - temas
recorrentes nos vestibulares da Universidade Estadual do Ceara.

Para este trabalho, foram realizadas aulas preparatoérias,
elaboracdo de material didatico relacionado aos temas a serem
discutidos e orientacbes sobre os procedimentos a serem seguidos
durante a atividade.

Como finalizacdo, realizou-se uma roda de conversa para o
compartilhamento de aprendizados e avaliacdo coletiva da aula em

campo.

Realizacao de palestras e rodas de conversa com convidados

A aula de Geografia nao se encerra em si. Por vezes é
necessario que ampliemos as abordagens levando a escola vozes e
sujeitos que possam complementar nossos temas e contetidos. Neste
sentido, buscamos oportunizar, sempre que possivel, a realizacio de
palestras e rodas de conversa sobre assuntos previamente debatidos
em nossas aulas.

Experiéncia instigante se deu quando convidamos colegas
ativas nos movimentos feministas em Fortaleza para uma roda de
conversa com o tema “Desigualdade de género e Feminismo(s)”
(figura 2), em complemento as aulas sobre caracteristicas
populacionais brasileiras em turmas do 3° ano do Ensino Médio.

Nossa intengdo era discutir junto aos nossos estudantes

temas emergentes na sociedade atual, além de provocar debates,
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possibilitar o confronto de opinides diversas e ampliar as percepcoes

acerca de diferentes realidades.

Figura 2: Roda de conversa “Desigualdade de género e
Feminismo(s)”

Fonte: acervo do autor.

Breves considerac6es sobre avaliagdo na pratica docente

Zabala (1998) considera que a avaliacdo é uma das etapas
fundamentais do processo educativo e que deve observar mais que
tdo somente resultados de exames regularmente aplicados.

Sendo assim, a exigéncia de resultados cristalizados em notas
ao fim dos bimestres demanda, ao longo do ano letivo, a utilizacio de
metodologias igualmente rigidas, tais como a aplicagao de provas de
multipla escolha. Empiricamente, observamos que essa imposi¢ao
provoca vicios na pratica avaliativa de professoras e professores,
sobretudo, por pensar esse processo apenas como “um instrumento

sancionador e qualificador, em que o sujeito da avaliagao é o aluno e
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somente o aluno, e o objeto da avaliagdo sdo as aprendizagens
realizadas segundo certos objetivos minimos para todos” (Zabala,
1998, p.195).

Entendemos, no entanto, que as dinimicas da vida escolar, da
cidade e das relacbes pessoais dos estudantes devem ser
consideradas em dada medida em nosso processo avaliativo. Dessa
forma, ndo vemos a quantificacdo e o simples carater diagndstico
como suficientes para a definicdo da qualidade do processo ensino-
aprendizagem desenvolvido. Tentamos, portanto, avancar a
agregacdo de aspectos da avaliacao formativa em nossas praticas,
especialmente pela incorporac¢ao do conselho de classe® como etapa
da avaliacao.

Se é de amplo entendimento que nossas escolas ainda
guardam fortemente principios de avaliacio meramente
quantitativos, pensamos que este fato ndo é de responsabilidade,
necessariamente, dos nucleos gestores das escolas ou dos docentes,
estando mais relacionado a estrutura educacional que visa notas
altas, resultados positivos nas avaliagdes externas, e aprovacdo em
vestibulares como sinénimo de sucesso.

Sousa (2013) pontua que a avaliacdo estd para além da
quantificagdo do desempenho dos estudantes e que deve caminhar
associada ao projeto de escola que se tem e que se pretende construir,
sendo nosso desafio contribuir para o desenvolvimento de formas de
avaliacido que pensem os individuos e institui¢des integralmente.

Finalmente, se compreendemos que a pratica avaliativa deve

se dar de forma integral, ndo podemos, pois, nos excluir do processo.

3 A .

Atividade recorrente nas escolas, o conselho de classe consiste num momento em
que corpo docente e nucleo gestor debatem coletivamente aspectos relevantes a
avaliacdo de cada estudante.
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E necessdrio que estejamos dispostos a pensar nossa docéncia em
multiplas dimensoées. E fundamental assumir que, mesmo as boas
praticas pedagdgicas, ndo se encerram em si. Num exercicio dialético
de compreensao da atividade docente, é necessario tecer autocriticas.

Destacamos aspectos que consideramos fundantes e,
portanto, elementos constantes na revisdo e aprimoramento de nossa
pratica (que, eventualmente, podem colaborar na reflexio de outros
docentes sobre as suas préprias), a saber:
1. Sistematizacdo/periodicidade das atividades

Embora compreendamos, que um bom planejamento deve
estar preparado para o imponderavel, a sistematizacio das praticas
adotadas é primordial. Nao se constréi ensino-aprendizagem de
1mproviso. Deve-se avancar na defini¢io de objetivos e estratégias de
ensino, a fim de potencializar os momentos de aula.
2. Ampliar o protagonismo dos estudantes

Nem sempre a dinamica escolar nos permite maior estimulo
ao protagonismo estudantil. No entanto, sempre que possivel
devemos incentivar as/os estudantes a buscarem de forma autéonoma
a construcdo dos proprios conhecimentos, a despeito da possivel
resisténcia dos mesmos, ou, de colegas professoras e professores que
nao estejam sintonizados com essa perspectiva.
3. Desenvolvimento de projetos interdisciplinares

Em nossa experiéncia comprovamos o que Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009) apontam: aulas ou temas integrados, que
caminham a interdisciplinaridade, atraem os estudantes e agregam
maior aprendizado. Por nos moverem do lugar comum, estratégias
de ensino interdisciplinares sdo desafiadoras. Empiricamente,
observamos que, nio sendo possivel a pratica interdisciplinar,

momentos de discussdo multidisciplinar dos contetidos ja oferecem
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uma boa alternativa a elaboragdo de situacgdes significativas de
ensino-aprendizagem.
4. Avancar na autoavaliacdo de metodologias e pratica

Nio podemos nos distanciar do processo avaliativo. Pelo
contrario, somos também objetos de avaliacdo. A constante reflexdo
sobre as praticas desenvolvidas aponta caminho para nosso
aperfeicoamento profissional.

5. Registrar, expor e aproveitar academicamente experiéncias
exitosas

Experiéncias exitosas de ensino devem ser compartilhadas
com a comunidade académica pela possibilidade de suscitar reflexées
aos colegas, e, colaborar com a formacéo de novas e novos docentes.
Isto é possivel apenas com o registro de atividades, e com o devido
rigor metodoldgico em sua aplicacdo.

6. Participar dos espacos de debate politico da categoria

Consideramos este aspecto particularmente importante.
Ninguém é professora ou professor sozinho. Para além dos nossos
estudantes, nossa atuacio tem reflexo em toda a categoria docente,
afinal, uma boa professora, um bom professor, eleva nossa
importancia na sociedade.

Sobretudo, é imperativo que, enquanto integrantes de uma
categoria profissional, estejamos disponiveis a colaborar com nossas
pautas/lutas coletivas, e ndo apenas daquelas por reajustes salariais.
Freire (1996, p. 66) coloca que “a luta dos professores em defesa de
seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um
momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética.
Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela

faz parte”. Isto exige, dentre outras coisas, fortalecer nossos
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sindicatos, estar presente nos atos e manifestacdes, nos inteirar dos
debates politicos que nos rodeiam.

Por dltimo, ainda no Ambito da ética profissional, é necessario
estudar (Freire, 1996). Compreender que nossa formacdo ndo se
encerra na conclusio da graduacio. Que, dentro de nossas condi¢ées,

devemos buscar atualizacio.

Consideracées finais

O ensino de Geografia pode colaborar significativamente para
a compreensio da complexidade do mundo em que vivemos. No
ambito escolar, mais especificamente aos docentes, essa condicéo
reivindica a elaboracio de situacbes de ensino-aprendizagem que
conduzam as/os estudantes a percep¢ao de seus papéis na sociedade,
a tomada de consciéncia de que sio sujeitos no espaco geografico.

Portanto, pensar a pratica docente deve ser exercicio
constante entre professoras e professores que visam potencializar
sua atuacdo. Esta tarefa se apresenta em multiplas dimensdes: a da
compreensao tedrica da praxis educativa, a das praticas pedagbgicas
em si, a do processo avaliativo.

Compreendemos que, pela (re)avaliacio de nossa docéncia,
nos tornamos capazes de aprimora-la. A nosso ver, a pratica docente
estd para além da dimensdo pedagédgica e perpassa,
necessariamente, a condicdo de classe (categoria profissional),
dotada de demandas que existem no interior e no exterior do espaco
escolar.

Nossa atuacdo deve estar tdo voltada ao desenvolvimento e
aplicacdo de metodologias que dinamizem as aulas e facilitem o

aprendizado quanto a garantia de nossa proépria existéncia,
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sobretudo, numa sociedade que questiona o papel e a importancia de

professoras e professores.
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Resumo:

O artigo analisa as implicacées das
teorias pedagodgicas no trabalho docente
em Geografia, considerando que elas
orientam o0s processos de ensino-
aprendizagem e as finalidades politicas

da educacdo escolar. Baseada no
materialismo histoérico-dialético, a
metodologia  vincula a  tendéncia

pedagégica a sua finalidade politica,
mediada pelo papel da escola, do/a
professor/a e de sua pratica pedagdgica
na triade pratica-teoria-pratica. A
pesquisa analisou a pratica do/da
docente de Geografia com objetivo de
demonstrar as implicagées das teorias
pedagégicas nos rumos do trabalho
docente. As teorias ndo-criticas assumem
o compromisso de classe. Ja a pedagogia
critico-social dos contetidos e a pedagogia
histérico-critica defendem a escola como
instrumento de formacdo da classe
trabalhadora como possibilidade de
transformacao social. Apresentam teoria
e método de ensino, sendo que a
pedagogia histérico-critica almeja a
construgdo da consciéncia revolucionaria
na classe trabalhadora visando a
superagao da sociedade burguesa e a
construcdo do socialismo. A Geografia
historico-critica na escola objetiva que os
estudantes desenvolvam consciéncia
acerca da organizacdo espacial da
sociedade no contexto das lutas de
classes.
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Pedagogia  histérico-critica;  Teorias
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Abstract:

The article analyzes the implications of pedagogical theories in teaching
work in Geography, considering that they guide the teaching-learning
processes and the political purposes of school education. Based on
historical-dialectical materialism, the methodology links the pedagogical
tendency to its political purpose, mediated by the role of the school, the
teacher and their pedagogical practice in the practice-theory-practice
triad. The research analyzed the practice of Geography teachers with the
goal of demonstrating the implications of pedagogical theories on the
direction of teaching work. Non-critical theories assume class
commitment. The critical-social content and historical-critical pedagogies
defend the school as an instrument for training the working class as a
possibility for social transformation. They present theory and teaching
methods, with historical-critical pedagogy aiming to build revolutionary
consciousness in the working class with a view to overcoming bourgeois
society and building socialism. Historical-critical Geography at school
aims for students to develop awareness about the spatial organization of
society in the context of class struggles.

Keywords: Geography teaching; historical-critical pedagogy; pedagogical
theories; historical-critical Geography.

Résumé / Resumen:

El articulo analiza las implicaciones de las teorias pedagégicas en el
trabajo docente en Geografia, considerando que orientan los procesos de
ensefianza-aprendizaje y los propésitos politicos de la educacién escolar.
Basada en el materialismo histérico-dialéctico, la metodologia vincula la
tendencia pedagdgica a su propésito politico, mediado por el papel de la
escuela, el docente y su practica pedagodgica en la triada practica-teoria-
practica. La investigacion analizé la practica de los profesores de
Geografia con el objetivo de demostrar las implicaciones de las teorias
pedagégicas en la direccion del trabajo docente. Las teorias no criticas
asumen un compromiso de clase. La pedagogia sociocritica de los
contenidos y la pedagogia histérico-critica defienden la escuela como
instrumento de formacién de la clase trabajadora como posibilidad de
transformacién social. Presentan teoria y métodos de ensefianza, con una
pedagogia histdrico-critica que apunta a construir una conciencia
revolucionaria en la clase trabajadora con miras a superar la sociedad
burguesa y construir el socialismo. La Geografia historico-critica en la
escuela tiene como objetivo que los estudiantes desarrollen conciencia
sobre la organizacién espacial de la sociedad en el contexto de las luchas
de clases.

Mots-clés / Palabras-clave: Ensefianza de la Geografia; pedagogia
histérico-critica; teorias pedagdgicas; Geografia histérico-critica.
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Introducéo

Este texto analisa as implicacées das teorias pedagoégicas
no trabalho do/a docente de Geografia, buscando responder: como as
teorias pedagoégicas direcionam o trabalho docente? A teoria
pedagdbgica colabora para a organizacdo do ensino que permita a
compreensio das praticas e arranjos espaciais da sociedade
burguesa? O trabalho é resultado de uma pesquisa realizada pelo
grupo de estudos em Pedagogia Histoérico-critica do Laboratoério de
Estudos, Pesquisa e Extensdo em Geografia e Educacio (LEPEGE)
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) no ano de 2023, em
turmas de ensino médio de escolas publicas e privadas situadas no
estado da Bahia. A pesquisa analisou o trabalho pedagégico de
quatorze docentes de Geografia com objetivo de compreender as
1mplicacbes das teorias pedagodgicas sobre o trabalho de cada
docente. Também compreende a sistematizacido de estudos sobre o
ensino de Geografia na perspectiva da pedagogia historico-critica e
das reflexbes provenientes da pratica pedagdgica em disciplinas de
Metodologia do ensino de Geografia e de Pratica de ensino de
Geografia em cursos de licenciatura. A partir da critica das
pedagogias coerentes com a manutencido do status quo, apresenta
teses e proposicées para o ensino de Geografia na perspectiva das
lutas de classes de superacio da sociedade capitalista.

A metodologia estda baseada no materialismo histérico-
dialético, para o qual o objeto de investigacdo é a producido material
dos individuos socialmente determinada na moderna sociedade
burguesa (Marx, 2011). Toda producdo, por um lado, é a
transformacéo da natureza pelo processo do trabalho no interior de
e mediada por determinada forma de sociedade. Tal aspecto remete

ao objeto de investigacdo da Geografia, isto é, a producgio e a
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organizacio do espaco geografico da sociedade burguesa enquanto
totalidade sociedade-natureza. Por outro lado, toda forma de
producéo forja suas proéprias relagoes juridicas, ideolégico-culturais,
forma de governo etc, incluindo, na particularidade da sociedade
burguesa, a criacdo da instituicdo escolar e da escolarizagdo
obrigatéria com vistas a atender suas necessidades econoémico-
politicas e 1ideolégico-culturais. Portanto, para o ensino de
Geografia, a investigacdo da totalidade do que é a moderna
sociedade burguesa se configura como unidade de relagoes
contraditérias entre sociedade e espaco e entre sociedade e escola.

As correntes pedagébgicas dizem respeito as teorias que
explicam e dao direcdo aos processos de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, as finalidades pedagdgicas e politicas da
educacdo escolar. Por isso, a metodologia busca estabelecer a
relacdo entre a pratica e a teoria (a triade pratica-teoria-pratica)
por intermédio do movimento que parte do pensamento sincrético,
correspondente ao todo caético, a totalidade enquanto sintese de
multiplas determinagdes. Isto se da por intermédio da andlise
critica das teorias pedagdgicas e da finalidade politica de cada uma
delas - o sujeito que se quer formar -, mediadas pela defini¢cdo do
papel da escola, do professor e de sua pratica pedagdgica.

Como a critica do presente é o ponto de partida e de
chegada da andalise histérica, o texto parte da andlise das
pedagogias ndo-criticas. Sem desconsiderar a pedagogia tradicional
(da esséncia), as pedagogias nova e tecnicista hoje sdo muito
influentes nas politicas educacionais. Seguindo a metodologia do
materialismo histérico-dialético, este é o momento da negacéo.

Em seguida, o texto apresenta as teorias pedagodgicas

criticas, a saber: a critico-reprodutivista, a pedagogia da educacéo
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popular, a pedagogia da autogestdo pedagodgica, a pedagogia critico-
social dos conteudos e a pedagogia histérico-critica. Aqui é o
momento da negacdo da negacao e da perspectiva da superacao.

No terceiro momento sdo apresentadas teses e proposicoes
para o que esta sendo denominado de Geografia historico-critica na
escola, ou seja, do ensino de Geografia na perspectiva da pedagogia
histoérico-critica.

Com o objetivo de explicar como as teorias pedagdgicas
poderdo dar rumo ao trabalho docente, foram focalizadas trés
situacdes de contexto de ensino as quais os/as professores/as de
Geografia que contribuiram com a pesquisa estdo inseridos/as.
Assim, embora o texto apresente uma descricio mais abrangente
das teorias pedagégicas, o seu confronto com as situacoes da pratica
pedagdgica fez com que a analise fosse concentrada na relacio entre
a pratica social, os contetidos do ensino e a prépria organizacio da
aula, para cada uma das tendéncias pedagodgicas.

Além da introducio e da conclusédo, o texto esta dividido em
trés itens. O primeiro trata das implicagdes no trabalho docente
dos/as professores/as de Geografia fundamentado nas tendéncias
pedagégicas nao-criticas. O segundo aborda as implica¢ées das
teorias critico-reprodutivistas e critico-superadoras na pratica
pedagodgica. Ja o terceiro destaca a pedagogia histdrico-critica,
incluindo ideias para o que se pode denominar de Geografia

histoérico-critica no ensino de Geografia.

Pratica social, trabalho docente e teorias pedagodgicas nao-
criticas
Para explicar como as teorias pedagdgicas ddo rumo ao

trabalho docente, apresenta-se trés situacées de contexto de ensino
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- vivenciadas pelos autores do presente artigo a partir da pesquisa
supracitada - a qual professores/as de Geografia tiveram as suas
praticas pedagdgicas analisadas. Os/as docentes participantes da
pesquisa integravam um projeto de extensdo sobre ensino de
Geografia e Literatura. Quarenta e um docentes de Geografia
participaram do grupo de estudo. Estes/as docentes aceitaram
contribuir com uma pesquisa realizada pelo grupo LEPEGE que
ocorreu em paralelo ao curso de extensdo. Eles/as foram
classificados/as conforme a localizagdo das escolas e o perfil geral
dos/as estudantes aos/as quais estavam vinculados/as. Além desta
classificacdo, também se investigou qual tendéncia pedagdgica
prevalecia no trabalho destes/as docentes. Com base nestas
informacées, considerando as condicbes de acesso as escolas,
selecionou-se um docente com alinhamento a cada teoria
pedagbgica e grupo de escola.

Durante a execucdo do projeto de extensdo, estudou-se
cinco obras literarias, dentre elas, Torto Arado de Itamar Vieira
Junior (2019). Na ocasiio em que os/as docentes estavam
trabalhando a mencionada literatura, a pesquisa que deu origem a
este artigo foi realizada. Assim, acompanhou-se os estudos, a
elaboracgao e realizacdo das aulas de cada docente selecionado. O
conteudo das aulas foi comum: o espaco agrario brasileiro, mas a
pratica docente foi realizada em situagbes diferentes, conforme
localizagdo das escolas e o perfil dos/as estudantes vinculados/as,
conforme as seguintes situacdes: situacdo 1: estudantes de escolas
rurais que vivem em condi¢gbes de extrema pobreza, em
comunidades tradicionais rurais que nio tém acesso a propriedade
da terra, cujas familias vivem de prestar servicos diarios nas

fazendas da regido; situacdo 2: moradores da periferia urbana,
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predominantemente negros, estudantes de escolas instaladas em
bairros periféricos da cidade de Salvador; e, situagdo 3: estudantes
de escolas da alta burguesia residentes em imoéveis de alto padrao,
localizados em condominios de areas nobres de Salvador, cujas
familias possuem elevada formacio escolar, usufruem de viagens
para diversos lugares do mundo e tém acesso a varios equipamentos
de arte e cultura em escala mundial.

O que é comum a estes/as docentes nestas diferentes
situacoes? E, sobretudo, o fato de ensinar Geografia na educacio
basica. Condicdo que envolve o curriculo, os contetidos centrais e
conceitos basicos da Geografia, mas também a metodologia do
ensino e a organizacdo do trabalho pedagégico frente a pratica
social. Deste ponto de vista, apesar das relagées serem integrantes
de uma mesma totalidade (a sociedade burguesa e a formacio
espacial brasileira em classes sociais), as praticas e condicdes
espaciais destes estudantes sido diferentes.

Em que medida as teorias pedagdgicas podem, ou ndo,
elucidar as praticas e arranjos espaciais da sociedade burguesa no
contexto do trabalho do/a professor/a de Geografia na escola? Como
as teorias pedagoégicas direcionam o trabalho docente?

As tendéncias pedagobgicas tém carater politico, tém
objetivos a atender no contexto da luta de classes. Na relacdo
sociedade/educacdo, elas foram sistematizadas para dar conta de
projetos de educacdo que sdo sustentados por bases filoséficas e
cientificas, tendo em vista um determinado projeto de sociedade.
Desse modo, o trabalho docente nio ¢é desprovido de
intencionalidades. Sempre tem objetivos, mesmo quando estes néo

estdo explicitos. A adesdo do/a docente a determinada teoria
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pedagdgica indica a concepcao de educagao, de escola e de ser social
que almeja formar.

Com base em Dermeval Saviani (2009; 2005) e José Carlos
Libaneo (1992), classificou-se as tendéncias pedagégicas em trés
grupos: teorias nao-criticas, teorias critico-reprodutivistas e teorias
critico-superadoras. Para cada teoria pedagégica ha uma conducgéo
na organizacdo da aula. Como os/as docentes de Geografia
participantes da pesquisa organizaram as aulas sobre o espaco
agrario brasileiro, considerando as condi¢bes da pratica espacial dos
sujeitos que compdem a realidade de cada situacdo acima
apresentada?

De acordo com Saviani (2009), as teorias nido-criticas sio:
pedagogia tradicional (ou da esséncia), pedagogia nova (ou da
experiéncia) e pedagogia tecnicista (ou produtivista). Como a
proépria definicdo ja diz, ndo analisam as contradigdes da sociedade
burguesa, pois tém alinhamento com os interesses das classes
dominantes. Também tém papéis bem definidos no que diz respeito
a escola, ao trabalho docente, a pratica pedagoégica e ao sujeito que
deseja formar, conforme sistematizag¢io no quadro 1.

Quadro 1: As teorias pedagbgicas nao criticas e suas

intencionalidades
Teoria Concepcgoes: papel da escola, do/a professor/a, da
pedagdgica pratica pedagobgica e o/a sujeito/a a formar
Pedagogia A escola concede equalizacdo social e supera a

Tradicional | marginalidade; o papel do/a professor/a é ensinar
conteudos classicos sem relaciona-los com a
pratica social segundo necessidades econémicas e
ideoldgico-culturais da sociedade burguesa; a
pratica pedagodgica tem énfase na transmissao, nao
se preocupa com a “recep¢do”’, produz a exclusio
daqueles que nado se encaixam no modelo
tradicional; deseja formar sujeitos/as que tenham
dominio do conhecimento classico, sem critica a
sociedade burguesa.
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Pedagogia A escola valida as desigualdades como algo
Nova natural e impossivel de ser superado; o papel do/a
professor/a é de acompanhante, facilitador e
animador de meios para o(a) aluno(a) aprender a
aprender; a pratica pedagbgica é focada na
valorizacdo das narrativas do cotidiano e na
secundarizacdo dos conhecimentos cientificos; visa
formar pessoas resilientes com competéncias
sociloemocionais para resolver seus problemas.

Pedagogia A escola fundamenta-se nos pressupostos de
Tecnicista racionalidade, eficiéncia, produtividade e na
suposta neutralidade cientifica: énfase no
processo; professor/a ¢é técnico/a operacional
organizador/a dos meios condutores do ato
pedagdgico; a pratica pedagoégica  é focada na
técnica operacional de uma engrenagem sem
andlise de interferéncias subjetivas que ponham
em risco sua eficiéncia em relacdo aprender a
fazer; visa formar sujeitos/as tecnicamente
adaptados ao mercado.

Fonte: Sistematizado a partir de Saviani (2009).

Os aspectos destacados no quadro 1 buscam explicitar a
relacdo entre cada teoria pedagdégica e a sua respectiva finalidade
politica, mediada pela definicdo do papel da escola, do/a professor/a
e de sua pratica pedagdgica. Para responder a questao referente ao
trato pedagdgico que cada docente deu ao conteudo curricular “o
espaco agrario brasileiro”, considerando as condi¢des da pratica
espacial dos sujeitos que vivem nas trés situacbes de ensino
mencionadas, segundo cada teoria pedagdgica, adotou-se dois
enfoques (ou categorias) de andlise: a relacdo entre a pratica
espacial e o contetido do ensino, e o roteiro de organizacao da aula.
Inicialmente apresenta-se a relacdo ‘contetido e aula’ realizada por
oito docentes, cujas praticas estdo alinhadas a cada uma das teorias
ndo-criticas: pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia

tecnicista.
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Do ponto de vista tedrico-metodolégico, na pedagogia
tradicional os/as docentes nido levaram em consideracdo a pratica
social dos estudantes em nenhuma das trés situacdes que foram
apresentadas, pois as contradicoes sociais oriundas do contexto de
formacao socioespacial brasileira ndo sdo consideradas na pratica
docente néo-critica. Nesta teoria pedagébgica, nas diferentes
situagdes de ensino, as aulas foram organizadas seguindo trés
passos: exposicdo do contetdo pelo/a professor/a com base num
texto disponibilizado previamente aos estudantes; apresentacio de
uma lista com exercicios voltadas para conceituacdo e descricdo de
elementos detalhados pelo/a professor/a a serem respondidas
pelos/as estudantes; e, correcio das respostas da lista de exercicios?!.

As aulas nio trouxeram contribuicido dos conhecimentos da
pratica espacial dos/as estudantes. Tomaram como suporte um
texto do livro didatico referente ao contetdo. Por serem de perfil
positivista, as aulas iniciaram com a exposi¢do do espago agrario
brasileiro a luz do pensamento hegemonico, tendo como
centralidade: a producdo agricola; os produtos cultivados na
monocultura e as grandes propriedades; a espacializacdo das areas
produtivas pelo territério brasileiro; a contribuigdo da agricultura
para a composi¢do do produto interno bruto nacional e nas taxas de
exportacdo; e a participacao da agricultura na balanca comercial e
na produtividade do agronegécio. Assim, a situagdo da questdo
agraria e da questao agricola brasileira nao foram problematizadas.
Nas aulas, uma em cada situacdo, os problemas estruturais que
Impactam no arranjo espacial e nas praticas espaciais dos sujeitos
concretos nio foram mencionadas. Nem tdo pouco as questdes

provenientes da estrutura fundidria oriunda da heranca colonial,

! Por este artigo ter limitacdo de paginas, nao foi possivel inserir o caderno de
exercicios dos docentes.
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marcada pela alta concentracido da propriedade privada da terra
nas maos da elite agraria brasileira. As questdes referentes a
adocdo do modelo de produgcdo agricola que preza pelo
desmatamento, uso de altas taxas de agrotéxicos, contaminagao do
lencol freatico, dos rios e dos solos, grilagem de terras via
expropriacao dos territérios dos povos tradicionais, submissao de
trabalhadores a condi¢ées de trabalho analogas a escravidao e
producao de commodities? que néo preza pela soberania alimentar,
dentre outras situacées, também ficaram de fora das aulas. Desse
modo, na teoria pedagdgica tradicional, além de ter uma
metodologia, também tem a intencionalidade politica. No que tange
ao conteddo espaco agrario brasileiro, por nio considerar o légico e
0 histérico, também ndo leva em conta o processo de formacéo
territorial do Brasil. Silencia a invasio dos territérios dos povos
tradicionais; o trafico de homens e mulheres do continente africano
inseridos/das como engrenagens na producio agricola; a relacio
entre a concentracao da propriedade da terra e das riquezas; a lei
de terras de 1850 como estratégia de protecdo da propriedade da
terra frente a emergéncia da abolicdo da escravidido de 1888 com
impedimento ao povo negro de acessar os meios de producdo; a nao
reparacdo social e espacial dos saidos dos cativeiros e a emergéncia
do problema da moradia nas cidades; bem como a relacdo entre o
modelo de organizag¢do do campo e seu reverberamento no arranjo
espacial das cidades, marcado pelo alto indice de urbanizacio e de
pessoas vivendo em condi¢bes de favelizacdo, sobretudo, da

populacdo negra expropriada da terra.

2 Commodities sdo produtos de origem agropecuaria ou de extracdo mineral, em
estado bruto ou pequeno grau de industrializagdo, produzidos em larga escala e
destinados ao comércio externo. Seus pregos sdo determinados pela oferta e
procura internacional da mercadoria.
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Desta forma, os trechos da obra Torto Arado foram
utilizados nas aulas para caracterizar a organizacido do espaco
agrario, isto é, para descrevé-lo e ndo para problematiza-lo.

Com relacdo a pedagogia nova, por nascer da critica a
pedagogia tradicional e considerar que o papel da escola nao se
encaixava no contexto dos estudantes da escola publica brasileira
voltada para a classe trabalhadora, compreende que a
universalizacdo da educacido exige uma teoria pedagodgica que
considere as diferencas entre os sujeitos, mas nao as desigualdades
no conjunto da sociedade burguesa. Portanto, “o marginalizado ja
nio é, propriamente, o ignorante, mas o rejeitado” (Saviani, 2009, p.
7). Ela tem o mote do aprender a aprender e parte do principio de
que o aluno é protagonista do processo educativo sem precisar
inteiramente do professor, pois a aprendizagem é entendida como
um processo espontaneo que precisa ser estimulado. Cabe a escola
ser o espago do acolhimento e criar o ambiente que possa
proporcionar estes estimulos. O trabalho docente fica focado nos
cuidados com o ambiente, ao qual precisa ter ar alegre,
movimentado, barulhento e multicolorido. Assim, a aula, na
pedagogia nova, tem como principal centralidade criar uma
ambiéncia em detrimento dos conteidos curriculares a serem
ensinados.

A pedagogia nova, geralmente, se consolida na escola por
meio da pedagogia de projetos. Dos projetos multidisciplinares,
nascem as aulas. Do ponto de vista metodoldgico, a elaboracio da
aula consiste em duas dimensées técnico-operacionais: a elaboracio
de planos de aula, em forma de sequéncia didatica, com énfase no
detalhamento dos passos que serdo seguidos no decorrer da

execucao do projeto; e a producdo de materiais que sirvam como
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estimuladores aos estudantes para se sentirem acolhidos no espaco
da escola quando estiverem estudando os contetidos elencados no
projeto.

Sendo assim, as aulas de Geografia sobre “o espago agrario
brasileiro” mediadas pela pedagogia nova, voltadas para os/as
estudantes que vivem nas trés situacoes destacadas no inicio deste
texto, ndo foram diferentes em termos de metodologia, mas em
termos de realidades relatadas. Nesta perspectiva, as aulas em si
foram iniciadas por atividades lidicas com objetivo de promover
Iinteracdo entre os estudantes. Em seguida os/as professores/as
solicitaram dos estudantes uma coleta de informacdes sobre o
espago agrario brasileiro, mas sem intencionalidades formativas.
Esta atividade foi denominada de pesquisa. Os estudantes
entregaram a pesquisa escrita, ndo houve nenhuma discussao sobre
o conteudo pesquisado, apenas receberam uma nota por terem
cumprido uma tarefa com peso de dois pontos. O passo seguinte,
nas trés situacoes de ensino, foi a apresentacdo de trechos da obra
Torto Arado que descrevem a vida no campo. Para este momento
acontecer, os/as estudantes criaram cendrios temadticos com
ornamentagio para criar uma ambiéncia que tivesse aparéncia com
o espaco da Fazenda Agua Negra e da Chapada Diamantina. Na
aula com estudantes da situacdo 1, apresentacdo dos trechos da
obra foram intercalados por narrativas de estudantes da sala que
moram no campo e nio tém a propriedade da terra. O foco ficou
centrado no trabalho que eles e seus familiares realizam na
condic¢ao de agregados da fazenda, os conflitos vividos, a situacao da
divisdo da produc¢io, na comparacdo com a obra Torto Arado. Um

trecho da obra utilizado foi o seguinte:
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[...] O gerente queria trazer gente que “trabalhe
muito” e “que ndo tenha medo de trabalho”, nas
palavras de meu pai, “para dar seu suor na
plantacio”. Podia construir casa de barro, nada de
alvenaria, nada que demarcasse o tempo de
presencga das familias na terra. Podia colocar roca
pequena para ter abdbora, feijdo, quiabo, nada
que desviasse da necessidade de trabalhar para o
dono da fazenda, afinal, era para isso que se
permitia a morada. Podia trazer mulher e filhos,
melhor assim, porque quando eles crescessem
substituiriam os mais velhos. Seria gente de
estima, conhecida, afilhados do fazendeiro.
Dinheiro n&o tinha, mas tinha comida no prato.
Poderia ficar naquelas paragens, sossegado, sem
ser importunado, bastava obedecer as ordens que
lhe eram dadas. Vi meu pai dizer para meu tio
que no tempo de seus avés era pior, ndo podia ter
roca, nio havia casa, todos se amontoavam no
mesmo espaco, no mesmo barracdo (Vieira Junior,
2018, p. 32).

Como a pedagogia nova ndo problematiza as questdes
socials a partir do légico e histérico, todos da sala foram
envolvidos/as por forte comocio sobre as situacdes relatadas, mas
nao houve nenhum encaminhamento em termos de
aprofundamento tedrico para explicacbes cientificas sobre o
conteudo espacgo agrario brasileiro, nem em termos de organizacio
social. A narrativa ficou nela mesma, apenas como uma atividade
realizada. Na sequéncia didatica desta tematica, este projeto foi
culminado com um evento onde os estudantes fizeram uma
apresentacdo sobre o tema a partir de Torto Arado. Nas trés
situagdes os estudantes apresentaram uma pega teatral retratando
os personagens e o enredo do livro, mas sem problematizar o porqué
das situacgoes vividas por aqueles sujeitos. Ficou muito na descrigao
e no cendrio, com pouca énfase no contetido. Cumprindo a tarefa da

apresentacao e da ornamentacdo em si.
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Sendo assim, reafirma-se o pensamento de Saviani (2009),
a pedagogia nova é uma escola esvaziada do conhecimento
cientifico, pois estd focada nas diferencas que caracterizam os
individuos, considerados nas suas situacées de vida na interacio
com os outros individuos, valorizando a atividade, as experiéncias,
a vida e os interesses dos educandos.

Na situacdo 2, formada por estudantes moradores de
favelas, originarios do espaco rural, cujas migracées foram forcadas
em decorréncia das questoes identificadas na narrativa da situacao
1, extraida da obra Torto Arado, ndo analisaram as suas condi¢bes
socioespaciails como consequéncia do processo de formacdo
territorial do Brasil. Todas as narrativas sobre os sujeitos do campo
foram usadas para reforcar esteredtipos de lugar do atraso, de
pessoas de baixa formacdo escolar e sem conexdo com a cidade.
Bem como na situagdo 3. O campo para estes dois grupos é espago
de producdo de alimentos na légica do agronegdcio e sem conflitos.

Ja a pedagogia tecnicista tem a meta de formar individuos
eficientes e capazes de contribuir para o aumento da produtividade
na sociedade burguesa. Assim, cabe a educacdo preparar o
individuo para dar conta de varias demandas da producio
capitalista a partir da sua for¢ca de trabalho. Fundamentada nos
pressupostos da racionalidade, eficiéncia, produtividade e na
suposta neutralidade cientifica, o/a professor/a pode ser um agente
de contaminacdo ideolégica. Por isso, a sua tarefa é técnica,
operacional e organizadora dos meios e dos processos do trabalho
pedagégico. Assim se torna preparador/a dos equipamentos
(laboratérios) para os estudantes realizarem o processo técnico de

aprendizagem de um dado contetdo.
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O ensino de Geografia na pedagogia tecnicista tem a funcgio
de contemplar a formacgao do sujeito tecnicamente adaptado a méao-
de-obra do mercado. O contetdo curricular sempre sera filtrado a
luz da terminalidade técnica da formacao. Assim, a aula se organiza
por meio de desafios propostos aos estudantes para que resolvam
problemas frente a montagem de uma engrenagem do processo de
producdo. Neste sentido, o conteido espaco agrario brasileiro é
inserido apenas para os cursos técnicos/profissionalizantes cujas
formacgbes estdo voltadas para alguma técnica desenvolvida no
espaco rural. Na maioria das vezes, com muito enfoque na producio
agricola, do que na situacio agraria.

Desse modo, a aula de Geografia foi a mesma, tanto na
situagdo 1 como na situac¢do 2. Ambas ocorreram no curso de técnica
em jardinagem. O conteudo espaco agrario brasileiro nao foi tratado
como agrario, mas como agricola, com enfoque na Geografia fisica.
A pratica social ndo foi problematizada. A aula teve enfoque na
resolucdo de situacées-problemas que levaram em consideracao as
condi¢ées edafoclimaticas e a aplicagdo deste estudo sobre o manejo
dos solos e das plantas. O assunto foi tratado, inicialmente, a
partir de uma situagao problema. Os estudantes se reuniram em
grupos e de forma individual para apresentar a solugdo ao problema
apresentado. Os discentes fizeram explicagbes que foram
complementadas pelo(a) docente. Apds este momento de explicacio
tedrica, os estudantes realizaram uma atividade pratica em espacos
reservados aos laboratérios e acompanharam a experiéncia
semanalmente, confeccionando relatérios e apresentando os
resultados no término do processo. A obra Torto Arado nio foi
trabalhada em nenhuma das duas situacdes. No conjunto de

docentes que estavam vinculados ao grupo de estudo nio houve
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nenhum/a que se enquadrasse na situacio 3. Pela logica, esta aula
ndo ocorreria, pois os/as estudantes da alta burguesia nio fazem
curso técnico.

Segundo Saviani (2009), para pedagogia tecnicista, a
condi¢cdo social do individuo na sociedade burguesa “ndo sera
identificada com a ignorancia nem sera detectada a partir do
sentimento de rejeicio. Marginalizado serd o incompetente (no
sentido da palavra), isto é, o ineficiente e improdutivo” (Saviani,
2009 p. 12). A educacdo terd valia somente quando formar
individuos aptos a darem suas contribui¢cbes ao processo de
eficiéncia da produtividade capitalista. Assim, a escola perdeu de
vista a educacao e se associou ao sistema fabril.

Considerando a sintese acerca das teorias pedagdgicas nio-
criticas, nota-se que o ensino de Geografia que se fundamenta em
qualquer uma delas, ndo tem a intencdo de elucidar as praticas
espaciais e o carater conflituoso dos arranjos espaciais da sociedade
burguesa. Ao colocar-se o “espaco agrario brasileiro” como contetido
das aulas, tendo em vista analisar o trato dado por cada teoria, a
intencao foi apontar elementos de uma realidade muito presente no
ensino de Geografia na escola brasileira: a ndo problematizacao da
pratica social. Isto representa uma posi¢ido politica, pois significa
nao ensinar a realidade concreta acerca da questdo agraria
brasileira. Trata-se de um problema social que também é racial.
Isto implicaria em elucidar, no ensino escolar, as seguintes
questdes: por que a populacao preta compoe a maioria absoluta das
pessoas que vivem nas periferias das grandes cidades brasileiras?
Por que pretos e pardos sdo maioria entre os sem-terra e sem teto?
Por que a maioria dos/as analfabetos/as e de baixa escolarizacéo é

composta por pretos e pardos? Por que também sio os que ocupam
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as profissées que recebem as menores remuneracoes? A temadtica da
questdo agraria, proveniente do processo de escravizacio, expressa
na concentracio da propriedade da terra e das riquezas, bem como
a lel de terras de 1850 precisam ser problematizados no ensino
escolar. O projeto de sociedade burguesa limita a populagao pobre a
acessar o conhecimento cientifico por meio das teorias ndo-criticas.
Isto implica em afirmar que ter direito a educacdo pelo acesso a
escola ndo significa, automaticamente, a garantia das condicbes de
aprendizagem dos contetidos que permitam a problematizacdo da
pratica social destes/as estudantes. Assim, reafirma-se que as
teorias pedagdgicas ndo-criticas ddo rumo ao trabalho docente em
termos de teoria e de método e tem como horizonte a formacio que
atenda a légica do capital, sendo esta desprovida de consciéncia
politica e de classe a servigo da classe trabalhadora.

Apesar de se apresentarem com discurso de renovacgio
pedagégica, Saviani (2010) assinala que o atual momento das ideias
pedagdgicas no Brasil é marcado pelo neoprodutivismo, com as suas
variantes neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo.
Coerente com o contexto neoliberal e com as demandas da
reestruturacio produtiva e da crise estrutural do capital (Paulo
Netto, 2012). A politica e o debate educacional atual se caracteriza
pela hegemonia das pedagogias do aprender a aprender, “com
destaque para o construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo,
a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a

pedagogia multiculturalista” (Duarte, 2010, p. 33).

Pratica social, trabalho docente e teorias pedagégicas criticas
da sociedade burguesa
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As teorias pedagodgicas criticas podem ser classificadas em
dois grupos: as critico-reprodutivistas e as critico-superadoras.

As teorias pedagoégicas critico-reprodutivistas nascem da
critica a sociedade e a escola burguesa voltada para a classe
trabalhadora em termos de teoria e método. Considera que a escola
fundamentada nas teorias nao-criticas nio deu conta do seu carater
de correcdo dos problemas sociais expressos nas condicoes de vida
dos sujeitos organizados em condig¢oes sociais desiguais, com recorte
também racial. Estes criticos consideram que a escola tinha, nas
suas origens, uma funcdo de carater equalizador, mas se tornou,
cada vez mais, discriminadora e repressiva contra a classe
trabalhadora (Saviani, 2009). De modo geral, nesta obra o autor
1dentifica trés principais teorias pedagogicas critico-reprodutivistas:
a do sistema de ensino como violéncia simbdlica que tem como
precursores principais Bourdieu e Passeron; a da escola enquanto
aparelho ideolégico do Estado de Althusser; e a teoria da escola
dualista de Baudelot e Establet.

Estas teorias, a0 mesmo tempo que colocaram em evidéncia
o compromisso da educacao burguesa com a reproducao ampliada
do capital, também nao propuseram uma teoria pedagogica critico-
superadora, pois compreenderam que a funcdo da escola na
sociedade burguesa é a que esta posta, ou seja, reproduzir os ideias
da sociedade burguesa. Assim, até certo ponto, se posicionaram
contra a escola em si, por isso, sdo consideradas  critico-
reprodutivistas. Se a escola ndo servia para os trabalhadores e
trabalhadoras, estes deveriam abandona-las? Quem formaria a
classe trabalhadora sem o contagio da ideologia burguesa? Como
eles nao propuseram a escola do proletariado, quais seriam as

saidas para o trabalho docente? Estas respostas nao foram
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elucidadas, razao pela qual nio foi possivel desenvolver a pesquisa
com o enfoque de andlise da relacdo entre a pratica social e a aula
de Geografia a partir do contetido espacgo agrario brasileiro.

Da producéo académica sobre as teorias pedagogicas contra
hegemonicas ou critico-superadoras, que orientam os trabalhos
pedagbgicos em termos de teoria e método, destacam-se: a
pedagogia da educacgdo popular; a teoria da autogestao pedagdgica;
a pedagogia critico-social dos conteudos; e a pedagogia histérico-
critica.

A educacao popular tem como principal expoente a obra de
Paulo Freire (1981, 1981a, 2001), jA a teoria da autogestdo
pedagégica se faz muito presente nas pedagogias dos movimentos
sociais de lutas populares. Ambas partem da pratica social e da
realidade concreta dos sujeitos oprimidos pelo modo de producao
capitalista, por isso se consolidam a partir de praticas que
priorizam a organizacao de convivéncias coletivas, sem hierarquia
social na execucdo das tarefas. Prezam pelo anti-autoritarismo
verticalizado e pela democratizacio das relagdes com plena
participacao social dos seus coletivos sociais. Trata-se de duas
pedagogias de organizagao coletiva voltadas para a base dos grupos
socials organizados. Ambas tém em vista o enfrentamento as
condicoes sociais impostas aos trabalhadores pela sociedade
burguesa. Por isso, sdo adotadas enquanto pedagogia de muitos
movimentos sociais, sindicais e em alguns partidos politicos. Estas
entidades tentam fazer a transposicio das teorias para a
organizagao das escolas que sdo voltadas para os seus coletivos.
Saviani (2009), conclui que estas duas teorias dio énfase a

organizacgao do grupo social em detrimento dos contetidos de ensino.
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Sao céticas em relacdo a escola formal. Valorizam mais o processo
de aprendizagem grupal do que os contetddos do ensino.

Ja as teorias pedagodgicas critico-social dos conteudos,
elaborada por Libaneo, e a histérico-critica, de Saviani, foram
pensadas para a escola, na conjuntura dos conflitos de classes. Elas
tomam como referéncia a pratica social objetiva dos sujeitos de
classe em luta na organizacdo do trabalho pedagdgico. Ambas
prezam pelos contetudos cientificos enquanto instrumento de sintese
das maultiplas determinacdes para formacdo dos estudantes.
Almejam formar sujeitos com consciéncia de classe, mas que
também tenham conhecimento técnico para promover a
participagdo organizada e ativa na sociedade. Na perspectiva de
Libaneo (1992), a escola visa a formacdo de sujeitos comprometidos
com a democratizacdo da sociedade, jA para Saviani (2005) visa
formar sujeitos comprometidos com a luta para a superacido da
sociedade de classes.

Como as pedagogias da educacdo popular e da autogestio
pedagégica ndo foram pensadas para a escola formal, optou-se pela
exposicdo das respostas as trés situacoes de contexto de ensino
apenas da pedagogia critico-social dos contetdos e da pedagogia
histérico-critica.

Para Libaneo (1992, p. 31), numa aula, torna-se importante
que “os métodos favorecam a correspondéncia dos contetidos com os
interesses dos alunos, e que estes possam reconhecer nos contetidos
o auxilio ao seu esforco de compreensdo da realidade (pratica
social)”. Apesar do autor ndo explicitar detalhes dos caminhos
metodoldgicos da aula para alcancar os objetivos, pode-se entender
que estdo implicitos trés momentos: primeiro momento: relacao

direta com a experiéncia do/a aluno/a confrontado com o saber
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cientifico; segundo momento: relaciona a pratica vivida pelos alunos
com os conteudos propostos pelo professor, momento em que se dara
a ruptura em relacdo a experiéncia pouco elaborada; terceiro
momento: introducio explicita pelo/a professor/a dos elementos
novos de andlise a serem aplicados criticamente a pratica dos
alunos.

Para a teoria pedagodgica critico-social dos contetidos, na
aula “vai-se da acdo a compreensio e da compreensio a acao, até a
sintese, o que ndo é outra coisa sendo a unidade entre a teoria e a
pratica” (Libaneo, 1992, p. 32). Como tratar o contetido “espaco
agrario brasileiro” considerando a situacdo 1: estudantes sem-terra
em escola rural em situacdo de extrema pobreza; situacio 2:
estudantes moradores da periferia de uma grande metrépole;
Situacdo 3! estudantes da alta burguesia moradores de uma
metrépole?

Nas trés situacdes, no primeiro momento da aula, os(as)
professores elaboraram um instrumento metodolégico para os(as)
estudantes exporem as suas condi¢des socioespaciais e comparar as
condi¢bes sociais espaciais dos personagens da obra Torto Arado.
No caso dos/as estudantes da situagao 1, por serem atingidos
diretamente pela questao agraria, muitos elementos da experiéncia
concreta estavam relacionados as condi¢des de vida do grupo no
contexto da luta de classes, expressos nas diferencas socioespaciais
estabelecidas entre trabalhadores e fazendeiros, assim como em
Torto Arado. Ja na situacdo 2, cujo publico sdo estudantes
moradores da periferia de uma metrépole, o instrumento de
provocacgio requisitou elementos diferentes dos da situacdo 1, tendo
em vista remeter a relacdo entre as condigées socioespaciais dos

mesmos a logica da formacéo do espacgo agrario brasileiro, mediada
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pelas diversas estratégias do capital, fato que levou a expulsio dos
camponeses para a periferia das grandes cidades. Ou seja, exigiu
problematizar a urbanizacido brasileira como desdobramento de
questOes provenientes do espaco agrario brasileiro. Ja para os/as
estudantes da alta burguesia, moradores da cidade, utilizou-se o
mesmo instrumento da situacdo 2, mas os sujeitos estavam em
posicbes inversas, tanto no campo como na cidade. Sendo assim, as
praticas soclais também precisam ser provocadas no contexto da
luta de classes. Campo e cidade foram analisadas como uma
totalidade.

No segundo momento, o trabalho docente foi
Instrumentalizado pelos conhecimentos cientificos, o que permitiu
fazer a mediacdo entre realidade aparente da pratica vivida e a
realidade mediada pelas explicacdes cientificas. Para Libaneo
(1992), nesta relacdo, se dard a ruptura em relacdo a experiéncia
pouco elaborada. Pois, neste segundo momento, o espaco agrario
brasileiro (embasado na Obra Torto Arado) foi decomposto nas
aulas de Geografia a partir das suas contradi¢gées e problemas
provenientes da légica do capital, a ponto de impactar
intensamente nas vidas dos sujeitos das trés situacées analisadas,
de forma direta ou indireta.

No terceiro momento, houve a elaboracdo de uma nova
sintese, agora com base nos conhecimentos cientificos, para que
os/as estudantes se reconhecessem nos contetidos e modelos sociais
apresentados pelos/as docentes e se posicionarem na sociedade.

Esta teoria, segundo o seu precursor, valoriza os conteudos
cientificos na relagdo indissociavel com as realidades sociais e a
escola como espaco legitimo de apropriacdo do saber. Desse modo,

compreende-se que a escola, por prestar servicos de interesses
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populares, podera contribuir para eliminar a seletividade social e
tornar-se democratica. O que significa uma escola democratica para
o autor? “A condicdo para que a escola sirva aos interesses
populares é garantir a todos um bom ensino, isto é, a apropriacgiao
dos contetudos escolares basicos que tenham ressonancia na vida

"dos atimos” (Libaneo, 1992, p. 29-30).

A Pedagogia e a Geografia historico-criticas

A pedagogia histérico-critica (PHC), com base em
pressupostos tedricos e intencionalidades, no contexto da sociedade
de classes, preza por valorizacio da escola dos conteudos cientificos,
da cultura acumulada historicamente pela humanidade e do papel
do/a professor/a na sistematizacdo dos conhecimentos a serem
transmitidos aos estudantes. Com intuito de formar sujeitos
comprometidos com a luta pela superacdo da sociedade de classes,
propdée uma metodologia de ensino ancorada em uma teoria
pedagdgica histérico-critica. Esta metodologia é composta por cinco
momentos que representam um conjunto de ag¢ées que constituirdo
0 processo pedagdgico, e ndo uma sequéncia ordinal no tempo das
acbes didaticas. Sdo eles! pratica social inicial; problematizacio;
Instrumentalizacdo; catarse; e, pratica social final. Como a
pedagogia histérico-critica responde as trés situacdes que vém
sendo problematizadas neste texto, numa aula de Geografia, cuja
tematica é o espaco agrario brasileiro?

Nas trés situacoes estudadas, as aulas seguiram os cinco
momentos da teoria pedagbgica. A pratica social tomou como
referéncia o enredo da obra Torto Arado e as relagdes socioespaciais
da fazenda Agua Negra. Nesta analise, os/as docentes analisaram a

relagdo entre a escraviddo na histéria do Brasil e os problemas
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agrarios e agricolas vividos pelos personagens. Assim, a proporc¢ao
que as questdes eram pontuadas, também foram problematizadas
no contexto da formacao espacial brasileira, com intuito de explicar
os desdobramentos do modelo de colonizacdo no arranjo espacial e
nas praticas espaciais dos sujeitos concretos. Desse modo, a partir
da concentracdo da propriedade na fazenda Agua Negra,
apresentou-se os dados para explicar a estrutura fundiaria
brasileira e seus desdobramentos no campo e nas cidades. Em
relacdo a estrutura fundiaria, também foi explicitado as questoes
referentes ao agronegécio, o modelo de producéo agricola que preza
pelo desmatamento, uso de altas taxas de agrotoxicos,
contaminacéo do lencgol freatico e dos rios, grilagem de terras dos
territérios dos povos tradicionais, submissido de trabalhadores as
condi¢cées de trabalho andalogas a escravidio e producido de
commodities. Por considerar o légico (a dindmica de funcionamento
no presente) e o histérico (0o desenvolvimento), reafirma-se o
processo de formacdo territorial do Brasil para explicar o espaco
agrario brasileiro. Deste modo, os estudantes, em cada uma das
situagoes, apesar de diferentes, puderam entrar em contato com os
contetdos da realidade do espaco agrario brasileiro na sua raiz.

A escola da situagao 1 esta localizada no limbo das grandes
propriedades situadas no Oeste da Bahia, nos territérios que
pertenciam aos povos geraizeiros® expropriados pelas grandes

empresas do agronegdcio que se instalaram na regido, desde os anos

3 A nomenclatura destas populacdes advém do termo “Gerais”, entendido como
sinbnimo de Cerrado. Segundo seus moradores histéricos, antes nido havia
referéncia ao Cerrado, apenas aos Gerais, dai 0 nome geraizeiros. Muitas vezes
eles dividem uma propriedade comum, popularmente chamada de quintal, onde
plantam e criam animais. O espaco é solidariamente ocupado, com uma
diversidade de culturas produtivas, e as tradi¢des locais selam lagos de um
comunitarismo.
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1970, por meio da grilagem de terras publicas. A escola da situagao
2 esta situada na periferia de Salvador, num bairro para onde
foram muitos dos geraizeiros expulsos da terra no Oeste do estado.
Na escola da situacao 3, estudam pessoas da convivéncia social dos
promotores, desembargadores/as, advogados/as, secretarios/as de
Estado e juizes/as, alguns/mas destes investigados/as e afastados/as
das suas funcoes em decorréncia da operacido Faroestet, bem como
os grandes operadores do comércio e da producido agricola no Oeste
da Bahia. Como a pedagogia histoérico-critica responde as trés
situacdes? A problematizacio exige explicacGes cientificas para cada
situacdo, esclarecendo cada item e confrontando-os no légico, no
histérico e como sintese das maultiplas determinacoes. A
instrumentalizacio foi  conduzida pela apropriacdo dos
conhecimentos cientificos culturais necessarios a analise espacial
da tematica no movimento da pratica social, para apresentar as
contradicbes do espaco agrario brasileiro, os desdobramentos sobre
os povos tradicionais e sobre as cidades. Ao mesmo tempo, estas
aulas também confrontaram o que é hegemonico nas experiéncias
das organizacdes sociais de luta pela reforma agraria, nas diversas
formas de acesso a terra, na producio agroecolégica e na soberania
alimentar, tendo em vista a superacido da realidade acerca do
espaco agrario brasileiro dominada pelo agronegocio, baseado nos
principios do modo de producio capitalista.

No que diz respeito ao impacto nos sujeitos das situagoes 1,
2 e 3, em cada uma delas, foi possivel notar a catarse acerca do
conhecimento cientifico real, almeja-se possibilidades para tomada
de posicdo, em vista de uma consciéncia de classes na sociedade em

luta. Para os estudantes das situacdes 1 e 2, por terem suas vidas

4 Investigagdo que apura a venda de decisdes judiciais para regularizar terras no
oeste da Bahia.
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impactadas diretamente pelas acées dos agentes da capital, desde o
Brasil colonia, entenderam que a ocupacio do oeste Bahia faz parte
do processo iniciado em 1500 e que ainda nao foi concluido.
Destaca-se o papel do Estado e das estruturas juridicas para
legitimar os interesses do capital em detrimento dos povos
tradicionais. E em relacdo aos estudantes da situacdo 3, também
puderam, por meio do conhecimento cientifico, entender o papel
opressor da classe burguesa sobre a populacido negra e indigenas no
processo e consolidacdo das suas riquezas. A apropriacdo dos
Instrumentos tedrico-metodoldgicos pode orientar a uma nova
sintese sobre a realidade concreta e nova forma de se posicionar no
contexto da sociedade de classes.

Desse modo, compreende-se que na correspondéncia a
pedagogia histdrico-critica é necessario o aprofundamento da
renovagdo do pensamento geografico no ensino de Geografia,
retomando e reafirmando o que também se pode denominar de
Geografia histérico-critica.

Para Moreira (1985), a sociedade é o tema verdadeiro da
Geografia. Cabe a esta ciéncia estudar o espaco, sendo este
considerado a expressdo material visivel da sociedade, entendida
como a totalidade sociedade-natureza. Contudo, nfo se trata de
uma sociedade formada por sujeitos iguais, mas de uma sociedade
de classes sociais, estabelecida por relagées de género e raca
também desiguais, situagdo que interfere em toda a trama social,
inclusive na forma e no contetdo do arranjo espacial.

Contrariando a realidade concreta, a histéria do
pensamento geografico é marcada pela hegemonia da Geografia
oficial (Moreira, 1985). A Geografia que foi direcionada ao capital,

que defende os interesses dominantes de reproducio da sociedade
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burguesa, se constitui 6rfa do espaco (Santos, 2004), sendo este
substituido pela natureza natural, pela histéria dos historiadores e
pela economia neoclassica. Segundo Moreira, a Geografia ao se
firmar como discurso oficial e escolar, “alienou-se dos préprios
fundamentos sociais que encarna, para em muitos casos voltar-se
contra elas” (Moreira, 2012, p. 107). Completa o autor: “Quem néo
confunde o discurso geografico com os aparelhos de Estado?”
(Moreira, 2012, p. 107). Fato presente na producio cientifica, sendo
esta realizada a partir de teorias e métodos que obscurecem as
possibilidades de leitura e analise do espago enquanto uma
totalidade concreta. O real fica, intencionalmente, implicito,
conforme andlise de Moreira (2007, 2012 e 2020), Lacoste (2005) e
Santos (2004). Ao mesmo tempo que estes autores denunciam a
producio de uma epistemologia parcial, também anunciam uma
outra: a Geografia dos sujeitos concretos no contexto da sociedade
capitalista. Sociedade esta que se consolidou por relacées ambiguas
e contraditérias.

Yves Lacoste (2005) denuncia a cisdio entre praticas sociais
e conteudos escolares, entre praticas espaciais concretas e
conteudos escolares e universitarios da Geografia, apresentados de
forma enfadonha e fragmentaria, a servico da edificacdo do
sentimento nacional-patriético. A Geografia serve para fazer a
guerra, organizar territorios, nfo apenas para batalhas, mas
também para melhor controlar os homens sobre os quais o aparelho
de Estado exerce sua autoridade. Serve, portanto, a diferentes
praticas do poder: a tatica e a estratégia dos Oficiais, as provincias,
departamentos, distritos dos dirigentes do Estado, a localizagao de
investimentos em plano regional, nacional e internacional das

grandes empresas. Ou seja, o arranjo espacial do territério tem
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como objetivos os de maximizar o lucro, organizar estrategicamente
0 espaco econdmico, social e politico, de tal forma que o aparelho de
Estado possa abafar os movimentos populares. Consequentemente,
para compreender o conjunto das praticas espaciais multiescalares
da espacialidade diferencial da moderna sociedade burguesa, é
necessario o desenvolvimento do “saber pensar o espaco”; mas como
se trata de uma sociedade de classes, é indispensavel “saber pensar
0 espaco para saber nele se organizar, para saber ali combater”
(Lacoste, 2005).

Na busca da superacio da Geografia do capital por outra
que tenha as praticas espaciais como fundamento, Santos (2005)
alerta a comunidade geografica sobre a relevancia das categorias
formacdo social e totalidade na analise geografica. Para o autor,
estas categorias sio essencials para dar explicacdes concretas a
dinamica socioespacial da sociedade burguesa a partir do seu
aspecto 16gico e/ou histérico. Sendo assim, a “sociedade sé pode ser
analisada sem ambiguidade se definida em funcido de suas
determinacdes histéricas sucessivas” (Santos, 2004, p. 242). Assim,
uma formacao socioeconémica é uma totalidade, mas também é um
sistema que se define a partir de sua propria elaboragao, isto é, em
obediéncia as leis de um modo de produc¢ido ou de passagem para
um outro. Sendo este responsavel pela formacio socioespacial. Para
este autor, a compreensao real do espaco pressupde uma teoria e
método especifico para a sua analise.

A formacéao espacial é a totalidade geografica da formacéo
economico-social, enquanto complexo organizado de distintos modos
de producéo sob a hegemonia do modo de produgao capitalista. Para
Moreira (2012, p. 90), a formacdo espacial resulta do arranjo

espacial, ou seja, da “estrutura de objetos espaciais, uma localizacéo

109



TERRA LIVRE

organizada de formas espaciais, uma forma ou uma totalidade
estruturada de formas espaciais”’. Deste modo, o espaco geografico é
a expressdo das regras e leis que sio estabelecidas nas relagoes
sociais que compdem a forma/conteuddo do arranjo espacial. Isto é, a
formacdo economico-social “determina a estrutura do arranjo
espacial conjuntural, é esse arranjo espacial conjuntural que
comanda a estrutura em seus movimentos, processos e formas no
tempo” (Moreira, 2012, p.109). Na sociedade burguesa, por ser
marcada por relagbes ambiguas e contraditérias de classe, as regras
que conduzem as praticas socials dos individuos divergem no
conjunto da totalidade, fato que impacta nas condicoes de vida dos
individuos e na formacdo socioespacial. Sendo assim, “o espaco
geografico é a aparéncia com que se exprime a esséncia estrutural
da sociedade, o modo estrutural de existéncia e aparecimento visual
desta” (Moreira, 2012, p. 106-107). Ou seja, a andlise espacial, ao
apreender as leis que regem a formacdo espacial, serve para
desvendar as madscaras sociais, as relacdes de classe que os
produzem e expressam.

Expressao geografica da formacgdo econémico-social, a
formacao espacial, configurada na forma de arranjos espaciais da
edificacdo geografica da sociedade, é produto e reprodutor das
praticas espaciais. Conforme Moreira (2017, p. 27), “tudo na vida
humana comeca e se resolve nas praticas espaciais’. Independente
do grau de abstracdo, do mais simples ao mais complexo, as
praticas sdo conduzidas por um determinado saber. Trata-se de
uma necessidade humana para prover-se de meios essenciais a
vida. O aprofundamento deste saber faz com que os individuos
ampliem a capacidade de abstragdo na relacdo entre pensar e agir.

Ou seja, todos os sujeitos fazem a Geografia diariamente. Contudo,
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quando a pratica espacial concreta de cada individuo singular é
lida, analisada e correlacionada com o processo histérico e na
relacdo entre conjuntura e estrutura, por meio de um método, ela se
torna qualitativamente superior em relacdo ao ponto de partida.
Pois este processo perpassa por explicagdoes concretas que superam
as leituras aparentes. Desse modo, a pratica espacial passa a ser
conduzida por explicacées cientificas. Isso significa saber o porqué,
0 para qué e para quem de cada acdo. Assim, sdo reveladas as
consequéncias de cada atitude tomada no executar, ou do deixar de
executar, cada acdo no conjunto das suas praticas espaciais
realizadas no contexto da sociedade de classes. Por esta razao, a
pratica espacial est4 no fundamento da Geografia enquanto forma
de saber e enquanto ciéncia, ou melhor, a ciéncia das praticas e
saberes espaciais e da construcdo geografica da sociedade. Para
Moreira (2017, p. 27), “sdo as praticas e os saberes espaciais em sua
reciprocidade interativa que comandam as relagoes de
determinacido entre a sociedade e o espago em cada contexto de
histoéria”.

A pratica espacial, transformando a natureza, acumula
marcas sobre a superficie terrestre, na forma de arranjos espaciais
que, reversamente, influenciam a pratica social. A localizacio, ou
seja, a explicacdo do porqué das estarem onde estdo, as formas da
distribuicdo e o arranjo espacial constituem caminho tedrico-
metodolégico de compreensdo da pratica social. Moreira (2017)
indica conjunto de praticas espaciais que, sucessivamente
acumuladas, edificam a sociedade geograficamente. Ha a fase de
montagem, de desenvolvimento e de reestruturacio dos arranjos
espaciais. A seletividade, base da constituicdo do habitat das

paisagens naturais dos primeiros agrupamentos humanos, se
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desdobra - umas sobre as outras - nas praticas de unodiversidade,
unicidade, tecnificacdo, territorializacdo, politizacdo, regulacdo,
mobilidade, urbanizacao, compressio, fluidificacéo,
sociodensificacdo, até a fase de reestruturacdo em que todas as
praticas sdo retomadas ou realocadas provocando as
transformacées geograficas da moderna sociedade industrial
burguesa, das transi¢cbes do arranjo em regides homogéneas,
polarizadas e em rede.

Couto (2017, 2017a) combina as teses de Moreira (2010,
2017) e Saviani (2009) no desenvolvimento do ensino de Geografia
na perspectiva histérico-critica. O ponto de partida é a definicdo da
Geografia como a ciéncia das praticas, dos saberes espaciais e da
edificacio geografica da sociedade (Moreira, 2010, 2017). Esta
definicdo de Geografia pode ser utilizada como metodologia do
ensino de Geografia, no movimento de ida e volta, entre as
praticas/saberes espaciais e os conteudos escolares, que expliquem
os arranjos espaciais da sociedade burguesa.

Os cinco momentos da PHC derivam da triade pratica-
teoria-pratica do processo dialético, no qual a praxis é decomposta
apenas teoricamente, pois no real-concreto, ela estd no inicio, no
meio e no fim. Ou seja, cada passo proposto por Saviani constitui
momento do processo dialético da praxis, expressao da unidade
pratica-teoria-pratica, universal-particular-singular e tese-antitese-
sintese, em que cada momento se revela como sendo a verdade a
partir de sua relagdo com o momento anterior e com a totalidade.
No caso do professor de Geografia, pelo processo de totalizacdo do
ser-estar espacial da humanidade resultante da praxis espacial e da

organizacgio geografica da sociedade.
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A originalidade desta proposicdo de Saviani é a de que os
cinco momentos da PHC correspondem ao processo de ascensio do
abstrato ao concreto da teoria do conhecimento exposta por Marx
(2011) na famosa critica ao método da economia politica. E o
movimento que parte das ideias sincréticas a sintese por intermédio
da anilise. O pensamento sincrético, isto é, o “todo cadtico” (da
populacdo como representacio cadtica de um todo), corresponde ao
primeiro (pratica social) e segundo (problematizacdo) momentos da
PHC. A anélise, isto é, as determinagdes provenientes da
decomposicdo e recomposicdo do objeto de estudo (do contetido
escolar) na forma de abstracdes simples em direcdo a sintese de
multiplas  determinacbes, corresponde ao momento da
Instrumentalizacio, ou seja, dos conceitos, conteudos e métodos de
ensino. A sintese, isto é, a compreensdo do concreto como unidade
de multiplas determinacdes (unidade da diversidade), corresponde
aos momentos da catarse e do “retorno” a pratica social, ou seja, da
reproducdo do concreto por meio do pensamento (o concreto-
pensado).

A reproducio dos cinco momentos da pedagogia historico-
critica, adaptada ao ensino de Geografia, orienta o processo de
ensino nos termos anteriormente indicados:

1° momento: O conhecimento das praticas/saberes espaciais
dos alunos e dos diferentes sujeitos do contexto socioespacial de sua
condigao de classe.

2° momento: A problematizacdo das praticas/saberes
espaciais: problemas que relacionem a pratica social de cada
estudante no conjunto dos processos socioespaciais do capitalismo
mundializado que reverberam na formacao espacial brasileira. Este

momento é guiado pelo curriculo definido pelo/a professor/a.

113



TERRA LIVRE

3° momento: A instrumentalizac¢io é a intervenc¢ao docente
mediada pelo conhecimento cientifico, por meio de conceitos,
métodos, contetidos e raciocinios geograficos indispensaveis a
reflexdo e andlise do que foi levantado na problematizacéo.

4° momento: A catarse é a sintese elaborada a partir da
apropriacdo do conhecimento sistematizado, o que se da pela
transformacdo dos saberes sincréticos em sinteses de muitas
determinacées da realidade concreta.

5° momento: A praxis espacial como unidade teoria e praxis
e universal, particular e singular; sua compreensao mais consciente
dos arranjos espaciais da sociedade burguesa e sua posicao e
condi¢ao de classe, raga e género e a possibilidade de transformacao

por parte dos alunos.

Para Saviani (2005) este movimento constitui uma
orientacdo segura para o processo de descoberta de mnovos
conhecimentos (o método cientifico) e para o processo de
transmissdo-assimilacio de conhecimentos (o método de ensino).

Pela instrumentacao/catarse se desenvolve a socializacao
dos conhecimentos historicamente sistematizados e fundamentais a
educacido escolar como condi¢do de humanizacido dos individuos.
Isto exige a selecdo dos contetidos centrais do ensino, orientados
pela funcado social da Geografia na escola. Desta forma, os
conteudos criticos selecionados e indicados ao longo do texto sobre o
espago agrario brasileiro sfo expressdoes universais das
caracteristicas centrais da organizacdo geografica da sociedade
burguesa e, simultaneamente, as marcas das particularidades da
formacdo espacial brasileira. Assim, a selecdo dos conteudos e

problemas estruturais que impactam no arranjo espacial e nas
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praticas espaciais dos sujeitos concretos sdo fundamentais. As
caracteristicas centrais do espaco geografico da sociedade burguesa
foram assinaladas por Massimo Quaini (1979, p. 66). Na
organizacido geografica do capitalismo nio se separam as
contradi¢oes da natureza-territorio das contradi¢ées da sociedade-
forca de trabalho. Os problemas estruturais da producéo capitalista
no campo e a relacido cidade-campo associam o “destino do operario
industrial e urbano com o destino do operario rural e da proépria
terra” (Quaini, 1979, p. 131): a perturbacéo da troca orginica entre
homem e terra; a concentracdo urbana da populacdo; a falha
metabdlica que se desenvolve no interior do intercambio organico
entre homem e natureza, impedindo o retorno ao solo dos residuos
que poderiam reconstituir a sua fertilidade; os residuos da producéo
e do consumo, despejados nos rios, transformados em valdes
urbanos; a intensa exploracio do operario corresponde a reducio da
populacdo agricola pelo estabelecimento da grande propriedade
privada fundidria; a intensa exploracido do solo, as contradi¢Ges
entre a rotacdo do capital e os periodos longos de rotacdo da terra
da silvicultura, conduzem a destruicdo dos bosques para pastagem
e a desorganizacio da economia florestal; a crise e os problemas de
moradia nos grandes centros urbanos; e os problemas sociais e
ecologicos da cidade capitalista (a poluicdo do ar, a falta de
luminosidade das precarias habitacgdes, o esgoto a céu aberto e a

falta de 4gua potavel), dentre outras questdes.

Conclusao
Diante do conjunto de atividades e dos resultados da
pesquisa expostos neste artigo, conclui-se que as teorias

pedagdgicas implicam no trabalho docente de Geografia, direcionam
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a pratica pedagégica e o processo de ensino-aprendizagem na
condugao dos propositos politicos da educagéao escolar.

As teorias ndao-criticas assumem enfaticamente um
compromisso de classe, mesmo este ndo estando explicito. A
pedagogia tradicional ndo se preocupa com as condi¢oes da escola e
dos estudantes nas diferencas e ndo problematizam os contetidos no
contexto da pratica social inicial. A pedagogia nova esvazia a escola
do conhecimento cientifico, pois esta focada nas diferencas que
caracterizam os individuos, considerados nas suas situacoes de
vida, valorizando a atividade, o saber-fazer, as experiéncias, a vida,
os interesses dos educandos. J4 a tecnicista compreende que a
insercao dos trabalhadores no sistema produtivo é, em si, o processo
de superacao da marginalizacao.

No campo das teorias criticas, as critico-reprodutivistas sdo
Importantes por fazer a critica da relacdo entre a escola e a
sociedade capitalista, embora nao admita possibilidades de a escola
servir aos interesses da classe trabalhadora, pois, em si, sempre
estara alimentada pela ideologia burguesa. Assim, por negar a
escola aos trabalhadores e trabalhadoras, nio oferece subsidio
pedagodgico critico superador como possibilidade alternativa a classe
trabalhadora.

Ja as teorias critico-superadoras apresentam propostas
alternativas, sendo que as pedagogias da educacio popular e a da
autogestdo pedagogica tem suas bases epistémicas voltadas para a
educacio dos trabalhadores(as) no Ambito das suas comunidades ou
dos movimentos sociais, ndo apresentam ou nao priorizam
propostas de ensino escolar e ndo prezam pelos contetdos
cientificos. Ja as pedagogias critico-social dos contetdos e histérico-

critica defendem a relevancia da escola como instrumento de
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formacdo dos individuos de classe como possibilidade de
transformacéao social, apresentam teoria e método de ensino, sendo
que a pedagogia histérico-critica almeja o propésito de construcao
da consciéncia revolucionaria na classe trabalhadora visando
superacao da sociedade burguesa e a construgao do socialismo.

Como cada uma delas tem um dado direcionamento politico
para a sociedade, que implica em certas dimensbes da pratica
pedagodgica, distinguiu-se os seguintes pontos: o perfil do
profissional docente de Geografia em relacdo a dimensao de teoria e
método; a organizacido do trabalho pedagdgico escolar; a formacéo
dos/as estudantes da escola; e, o fortalecimento ou no esvaziamento
da luta politica no contexto da luta de classes.

A combinacido dos tracos gerais da geografia do modo de
producido capitalista com as especificidades da formacio espacial
brasileira, constitui base para critérios de sele¢do dos contetdos,
indispensaveis a montagem de programas e estruturacio dos
curriculos da Geografia escolar.

O trabalho pedagoégico é um ato intencional que tem fins
de formacédo de sujeitos que estdo em processo de aprendizagem de
um dado saber sistematizado pela ciéncia. Aqui parte-se da posi¢ao
de que o trato pedagdgico aos conhecimentos da ciéncia geografica
nos processos de ensino, implica na intencao de que os estudantes
desenvolvam consciéncia acerca da organizacdo espacial da

sociedade no contexto das classes em luta.
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Resumo:

Por meio do exame das atuais
prescri¢gdes curriculares para os cursos
superiores de licenciatura, das
recomendacées internacionais para a
formacdo humana em todos os niveis de
ensino, assim como dos contributos
tedricos sobre o tema, observa-se a
operacao material e imaterial — imersa
nos novos léxicos e mecanismos
gerenciais para a contemplagao do atual
estagio de reproducio sociometabdlica —
para a materializacdo do trabalhador
maleavel e adaptavel as novas
morfologias do trabalho. Tal contetdo
alcanca a educagado por meio do controle
sistematico dos entes fixos e variaveis,
com relativa centralidade sobre o
trabalho docente nos tultimos para a
concre¢do do curriculo prescrito-aferido.
Neste sentido, objetivamos analisar as
incidéncias do receituario da frente
ampla do capital na BNC-Formacéao para
a consolidagdo do “professor de novo
tipo”. Trata-se de uma pesquisa basica,
de carater explicativo, que se ancora no
exame bibliografico-documental. Como
resultado indicamos que analise do
documento acima discriminado imputa
uma série de predilecées pertinentes a
adequacao do trabalho docente ao
principio gerencial-quantofrénico.

Palavras-chave: BNC-Formacao,

gerencialismo, accountability
educacional, pedagogia das
competéncias.
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Abstract:

By examining the current curricular prescriptions for higher education
degree courses, international recommendations for human formation at all
levels of education, as well as theoretical contributions on the subject, we
can observe the material and immaterial operation - immersed in the new
management lexicons and mechanisms for contemplating the current
stage of sociometabolic reproduction - for the materialization of the
malleable worker who can adapt to the new morphologies of work. This
content reaches education through the systematic control of fixed and
variable entities, with relative centrality on teaching work in the latter for
the concretion of the prescribed-affected curriculum. In this sense, our aim
is to analyze the impact of the broad front of capital on the BNC-Training
for the consolidation of the "new type of teacher". This is a basic,
explanatory study based on a bibliographic-documentary examination.
The results indicate that an analysis of the above document reveals a
series of predilections pertinent to the adaptation of teaching work to the
managerial-asphrenic principle.

Keywords: BNC-Training, managerialism, educational accountability,
skills pedagogy.

Resumen:

Al examinar las actuales prescripciones curriculares de las carreras de
educacién superior, las recomendaciones internacionales para la formacién
en todos los niveles educativos, asi como los aportes tedricos sobre el tema,
se analiza el funcionamiento material e inmaterial inmerso en los nuevos
léxicos y mecanismos de gestién para contemplar la actual etapa de la vida
social. -reproduccién metabdlica del capital tanto en el ambito estructural
como en el cuerpo superestructural, exigiendo para ello un trabajador
maleable y adaptable a las nuevas morfologias del trabajo. Dichos
contenidos logran la educacién a través del control sistematico de
entidades fijas y variables, con relativa centralidad en el trabajo docente
en estas ultimas para la implementaciéon del curriculo prescrito-medido.
En este sentido, pretendemos analizar las implicaciones de la prescripcién
del frente amplio del capital en el BNC-Formagéao para la consolidacién del
“nuevo tipo docente”. Se trata de una investigacién béasica, de caracter
explicativo, que se ancla en un examen bibliografico-documental. Como
resultado, indicamos que el analisis del documento detallado
anteriormente imputa una serie de predilecciones pertinentes a la
adecuacion del trabajo docente al principio gerencial-cuantofrénico.

Palabras-clave: BNC-Formacién, gerencialismo, responsabilidad
educativa, Pedagogia de habilidades.
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Introducéo

O presente ensaio resulta tanto dos didlogos e apreciacées
sobre o trabalho docente! ao longo do décimo Encontro Nacional de
Ensino de Geografia: Fala Professor(a)!, realizado na cidade de
Fortaleza (CE) no més de julho de 2023, quanto dos estudos e
pesquisas acerca do processo de intensificacdo da precariedade dos
profissionais da educacdo no Brasil. De todo modo, observou-se no
evento discriminado a combinacio de elementos indissociaveis que
formam a aparéncia-esséncia da coetanea agenda para educacio
brasileira, tendo como epicentro a critica dos discursos e da
materialidade estrutural-estruturante da concepcao de qualidade
sob a 6tica hegemoénica, que cada vez mais centraliza as agdes de
cunho vertical-autocratico com base no fator docente (UNESCO,
2004; TABOADA; CORTEZ; VELEZ, 2020), que inclui a caréncia
“das habilidades ou da motiva¢do para ensinar com efetividade”
(BANCO MUNDIAL, 2018, p. 2) — inferindo, por razdes ébvias, em

sua 1dentidade-autonomaia.

Embora seja verdade que o éxito da aprendizagem
é consequéncia de fatores muito diversos e
complexos, é aceitavel sustentar que uma das
explicagbes do baixo impacto das reformas nos
processos de ensino-aprendizagem tenha sua raiz
no “fator docente”, entendido como o conjunto de
variaveis que definem o desempenho dos mestres,
professores e diretores das escolas: condices e
modelos de organizacdo do trabalho, formacao,
carreira, atitudes, representacbes e valores
(UNESCO, 2004, p. 11 — grifo nosso).

1 Ao longo do texto a categoria trabalho docente incluird a conjun¢io entre a
formacado e a atuacido docente, sendo especificada de modo fragmentado quanto
atentarmos para a particularidade de cada fato em si.

123



Consideracbes acerca da BNC-Formacio e as novas morfologias do trabalho: o
professor de novo tipo

Mesmo que tal fato ndo seja recente — vide o receituario dos
organismos multilaterais financeiros, com destaque para o Banco
Mundial (BM)?2 e para a Organizacio para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), nas ultimas décadas, que se
confirma em uma frente ampla do capital global (SIQUEIRA;
LAMOSA, 2023) e na agenda globalmente estruturada para a
educacdo (DALE, 2004) —, e seja impulsionado na escala nacional
por fragdoes do empresariado brasileiro principalmente por meio do
movimento Todos pela Educacio (MARTINS, 2008), se impetra
contemporaneamente um reordenamento da combinagéo das formas
gerenciais que se evidenciam do corpo-trabalho® a totalidade dos
sistemas do ensino. Onde outrora o epicentro, sob nossa Otica
hipotética, residia de modo imperativo sobre as recomendacoes da
sociedade do conhecimento (DRUCKER, 1993) como uma
verticalidade para o trabalho docente na relacdo ensino-
aprendizagem, hoje o mesmo se funde as predilegoes do
comportamento e das competéncias socioemocionais (BANCO
MUNDIAL, 2015) no seio das métricas quantitativas, e entendido

como direito-objetivo de aprendizagem.

2 Sob a luz das contribuicdes de Pronko (2014; 2019), os autores Siqueira e Lamosa
(2023, p. 38) nos atentam, também com base na critica do documento
Aprendizagem - para todos Investir nos Conhecimentos e Competéncias das
Pessoas para Promover o Desenvolvimento (BANCO MUNDIAL, 2011), para a
transformacdo do receituario global do Banco ao longo das tltimas décadas. “A
“Educacdo para Todos”, convencionada como estratégia desde fins da década de
1980, vai sendo substituida pela “Aprendizagem para Todos”, que amplia o espaco
educacional para além da definicdo cldssica de sistema educacional (PRONKO,
2019). Nesta perspectiva a énfase se d4 pelo que os estudantes aprendem para
além dos anos de escolarizacio e das certifica¢des recebidas. A preocupac¢do com a
qualidade da educacio é reconfigurada pelo foco nas aprendizagens, que passa a
ser indicador e resultado de uma suposta qualidade educativa” (SIQUEIRA;
LAMOSA, 2023, p. 38).

3 Cada vez mais entendida como forca de trabalho (ALVES, 2011).
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Neste sentido, objetivamos analisar a atual prescri¢gao para a
reformulacao das diretrizes dos cursos superiores de licenciatura no
Brasil (BRASIL, 2019) em di4dlogo com as transformacdes
estruturais que imputam, na totalidade sistémica do capital, uma
“nova” légica de subsuncao da classe trabalhadora permeada tanto
pela concretude, quanto no ambito imaterial que, respectivamente,
coloca na ordem do dia das politicas publicas para a educacdo em
nosso pais, e no chdo da escola espelhando as transformacées
Internacionais com as devidas ressalvas ante nossa complexidade
territorial, as vicissitudes teleologicas do “professor de novo tipo”
indissociavel- permeavel as diretrizes para formacido bdasica
interessada-pragmatica nos moldes do aprender a aprender —
Pedagogia Flexivel (KUENZER, 2017). No primeiro momento
cabera examinar, sinteticamente diante das limitagoes de um
ensaio académico, as mutagdes coetaneas — considerando as acgdes
recentes — que logram a relacio capital-trabalho-educacdo um novo
estagio intencional para a reproducio do conhecimento interessado
em tempos de intensificacdo da transformacio do trabalho vivo em
forca de trabalho (ALVES, 2011, p. 47-49), para posteriormente
verificarmos suas “coincidéncias” no documento que institucionaliza
a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da
Educacio Basica (BNC-Formacdo). Trata-se de uma pesquisa
basica, de carater explicativo, que se ancora tecnicamente na
averiguacdo analitica de documentos e fontes bibliograficas das

areas da Educacio e da Sociologia do Trabalho4.

4 Em outras palavras, trata-se de um estudo que tem como finalidade contribuir
para o debate sobre a tematica em voga, objetivando explicitar as transformacées
em curso para o trabalho docente no Brasil ao longo da tdltima década — néo
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As “novas” morfologias do trabalho e as intencionalidades
para a formacdo humana: o gerenciamento do corpo aos

sistemas de ensino.

No primeiro momento pontuamos que as atuais
transformacées no ambito — prescritivo® — pedagdgico-curricular se
reificam principalmente por meio do foco na aprendizagem
mensurada quantitativamente pela racionalidade gerencial que,
dentre tantos impactos, intenciona o trabalho docente debrucado
sobre o curriculo prescrito obedecendo uma “légica instrumental do
saber” (LAVAL, 2019, p. 72) metrificado, onde o que interessa é a
reproducio de elementos nio mais “presos” a concepcdo moderna
de/do conhecimento cientifico-escolarf, mas sobre o incremento da
capacidade atitudinal-comportamental do trabalhador para
“continuar aprendendo durante toda a sua vida aquilo que for util
profissionalmente” (LAVAL, 2019, p. 72) — aprender a aprender —
causando, consecutivamente, a formacio docente-discente restrita
aos moldes da ideologia burguesa cimentada nos pilares da

flexibilizagao-resiliéncia-empregabilidade-utilitarismo ao/no mundo

descartando elementos pretéritos —, por meio da andlise de pesquisas nas areas
discriminadas, de documentos oficiais, e dados institucionais.

5 Ressaltamos o fato prescritivo mediante a impossibilidade de mensurarmos na
pratica a implementagao do receitudrio do capital em seu atual estagio. Para tal,
somente um estudo de caso, muito minucioso e sério, poderia ser capaz de
confirmar.

6 Nao que isso se distancie da intencionalidade formativa sob os anseios do capital,
mesmo que idealisticos, em sua historicidade. O que reiteramos em relacdo ao
atual cendrio é que o mesmo ocorre com o enxugamento — liofilizacdo —
epistemoldgico-conteudistica por meio da retragio de contetidos-conceitos do
cotidiano escolar na relagio ensino-aprendizagem — vide a atual proposta em curso
para a Reforma do Ensino Médio.
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VICA". Fato que, consecutivamente sob a légica intencionada do
capital8, coloca o trabalho docente nos mesmos limiares expostos? e
o oblitera da relacdo ensino-aprendizagem para o incremento

neoctecnicista.

O foco nas aprendizagens permitiu uma
redefinicdo do lugar e do escopo dos sistemas
educacionais no conjunto das estratégias
educacionais nacionais na perspectiva do
“desenvolvimento” e do “combate a pobreza”. Essa
redefinigio promoveu o encurtamento do
horizonte educacional, pela sua adequacgio
estreita ao mercado de trabalho e, ao mesmo
tempo, o “alargamento” da compreensio da
educacdo, nido mais exclusivamente baseada na
instituigdo escolar, mas nas (difusas)
oportunidades de aprendizagem. Nessa
perspectiva, a formacio dos professores e a gestio
do seu processo de trabalho tonaram-se a chave
para a obtencdo de uma educacdo escolar
“adequada” as necessidades do processo de
liberalizacdo do capital e da construcdo de
sociedades de mercado (PRONKO, 2019, p. 168 —
grifo nosso).

Sob nossa 6tica, e entendida aqui como ponto intencional
central da esséncia-arquitetura das politicas publicas educacionais
em sincronia com o atual estiagio sociometabdlico do capital, as
presentes prescrigoes oficiais em seu corpo material-subjetivo
(literal e oculto) — que resulta de modo recomposto do “mesmo”
receituario forjado na-pela ofensiva neoliberal ao longo das décadas

de 1980-90 no Brasil para a educagdo — tomam como principal

7 Vulneravel, incerto, complexo e ambiguo.

8 Sobre a categoria, a educacdo sob a 6tica do capital, ver Souza (2002).

9 Reiteramos que este movimento institui a centralidade das aprendizagens-
competéncias em contraposi¢do, com as devidas ressalvas considerando a

reformulacéo filos6fico-politica do conhecimento escolar, ao conhecimento cientifico
em si como umas das decorréncias do paradigma p6s-moderno.
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vértice o trabalho docente apds a cimentacido dos elementos que
compdem sistemicamente a totalidade dos fatores para a formacéo
escolar — em seu sentido basico e superior. Em outras palavras,
entendemos que as contrarreformas no campo da educacdo no
contexto de recomposicio da ofensiva neoliberal ortodoxo-
conservadora consolidaram ao longo dos ultimos anos, por meio de
uma hipotética “segunda rodada”® com génese na ultima década
principalmente ap6s a homologacdo da Reforma do Ensino Médio
por meio da Lei N° 13.415/2017 (BRASIL, 2017), os elementos
curriculares-avaliativos, financeiros, e '"didatico-pedagdgicos” —
fatores “fixos” —, dando cada vez mais centralidade a docéncia —
fator “variavel” — para o iIncremento das intencionalidades
formativas em tempos de intensificacdo da precariedade do
trabalho!! — e, por conseguinte, da redefinicdo das relagdes sociais
de producido — e da recomposicdo gerencial dos sistemas de ensino
nos diferentes niveis e modalidades — “simulacros” do mundo

corporativo.

10 Entendo como primeira rodada a realizada ao longo das décadas de 1990 e 2000,
no qual se originaram os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN). para os diferentes niveis e modalidades de ensino,
a politica de financiamento por meio do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacio do Magistério (FUNDEF), o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Brasileira (SAEB) e o Sistema de Avaliacio da Educacio
Superior (SINAES), a primeira grande reformulacio do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD), etc.

11 “0 que estou chamando de “precarizagio” é resultado de um conjunto amplo de
fatores, que se manifestam no mercado de trabalho em: i) diminui¢io do emprego
no setor privado e/ou crescimento do emprego sem carteira de trabalho assinada;
ii) crescimento do trabalho por conta prépria sem contribuicdo previdenciaria; iii)
aumento do trabalho doméstico sem carteira; iv) aumento do nimero de pequenos
empregadores informais; v) reducdo do rendimento médio mensal real; e vi)
elevacdo da concentracio de renda do trabalho” (PRONI, 2023, p. 30).
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Tal premissa se sustenta tanto no exame do conteudo para a
formacéo inicial-continuada de professores em curso no Brasil — que
verificaremos em relacdo a BNC-Formacdo -, quanto na
recomposicao dos determinantes para sua pratica-trabalho de modo
diferenciado nos diferentes sistemas de ensino — obedecendo o
mesmo principio quantofrénico (GAULEJAC, 2007) —, entendido

aqui como segundo elemento.

No mundo da racionalidade formal, todas as
variavels ndo mensuraveis sdo, de 1inicio,
colocadas a parte, e depois, de fato, eliminadas.
Referimo-nos a um Ahomo economicus, individuo
de comportamento racional, que oferece aos
pesquisadores uma comodidade maior: podemos
prever seu comportamento, otimizar suas opgoes,
submeté-lo ao calculo e programar sua existéncia
(GAULEJAC, 2007, p. 67).

Seria a imputacdo da “subjetividade contabil” (DARDOT;
LAVAL, 2016) sob a teleologia pragmatico-utilitarista com base na
gestdo do desempenho, que refrata uma “nova” légica da geracéo de
valor — material, fetichizado-estético e ético-moral — e da mutacio
da (inter)subjetividade calcada na eficiéncia-concorréncia
administrada por meio de métodos padronizados em metas de
produtividade — também categorizado como accountability’? —,
abarcando todos os poros do trabalho docente — do tempo em sala de
aula e da vida — tanto no modo de gerir cronologicamente o
cotidiano limitado para reprodugdo pratica de elementos
pedagdgico-curriculares prescritos-aferidos oficialmente — Método

de Stallings (BANCO MUNDIAL, 2014) —, quanto na consolidacéo

12 De acordo com Dardot e Laval (2016, p. 11), as metas-responsabilizacio
introduzem a autovigilancia de cada trabalhador em seu cotidiano por meio da
mensuracdo dos resultados, indissocidvel do medo-instabilidade no posto de
trabalho, que gera sua submissdo consentida ativamente em um padrdo quase-
mercado. Ou seja, sua mercadorizacio total.
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da formacéo inicial inexoravel da Base Nacional Comum Curricular
sob a mesma premissa — também avaliada e quantificada por
indicadores. Elemento visivel e laureado — sob a 6tica do Banco
Mundial — no documento Fazendo a educacao dar certo: o sucesso
do Ceard e Sobral nas reformas educacionais para alfabetizacio
funcional (BANCO MUNDIAL, 2020)!3, assim como no documento
Professores Excelentes: Como melhorar a aprendizagem dos
estudantes na América Latina (BANCO MUNDIAL, 2014)4,
entendidos pelos intelectuais organicos do Banco como a saida
Unica.

Para tanto, apela-se as técnicas de calibracio
(benchmarking) e de avaliacdo da atividade
realizada, visando comparar os resultados obtidos
com o0s objetivos fixados, assim como punir
material e simbolicamente a falta de realizagido
efetiva. Introduz-se também, constantemente,
novas pontuacgoes e novos objetivos. Trata-se de
governar os individuos apelando aos seus
interesses pessoais, fazendo com que entrem
numa légica contabil que pée metas quantificaveis
que eles devem atender, assim como sanc¢des que
podem receber (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 10-
11).

13 Em relacdo ao receitudrio Sobral, o “foco é a gestdo da sala de aula, e os lideres
municipais oferecem planos de aula estruturados para que os professores possam
criar suas rotinas de trabalho. Gestores escolares e municipais observam as aulas
e oferecem devolutivas aos docentes. O salario dos professores de Sobral é superior
ao piso nacional, e eles recebem bonus com base no desempenho de suas turmas e
da escola como um todo” (BANCO MUDIAL, 2020, p. 4).

14 Acerca da gestdo da sala de aula, este documento parte da premissa de que a
“qualidade dos professores na regido é comprometida por um fraco dominio do
conteudo académico, bem como por practicas ineficazes em sala de aula: nos paises
pesquisados os professores utilizam 65% ou menos do tempo de aula em instrugéo
(em comparacdo com um padrdo de referéncia de boas praticas de 85%), o que
implica a perda de um dia inteiro de instruc¢éo por semana; fazem uso limitado dos
materiais didaticos disponiveis, especialmente da tecnologia da informacido e
comunicacio (TIC) nfio conseguem manter os estudantes interessados” (BANCO
MUNDIAL, 2014, p. 2).
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Fato este presente em diferentes sistemas de ensino no
Brasil (SEGATTO; ABRUCIO, 2017) gerando, inclusive, charters

schools?s.

A terceira caracteristica corresponde — também — ao atual
estagio da relacdo capital-trabalho e suas implicacbes no cotidiano
escolar que, por meio do novo patamar de incremento da
precariedade do ultimo em tempos de elevada instabilidade-

informalizacdo, congrega duas forcas.

A primeira delas é a da rivalidade. Faz-se os
assalariados competirem entre si para incentiva-
los a apresentar desempenhos melhores. Trata-se
de obrigar as pessoas a “agir livremente” nos
mercados assim construidos, de guia-las na
adocao de condutas “racionais” que maximizam 0s
seus interesses, de fazé-las adotar estratégias
eficazes. A segunda for¢a é o medo. E esse temor é
principalmente aquele de vir a ser mal avaliado
por seus superiores. Com efeito, este modo de
governo propicia a  hierarquia  gerencial
instrumentos de controle muito precisos, meios
disciplinares bem individualizados. Implementa-
se, assim, uma “cadeia gerencial” que vai da
chefia até o mais humilde dos subordinados, ao
longo da qual cada elo é avaliado pelo elo
precedente segundo o principio, ou mais
precisamente, conforme a fantasia de uma
continuidade absoluta (DARDOT; LAVAL, 2016,
p. 12).

Acredita-se que a imbricagdo medo-rivalidade tanto se

reifica como modus operandi para a desumanizacido do trabalho-

15 “Q resultado desse processo reformista foi a mudanca na orientacdo das agoes
em duas dimensées. Em uma dimensido estratégica, as avaliagbes, metas e
indicadores passaram a orientar o planejamento dos ministérios de educagio e,
nesse caso, das secretarias estaduais de educacdo. E, em uma dimensio
operacional, mudaram o sentido de implementagdo da politica, ja que as agdes de
todos os stakeholders, inclusive das escolas, passaram a ter como foco a
aprendizagem do aluno” (SEGATTO; ABRUCIO, 2017, p. 90).
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ador por meio da mercadorizacdo do elemento variavel dentro dos
aspectos da racionalidade mercantil — através da mediagao de
segunda ordem!® — que por razdes Obvias aniquila as dimensodes
acerca do uso criativo do trabalho em si e da prépria correlacdo de
forcas capital-trabalho — saber-fazer apenas —, quanto das atuais
circunstancias materiais que podem ser confirmadas na analise da
atual composicdo da Populacdo Economicamente Ativa (PEA) no
Brasil, que incide unilateralmente na instabilidade-inseguranca
do/no trabalho/ocupacdo por meio das vicissitudes da reproducio

material e social da classe trabalhadora.

Sobre o ultimo, observa-se tanto por meio dos dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD-IBGE)
(IBGE, 2023), quanto das diferentes contribuicdes oriundas da
Sociologia do Trabalho, que percorre no pais um novo estagio
sociometabdlico do capital (MESZAROS, 2002) que coloca, ao menos
no curto prazo, um horizonte sombrio sobre/para a reproducio
social e material da classe trabalhadora mesmo em tempos de
retracdo dos indicadores de desemprego e das previsdoes para

ascensdo do Produto Interno Bruto (PIB). Ou seja, mesmo que 0s

16 “Isto pode ser delimitado no aprofundamento dos seguintes elementos: 1) a
separacdo e alienacdo entre o trabalhador e os meios de producdo; 2) a imposicio
dessas condigdes objetivadas e alienadas sobre os trabalhadores, como um poder
separado que exerce o mando sobre eles; 3) a personificacdo do capital como um
valor egoista — com sua subjetividade e pseudopersonalidade usurpadas —, voltada
para o atendimento dos imperativos expansionistas do capital; 4) a equivalente
personificacdao do trabalho, isto é, a personifica¢io dos operdrios como trabalho,
destinado a estabelecer uma relagdo de dependéncia com o capital historicamente
dominante; essa personificagdo reduz a identidade do sujeito desse trabalho a suas
funcbes produtivas fragmentérias” (ANTUNES, 2009, pp. 23-24).
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dados da PNAD-IBGE apontem para o recuo da desocupacdao em
0,8% no segundo trimestre de 2023, ha ampliacdo — dentre outros
fatos que asseveram o trabalho flexivel (ALVES, 2011) — da

ocupacio no setor informal e de forma intermitente.

A PNAD Continua também revelou que o
contingente de empregados no setor privado sem
carteira de trabalho assinada chegou a 13,1
milhdo de pessoas, subindo 2,4% (mais 303 mil
pessoas) na comparacdo trimestral. Houve
estabilidade na comparacio anual. Ja a
quantidade de trabalhadores com carteira
assinada no setor ficou estavel no trimestre,
totalizando 36,8 milhées de pessoas, mas com
aumento de 2,8% (mais 991 mil pessoas) em
relagdo ao mesmo trimestre do ano passado.

A taxa de informalidade foi de 39,2% no segundo
trimestre, ante uma taxa de 39,0% no primeiro
trimestre, e de 40,0% no mesmo periodo de 2022
(IBGE, 2023, s. p.).

O quarto elemento para o presente exame é o arranjo
superestrutural em sincronia com os determinantes estruturais. O
que queremos afirmar com isso é que as novas morfologias do
trabalho imputam — e formam o impeto para tal — sobre a dindmica
da PEA os elementos “mais sofisticados” da reestruturacio
produtiva sob o principio desigual e combinado (LOWY, 1995), e
demandam — como historicamente — do Estado Ampliado
(GRAMSCI, 2001) os mecanismos legais — no sentido da lei —, os
meios normatizadores — norma enquanto coercdo — e a acio
fetichizadora — enquanto consenso-consentimento ativo-passivo — do
processo de desregulamentacio-flexibilizacdo — material e imaterial
— das relagbes trabalhistas ao sabor do capital — vide as ultimas
reformas neste campo —, inexoravel da expansio-continuidade da
informalidade, subutilizacdo, trabalho intermitente, terceirizacéo,

etc., que colocam sobre a educacdo o mesmo papel histérico
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necessario para a cimentacdo da visdo burguesa de mundo — no
sistema capitalista, obviamente — através de “ingredientes”
simétricos aos “manuseios” objetivo-subjetivos do “homem de novo

tipo” (GRAMSCI, 2015).

Diferentemente da planta produtiva taylorista e
fordista que foi dominante no século XX, na era do
automovel, as empresas liofilizadas e flexiveis
desta nova fase digital-informacional-financeiro,
vém impondo sua triade destrutiva em relagio ao
trabalho, no qual a flexibilidade, a informalidade
e a iIntermiténcia se convertem em partes
constitutivas do léxico, do idedrio e da pragmatica
da empresa corporativa global. Vem ocorrendo
tanto a derrelicio e corrosdo da legislacdo
protetora do trabalho, quanto imposta uma nova
legislagdo que em verdade permite as formas mais
arcaicas de exploracdo, como ocorreu com a
legalizagdo do trabalho intermitente na
contrarreforma trabalhista realizada pelo governo
Temer em 2017 (FILGUEIRA; ANTUNES, 2020,
p. 32).

Fato que “figura” em dois movimentos, sob nossa
compreensio, no cotidiano escolar face as prescricoes institucionais
reificadas pelas politicas educacionais e o movimento de
verticalizacdo “determinista” para a pratica pedagdgico-curricular
sob o principio da responsabilizacdo e prestacdo de contas —
accountability educacional — tomados aqui como quinto fator.
Acerca do primeiro elemento destacado, institui-se por meio da

Pedagogia das Competéncias!” a reformulacio da politica do

17 Entendida aqui como a esséncia conteudistica da relagédo ensino-aprendizagem e
sua teleologia, que “nfo se resume aos conhecimentos escolares, mas depende de
“valores comportamentais” e “capacidade de acdo” (LAVAL, 2019, p. 81),
inconcebivel no atual corpo sistémico como deslocado da avaliagdo por ter o
fundamento de ser aferido constantemente, principalmente sua “carga”
utilitarista, se predispde dialeticamente como fundante negatoéria do conhecimento
escolar que “comporta um sério risco de desintelectualizagao e desformalizac¢io dos
processos de aprendizagem” (LAVAL, 2019, p. 83).
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conhecimento sob o receituario mercantil — vide o protagonismo do
empresariado para a consolidacdo e institucionalizagdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (TARLAU; MOELLER, 2020)
—, colocando no centro dos objetivos do conhecimento e metas de
aprendizagem, sob a alcunha flexivel-util, os mesmos léxicos-
Intencoes mercantil-corporativas do trabalho na
contemporaneidade — forjada principalmente nas nogbes de
empreendedorismo, empregabilidade e cidadania (de novo tipo), que
pode ser categorizada como o recrudescimento da teoria do capital
humano (SOUZA, 2006) — nos principios do avanco tecnolégico —
indissociavel de um novo contrato social — que, segundo o Banco

Mundial (2020, p. 10), deve ser o mais cedo possivel.

Existem solugées. Para se preparar para a
natureza mutavel do trabalho, por exemplo, os
paises devem aumentar seus investimentos no
desenvolvimento da primeira infancia. Essa é
uma das maneiras mais eficazes de desenvolver
habilidades valiosas para futuros mercados de
trabalho. Os paises também podem aperfei¢oar o
capital humano ao assegurar que o ensino resulte
em aprendizagem.

A segunda se direciona simetricamente para a formacio do
professor de novo tipo, que se baseia “nas tendéncias dos novos
modos de regulacido da formacao do professor, oriundas dos modelos
de gestdo por competéncias e gestdo do conhecimento” (MACEDO,
2012, p. 46) com o objetivo de consolidar “um trabalhador
polivalente e flexivel a fim de ter competéncias tanto para realizar
atividades cognitivas como aquelas de competéncia social”

(MACEDO, 2012, p. 46).
Acerca disso, o fato

[...] consiste em por em pratica um dispositivo por
meio do qual o individuo se vé forcado a vigiar
constantemente a si mesmo, autocontrolando-se e,
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melhor ainda, sentindo-se compelido a
ultrapassar continuamente as metas numéricas
para nao sofrer as sancoes relacionadas a falta de
eficiéncia e para se beneficiar das recompensas do
desempenho.  Trata-se de  submeter os
assalariados a um dispositivo de geréncia que, em
cada nivel de operacdo, estabelece um quase-
mercado, o qual funciona sob uma lei de valor
interna a empresa ou a administracdo que os
emprega. A imposicdo da subjetividade contabil
exige a construcdo de um conjunto de sistemas de
informacao e de incentivos que funcionario como
dispositivos semelhantes ao mercado, os quais
operardo conforme o modelo do mercado; ele
forcara os trabalhadores a atuar nesses
“mercados” como se fossem empresas, procurando
“gerenciar” os seus esforcos com o fim de
maximizar seus ganhos. Os socidlogos do trabalho
chamam esse tipo de relagdo social de “autonomia
controlada”. E provavelmente melhor qualificd-lo
como heteronomia individualizada ou como
constrangimento internalizado (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 11).

Sobre a mercadorizagdo do trabalho, tomado como sexto
elemento analitico com base nos estudos de Alves (2011) e Antunes
(2020), o presente “momento” — que tem como principio a crise
organica do capital e a esséncia do processo de recomposicio
burguesa (ANDRADE; SOUZA, 2017) — consegue combinar o
incremento tecnoldgico por meio de fatores geograficos e técnico-
produtivos com a “precarizacdo ampliada e multiforme’
(ANTUNES, 2020, p. 6), imputando a fracdes significativas da
classe trabalhadora tanto ocupacdes de elevada rotatividade, baixa
qualificagcdo e remuneragao aviltante como consequéncia da
desorganicidade econémica (POCHMANN, 2020), quanto um “novo”
impeto subjetivo. De todo modo, o casamento material-imaterial
que se observa na dinamica reinante nos dias atuais ascende novas
formas de ocupagdo com protagonismo para contratagoes

terceirizadas-intermitentes — como o fenémeno categorizado zero

136



TERRA LIVRE

hour contract’® —, o incremento da mais-valia relativa-absoluta pela
tomada do tempo da vida ante o “império” das metas, e uma nova
pragmatica que se explicita nos léxicos “da moda”® — vide o
crescimento das formas contratuais no magistério como a
pejotizacao (GEMELLI; CLOSS; FRAGA, 2020), a ascensdo da
youtuberizagdo do magistério (SILVA, 2020), o professor delivery
(ANDRADE; CORREIA, 2021), a inclusio de termos como

colaborador-voluntario, etc.

Novas palavras aparecem no dicionario do flagelo
laborativo:  voluntariado, empreendedorismo,
pejotizacdo, uberizacdo, tudo 1sso em meio ao
avanco real da devastacdo social. E, quando se
consegue garantir algum emprego, a resultante é
imediata: redugdo salarial, burla maior dos
direitos sociais que aviltam o que resta da
dignidade do  trabalho, sem falar do
enfraquecimento dos sindicatos e da reducéo das
acbes coletivas, que nos aproxima do que
denominei como sociedade da terceirizacgdo total
(ANTUNES, 2020, p. 7).

Para o cumprimento deste circuito se operam novos
Instrumentos para a materializacido do sociometabolismo que se
constitui por meio da “relacdo tempo presente/futuro com a
ascensdo das incertezas pessoais (novas formas de contratacio
flexivel) e estratégias de envolvimento do self (remuneracio

flexivel)” (ALVES, 2011, p. 39), que se funde na “troca metabdlica

18 Dentre os exemplos, Antunes (2020, p. 7) destaca que as “empresas inglesas
ampliam a modalidade perversa de trabalho denominado zero hour contract, em
que trabalhadores e trabalhadoras, especialmente no setor de servigos, ficam em
disponibilidade integral para o capital, sem nenhuma contrapartida que garanta
algum trabalho duradouro. E, por certo, desprovidos de quaisquer direitos”.

19 “A pragmatica das “metas” e das “competéncias”, diuturnamente efetivada pelo
admiravel mundo dos “colaboradores”, tudo isso se converteu no novo ideario do
mundo produtivo, no que ja apresentei como sendo o novo elixir da vida
empresarial” (ANTUNES, 2020, p. 6).
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entre o homem e outros homens (relacdes sociais de trabalho e
sociabilidade) e entre o homem e ele mesmo (autoestima e
autorreféncia pessoal)” (ALVES, 2011, p. 39). Em outras palavras,
tendo como finalidade o consentimento (ativo-passivo) a esta
agenda, urge como estratagema impar a “captura da subjetividade
do homem que trabalha” (ALVES, 2011, p. 39) por meio de trés
diferentes ingredientes que resultam na dissolucéo do coletivo e na

mercadorizacio do trabalho vivo (ALVES, 2011).

O primeiro é o processo de dessubjetivacdo da classe
trabalhadora, que se cristaliza por meio da obliteracédo histérica da
luta de classes, da dissolucdo do solidarismo coletivo, e da
sobrevalorizacdo do individualismo trocando-o por equipes de

trabalho — o time Toyota — no escopo da empresa enxuta. Isto

[..] significa a obnubilizacdo do “trabalhador
social” no plano da consciéncia contingente de
operarios e empregados por meio da
reestruturacdo do “trabalhador coletivo” do
capital. A fragmentacdo da classe dos
trabalhadores assalariados, no sentido da
fragilizacdo (ou flexibilizacdo) dos lacos
contratuais, opera um processo de
dessolidarizacdo com impactos diruptivo na
formacgdo da consciéncia de classe contingente e
necessaria. A légica da “redugdo de custos”, que
atinge principalmente os recursos da forca de
trabalho, é, na verdade, uma forma de producao
artificial da escassez que possul um significado
simbélico: constranger (e emular) a forca de
trabalho (ALVES, 2011, p. 41).

Acerca do segundo se observa o incremento da destitui¢ao do
homem como ser social em prol da sua mercadorizagdo por meio de
valores-fetiche emulado pelo medo “que mobiliza as instancias da
pré-consciéncia/inconsciéncia do psiquismo humano” (ALVES, 2011,
p. 42), privilegiando cada vez mais as habilidades cognitivo-

comportamentais — behaviorismo.
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Por outro lado, o processo de “captura” da
subjetividade do trabalho como inovacgéo
sociometabélica tende a dilacerar (e estressar) nio
apenas a dimensio fisica da corporalidade viva da
forca de trabalho, mas sua dimensio psiquica e
espiritual, que se manifesta por sintomas
psicossomaticos. O toyotismo é a administragio by
stress, pois busca realizar o impossivel: a unidade
organica entre o nucleo humano, matriz da
inteligéncia, da fantasia, da iniciativa do trabalho
como atividade significativa, e a relagdo-capital
que preserva a dimensio do trabalho estranhado
e os mecanismos de controle do trabalho vivo
(ALVES, 2011, p. 42).

Por fim, e como mencionado anteriormente, consolida-se a
reducao do trabalho vivo a forca de trabalho por meio da subtracio
do tempo, entendido como 6cio também, sob a finalidade produtiva.
Ou seja, opera-se o ciclo pela captura total do trabalho vivo por
meio da determinacio do tempo-vida como um objeto manuseavel —
mercadoria — em uma brecha intrapsiquica que pertine a
“subsuncdo i1deal do trabalho ao capital, que é a subsuncdo do
“espaco interior da pessoa as disposicbes sistémicas do capital”
(ALVES, 2011, p. 48), levando a ampliacdo significativa do
adoecimento-absenteismo docente como uma das consequéncias

(MELO; MICHELI, 2022).

A BNC-Formacao: incremento do pragmatismo-utilitarista

nos mesmos moldes.

Paragrafo tnico. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel
Superior de Professores para a Educacgdo Basica e
a BNC-Formagdo tém como referéncia a
implantacéo da Base Nacional Comum Curricular
da Educacio Béasica (BNCC), instituida pelas
Resolugoes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n°
4/2018.

Art. 2° A formacdo docente pressupdée o
desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagao
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Basica, bem como das aprendizagens essenciais a
serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e
emocional de sua formacdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas,
visando a Educacéo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das
competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, é
requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes
(BRASIL, 2019, p. 2).

A introdu¢do da BNC-Formacgao explicita uma das premissas
destacadas neste estudo, que se trata das investidas para a pratica
interessada do atual curriculo prescrito? — BNCC. Fato este que se
orienta através do foco no processo formativo superior atrelado as
intencionalidades pedagobgicas para futura aplicabilidade na
Educacdo Béasica — ndo que isso se destoe dos dias atuais nos
diferentes sistemas de ensino no processo de implementacdo em

curso da BNCC, seja de modo consentido, reativo ou resiliente.

Interpretamos tal acgdo, somada a ofensiva para a
responsabilizacao docente legitimadas — mesmo que obliteradas as
questOes estruturais para a relacdo ensino-aprendizagem — pelas
avaliacoes externas em suas diferentes intensidades (BONAMINO;
SOUSA, 2012) e pelo Indice de Desenvolvimento da Educacéao
Béasica (IDEB) com centralidade para a afericio dos resultados, que
gera o ranqueamento espelhando os sentidos hegemonicos da
qualidade educacional forjadas nas teses do gerencialismo
(NEWTON; CLARKE, 2012) — em algumas redes de ensino ja se

verifica a remuneracéo variavel com base no acordo de resultados.

20Tal fato se comprova no quinto paragrafo do Artigo N° 13: “Incluem-se nas 1.600
horas de aprofundamento desses cursos os seguintes saberes especificos: conteudos
da area, componentes, unidades temAaticas e objetos de conhecimento previstos
pela BNCC e correspondentes competéncias e habilidades” (BRASIL, 2019, p. 9)

140



TERRA LIVRE

Consideramos isto como um interferéncia politico-pedagbgica no
processo formativo — inicial e continuada — docente por meio da
impetracdo da Pedagogia das Competéncias. Esta, de acordo com o
referencial bibliografico consultado e analisado para o presente

estudo, carrega consigo alguns sentidos.

O primeiro a ser destacado é a forma sécio-histérica no qual
fora forjada, podendo ser demarcado pelo processo de consolidacgéo
da ofensiva neoliberal (ANDERSON, 1995). Tempo histérico em que
ocorreu a constituicdo da agenda politica, cultural, econémica e
social da Sociedade de Mont Pélerin (ANDERSON, 1995) ao longo
das décadas de 1970 e 1980, calcado principalmente no processo de
privatizacdo e desregulamentacdo da relacdo capital-trabalho, no
mesmo passo do desmonte do Welfare State e do regime rigido de

acumulacdo — fordista.

Em decorréncia deste processo, ocorreu a renovacgdo da
pedagogia politica do capital ante a supressdo real e ideal dos
pressupostos fordistas-tayloristas diante da ascensdo das novas
morfologias do trabalho, no epicentro do regime de acumulacio
flexivel (HARVEY, 1993), que toma em seu cerne a adaptacdo
maleavel “da pessoa mais do que do sobre o posto de trabalho e
possibilita associar as qualidades requeridas do individuo e as
formas de cooperacdo intersubjetiva” (HIRATA, 1997, p. 30),
resultando nos dias atuais no redimensionamento da competéncia
individual indissociavel das nocbes de empregabilidade e da

captura da subjetividade?!, categorizada também como Pedagogia

21 Alves (2011, p. 114) explica que o termo em si é uma metafora para expor a
“operagao de producdo de consentimento ou unidade organica entre pensamento e
acdo que nédo se desenvolve de modo perene, sem resisténcias e lutas cotidianas”,
mas que se materializa de modo dialético por articular instrumentos de controle e
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Flexivel por Kuenzer (2017)22, associada a Educacdo ao Longo da
Vida23, com base nos novos recursos tecnolégicos para o incremento
didatico da relagdo ensino-aprendizagem — Tecnologias da
Informacdo e Comunicacio (TICs). Isto presencia parte significativa
da BNC-Formacado, em especial os Capitulos que regem sobre a
Organizacgao Curricular para os Cursos Superiores de Licenciatura

e as Competéncias Gerais Docentes.

A légica da competéncia se inscreve no movimento
que se acirra nos anos 80 [..] de declinio das
intervengdes reguladoras do Estado no dominio
economico, modificando as formas de regulacio
entre oferta e demanda de emprego. Com a
competéncia [...] a referéncia aos postos ideais

coercdo; expandindo a manipulacdo para além do local de trabalho, visando pelo
método “by panopticum” sua reproducio nas instancias sociorreprodutivas.

22 “Dai o carater “flexivel” da forca de trabalho: importa menos a qualificacio
prévia do que a adaptabilidade, que inclui tanto as competéncias anteriormente
desenvolvidas, cognitivas, praticas ou comportamentais, quanto a competéncia
para aprender e para submeter-se ao novo, o que supbe subjetividades
disciplinadas que lidem adequadamente com a dinamicidade, a instabilidade, a
fluidez. O discurso da necessidade de elevacdo dos niveis de conhecimento e da
capacidade de trabalhar intelectualmente, quando adequadamente analisado a
partir da légica da acumulacio flexivel, mostra seu carater concreto: a necessidade
de ter disponivel para consumo, nas cadeias produtivas, for¢ca de trabalho com
qualificacbes desiguais e diferenciadas que, combinadas em células, equipes, ou
mesmo linhas, atendendo a diferentes formas de contratacdo, subcontratacio e
outros acordos precarios, assegurem os niveis desejados de produtividade, por meio
de processos de extracdo de mais-valia que combinam as dimensdes relativa e
absoluta” (KUENZER, 2017, p. 341).

28 Macedo (2015), em seu estudo sobre a UNESCO e as politicas para a formacio
docente, ressalta que a partir da década de 1990, ao longo do processo de
reestruturacdo da sociedade capitalista ante os determinantes estruturais para
formacédo do trabalhador de novo tipo, logrando importancia a inser¢do da
ideologia-légica da Educacgdo ao Longo da Vida na formacgio de professores, com
maior impulso a EaD e, consecutivamente, ao uso das TICs. Esta modalidade
formativa teria em seu contetido maior “filtro”, ou controle, com a finalidade de
lograr maior coesdo social por meio das competéncias desenvolvidas ao longo do
processo. Ao mesmo tempo, com base nas premissas da Sociedade do Conhecimento
(DRUCKER, 1993), seria o lécus apropriado para a materializacio das mudancas
no mundo do trabalho pela sua primazia no ensino e adaptabilidade as novas
morfologias do trabalho.
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(definidos no coracdo dos negdcios coletivos e
paritarios) se rarefizeram em proveito das formas
de adaptacdo a diversidade do concreto (RAMOS,
2001, p. 65).

No segundo momento, a Pedagogia das Competéncias se
ratifica pelo cumprimento do seu duplo papel no mundo do trabalho
transmutado para o ambiente formativo basico e superior — a
concepcio de escola interessada em Gramsci (2001). O primeiro
serla a sua acepcao ideoldgica-positiva, e totalmente
individualizante-psicolégica, como forma tedérico-utépica de migrar
de trabalho para obtencido de melhores rendimentos de acordo com
a capacidade do individuo em obter “emprego’ — dissolucdo do
sentido de classe pelo mérito hiperindividualizado. Em outros
termos, seria sua capitalizacdo — do individuo entendido como ente
Unico — no mercado em tempos de inorganicidade econdémica, o

aviltamento do rendimento, e a simplificacdo do trabalho complexo.

O segundo papel, nado dissociado do primeiro, mais
Importante para a presente analise por causa da sua sustentacédo no
discurso sobre a crise da escola, assim como sua superacio, estd na
funcdo 1ideolégica associada  diretamente a nocdo de
empregabilidade-empreendedorismo, que nao escapa aos ditames
do aprender a aprender e ao projeto de vida — agora no Ensino

Superior.

Por essa Otica a emergéncia da nocdo de competéncia é
fortemente associada as novas concepgoes do trabalho baseadas na
flexibilidade e na reconversdo permanente, em que se inscrevem
atributos como autonomia, responsabilidade, capacidade de
comunicagao e polivaléncia, que nao se destoam das competéncias
gerais da BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-10) e da BNC-Formacio

principalmente no que tangencia o engajamento profissional
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(BRASIL, 2019, p. 19-20) — time Toyota. Neste sentido, o dominio do
processo de trabalho que esta explicito na BNC-Formacéao faz apelo
as qualificacbes tacitas, implicitas e ndo formalizadas por parte dos
trabalhadores (RAMOS, 2001, p. 66). Em suma, “trata-se de uma
demanda de criagcdo de novos mecanismos de conformagéo
psicofisica e moral do trabalhador/cidaddo diante do processo de
reestruturacdo produtiva e da redefinicdo das relacées de poder”
(SOUZA, 2015, p. 146), que também legitima ideologicamente sua
desempregabilidade por meio da forma atomicista gerencial — nogao

de capital humano de modo Stricto Sensu.

No terceiro momento consideramos que a Pedagogia das
Competéncias, que nio se limita apenas ao fazer no trabalho, se
materializa por meio da redefinicido das relacdes sociais de producéo
na conjuntura de elevado desemprego e informalidade do labor.
Como modus operandi tacito do capital, disseminado pelos
aparelhos privados de hegemonia (GRAMSCI, 2001) em tempos de
transformacdo continua das tecnologias, se impde de modo
naturalizado para a classe trabalhadora a demanda-
responsabilizacio por sua adequacdo a esta conjuntura (BANCO
MUNDIAL, 2020) — deslocamento estrutural (WOOD, 2014). A
competéncia, entdo, se determina como “capacidade produtora de
um individuo” (SILVA, 2008, p. 66) nido por uma série de
“conhecimentos, habilidades e atitudes, mas da capacidade de
combina-los, integra-los e utiliza-los de modo a atender ao que é
requerido no contexto do trabalho” (SILVA, 2008, p. 66) —

behaviorismo.

Na mesma vereda das novas morfologias do trabalho e,
portanto, das relacgées sociais de producdo, as competéncias se

solidificam na escola e nos cursos de licenciatura como reflexo da
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atomizacdo societaria por meio do escopo metodolégico cada vez
mais individualizado, psicologizante, e competitivo, pois sua
normalizacdo-normatizacio é ratificada com base nos resultados e
no desempenho quantificado da aprendizagem pelas avaliagoes
externas — vide o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a
métrica para a escolha dos cursos superiores no Sistema de Selecao
Unificada (SiSU) —, néo dispensando as estratégias de motivacdo
pessoal — verificavel no cotidiano do Ensino Superior também por
meio dos “louros” métricos do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE), na avaliacdo das revistas, nos indicadores do
Programas de Pés-Graduacio, etc. Isto seria o apogeu da ética
neoliberal para a reproducio social em uma forma de mérito que

justifica o sucesso pelo produto quantofrenicamente aferido.
A questdo da “empregabilidade” residiria,
portanto, no individuo e ndo na sociedade, se esta
é capaz de gerar empregos. O enfoque das
competéncias, para a OIT, teria consequéncias
que interessariam ao bem-estar da sociedade em
seu conjunto, a medida que, ao lado dos beneficios
diretos para os individuos enquanto forga de
trabalho, comportaria uma garantia de qualidade
a eles como consumidores: se a mao-de-obra

produz com competéncia, quem ganha é o
consumidor (SILVA, 2008, p. 67).

Esse tipo de formacdo tem como base as exigéncias do
processo de reestruturacio produtiva, logrando a escola um carater
altamente instrumental de novo tipo. Seria a reconfiguracio da sua
racionalidade fundamentada no mercado por meio da “dimensio
subjetiva (mobilizacdo de saberes e de recursos) e da dimensdo
social (acdo, desempenho e performance)” (SILVA, 2008, p. 89). Isto
impacta a totalidade dos sistemas de ensino, principalmente por
meio das praticas curriculares-pedagédgicas reguladas pelas

avaliacbes externas, por onde se consolida a redefinicdo da politica
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do conhecimento sustentada no pragmatismo como forma até de
superacdo do fracasso escolar — vide o peso dos indicadores de
desempenho e fluxo escolar no IDEB que leva(ra)m a
materializacdo da “aprovacdo” automaética em diferentes redes-

sistemas de ensino.

Sustentado como objetivos de aprendizagem, ou outras
noc¢oes comuns nos documentos oficiais, se desloca cada vez mais o
papel do professor na relacdo ensino-aprendizagem, imputando o
“ensino” para a aprendizagem traduzido como foco sobre o aluno e
sua responsabilizacdo pelos resultados também — tutorizagdo do
magistério. Contetido este permanente desde as reformas
educacionais para a formacdo-atuacido docente apdés a década de
1990, que passam a se basear nos principios do neotecnicismo
pedagégico (SAVIANI, 2007; FREITAS, 2011) no mesmo escopo
gerencial para a gestdo escolar. Este paradigma tem como
pressuposto a defesa da neutralidade com base na cientificidade, na
racionalidade, e na eficiéncia pedagégica (FREITAS, 2011, p. 2),
como espelho das politicas de accountability implementadas nos
paises centrais, e alimentam uma industria da avaliacdo e da
producao de recursos pedagogicos que colocam as reformas cada vez
mais “a prova de professores” (HELENE, 2013, p. 67). Fato previsto
em diferentes partes na BNC-Formacgdo, como o décimo terceiro
inciso do Artigo N° 7 (BRASIL, 2019, p. 4), assim como nos dias
atuais por meio do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao

Superior (SINAES).

Segue-se o exame da BNC-Formacgdo, nao dissociado do
principio da Pedagogia das Competéncias, por meio da anéalise da
organizagio curricular e da estruturagio requerida futuramente

para os cursos de licenciatura. Uma leitura, mesmo que ndo muito
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atenta do documento, encaminha para a compreensiao das
vicissitudes da aprendizagem associada as novas tecnologias, ou
dos principios didatico-metodolégicos arraigados nas nogoes
contemporaneas — metodologias ativas — com foco na pratica. Isto é
notério nos Artigos N° 7 e N° 8 (BRASIL, 2019, p. 5) através do
incentivo as metodologias ativas, as TICs, e a pratica, sendo esta
ratificada também na organizacdo da carga horaria no qual se
dispde um quarto da formacéo para tal — Grupo III, de acordo com

partes do terceiro inciso do Artigo N° 11.

II - reconhecimento de que a formacio de
professores exige um conjunto de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes, que estdo
inerentemente alicergados na pratica, a qual
precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatorio, devendo estar presente, desde o inicio
do curso, tanto nos contetidos educacionais e
pedagbégicos quanto nos especificos da 4rea do
conhecimento a ser ministrado;

VIII - centralidade da pratica por meio de estigios
que enfoquem o planejamento, a regéncia e a
avaliacdo de aula, sob a mentoria de professores
ou coordenadores experientes da escola campo do
estagio, de acordo com o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPO).

XII - aproveitamento dos tempos e espacos da
pratica nas 4areas do conhecimento, nos
componentes ou nos campos de experiéncia, para
efetivar o compromisso com as metodologias
inovadoras e os projetos interdisciplinares,
flexibilizacdo curricular, construcio de itinerarios
formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre
outros (BRASIL, 2019, p. 4 — grifo nosso).

Tal fato se repete no Artigo N° 8 (BRASIL, 2019, p. 5),
cabendo destaque para o aproveitamento dos tempos e espacos da
pratica como rege o Método de Stallings (BANCO MUNDIAL,
2014). Isto condiz com o que se afirma no segundo inciso, que trata

da correlacdo entre as metodologias inovadoras para propiciar a
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aprendizagem significativa alinhada a BNCC sob a teleologia da
pratica, ancorada em pré-requisitos do trabalho no corpo do regime
de acumulacio flexivel (PINTO; ANTUNES; 2017), visando

[.]1 o desenvolvimento da autonomia, da
capacidade de resolugdo de problemas, dos
processos investigativos e criativos, do exercicio
do trabalho coletivo e interdisciplinar, da analise
dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e
das possibilidades de suas solugées praticas
(BRASIL, 2019, p. 6 — grifo nosso).

Acerca do Capitulo IV (BRASIL, 2019, p. 5), onde se
estabelece a duracéo dos cursos, os grupos no processo formativo, e
as peculiaridades do ser docente, destacamos — dentre os diferentes
requisitos — a continuidade da imbrica¢do da formagao superior a
BNCC em todos os Grupos? — I, II e III — atendando para as
competéncias socioemocionais e profissionais do magistério, a
organizacgio da pratica na formacdo inicial desde o primeiro ano?, a

necessaria vivéncia de metodologias criativas, etc., ressaltando no

24 Grupos é a forma no qual a BNC-Formagdo estabelece os campos do
conhecimento necessarios para a integralidade do magistério na formacio inicial,
divididos da seguinte forma: “Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum
que compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e
fundamentam a educacio e suas articulacoes com os sistemas, as escolas e as
praticas educacionais. Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a
aprendizagem dos conteudos especificos das dreas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio pedagoégico desses
contetidos. Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim
distribuidas: a) 400 (quatrocentas) horas para o estigio supervisionado, em
situacédo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC)
da instituicio formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos
componentes curriculares dos Grupos I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o
seu inicio, segundo o PPC da instituicfio formadora” (BRASIL, 2019, p. 6).

25 “Art. 15. No Grupo III, a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagdgica
deve estar intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os
estudos e com a pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim
distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em ambiente de
ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso, entre os temas dos Grupos I
e IT” (BRASIL, 2019, p. 9).

148



TERRA LIVRE

quinto paragrafo do Artigo N° 12 (BRASIL, 2019, p. 7) os “marcos
legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacio Especial, das
propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com
deficiéncia e necessidades especiais”’. Apesar de considerarmos um
avanco o tratamento de certas modalidades de ensino da Educacéo
Basica, em nenhum momento observamos a inclusio da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) — que tinha, em 2021, aproximadamente
trés milhdes de matriculados nos diferentes sistemas de ensino

(INEP, 2022).

O terceiro momento analitico se refere aos capitulos V — Da
formacio em segunda licenciatura — e VI — Da formacéo pedagdgica
para graduados. Sobre estes, observa-se um relativo paradoxo. Para
os licenciados se estipula a complementacédo total de 1.120 horas
fragmentadas em trés grupos. O primeiro requer 560 horas de
formagao referente ao “conhecimento pedagdgico dos contetdos
especificos da area do conhecimento ou componente curricular, se a
segunda licenciatura corresponder a area diversa da formacéio
original” (BRASIL, 2019, p. 10 — grifo nosso). O segundo grupo,
delimitado em 360 horas e espelhado no mesmo critério da
formacdo inicial, dispde da dedica¢do na ciéncia especifica “se a
segunda licenciatura corresponder a4 mesma area da formacéo
original” (BRASIL, 2019, p. 10) — ndo ha nada disposto para 4reas
diferentes. Ja o terceiro grupo, relativo a pratica, demanda 200
horas. A questao pertinente neste momento é a mesma relativa ao
que contém na presente andalise acerca da combinacio
pragmatismo-liofilizacdo do conhecimento, decorrente da subtracao
relativa — significativa demais até — dos estudos e pesquisas na

area do conhecimento especifico — componente curricular.
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Enquanto na formacio inicial se estipula 1.600 horas, na
segunda licenciatura o mesmo subtrai em 77,5%, sendo tal
propor¢ao nao concebida nos demais grupos — 30% no primeiro e
50% no terceiro —, onde o licenciado ja teria — teoricamente — a
formacdo adequada de modo /ato. Acerca do Capitulo V, que trata
da formacdo pedagodgica para o graduado no mesmo campo
cientifico, a proporcdo do tempo é mais irrisdria, pois requer 720
horas dividas em dois grupos de acordo com o Artigo N° 21
(BRASIL, 2019, p. 11)26, balizando-se apenas na pratica pedagégica
tomando a BNCC como referéncia sem o redimensionamento

articulado da ciéncia a esta.

Por fim, o elemento instrumental para a afericdo dos
resultados corresponderd, em parte, ao que o SINAES estabelece
nos dias de hoje, com a previsdo de alteracido qualitativa apds dois
anos de implementagdo da BNC-Formacdo nao destoando nos
mecanismos do atual Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (ENADE) — como disposto no Artigo N° 25 (BRASIL,

2019, p. 11) —, assim como em relaciio aos egressos.
Consideracées Finais

Ante o que fora exposto no presente ensaio, concluimos que a
centralidade do trabalho docente, no atual arco das politicas
publicas para a educagao no Brasil, obedece aos ditames gerenciais
que se ancoram na combinacdo entre a geréncia dos sistemas de

ensino e do labor cotidiano no “chdo da escola” por meio de cinco

26 - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o desenvolvimento das
competéncias profissionais integradas as trés dimensdes constantes da BNC-
Formacéo, instituida por esta Resolucdo. IT - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas
para a pratica pedagdgica na 4rea ou no componente curricular” (BRASIL, 2019, p.
11).
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flancos. O primeiro se assenta no enxugamento — liofilizacdo — da
escola através de praticas forjadas na lean production tanto por
meio da “fragmentacio da classe dos trabalhadores assalariados, no
sentido da fragilizacido (ou flexibilizacdo) dos lacos contratuais”
(ALVES, 2011, p. 41) que opera sua dessolidarizacio sob a légica da
reducao de custos, quanto pelas metas e pela competicao
administrada nos moldes da responsabilizacdo e da remuneracao

variavel em tempos de ajuste justo.

O segundo se institui através do incremento da flexibilidade-
polivaléncia de diferentes maneiras, que pode ser evidenciado na
inadequacdo da funcdo docente (ANDRADE; CORREIA, 2021), nas
diferentes formas de contratacio fluidas e efémeras, na formacao
docente com base na solucao de problemas no seio da Pedagogia das
Competéncias, e na refuncionalizacdo do labor para além da relacio
ensino-aprendizagem. Tal mecanismo funciona como meio para a
contemplacéo da liofilizacdo dos espacos escolares, comum entre os
coordenadores pedagdgicos e diretores escolar que, antes de tudo,
nao alcam no horizonte procedimentos coletivos intrinsecos a
identidade docente, sendo reduzidos ao trabalho burocratico em

grande parte.

No mesmo principio reducionista, o terceiro elemento é a
forma da reproducdo do conhecimento com base utilitarista-
pragmatica que opera, em si, o0 mesmo impeto reducionista do
conhecimento limitado aos principios da aprendizagem deslocada do
ensino com foco no saber fazer. Visto nos dias atuais principalmente
nos diferentes componentes curriculares eletivos da Reforma do
Ensino Médio, imputa-se para os cursos superiores de licenciatura a
formacao nos preceitos do fetiche da pratica (SOUZA, 2018) — vide a

ampliacdo do espacgo curricular para este intento.
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Como forma combinada dos elementos acima, e no bojo da
destituicdo do trabalho vivo em forca de trabalho, observamos de
modo rotundo a intensificacdo da precariedade docente — quarto
fator conclusivo — por meio dos dados acerca dos afastamentos,
adoecimento, absenteismo e presenteismo nos diferentes sistemas
de ensino, que sio consequéncias Obvias do periodo instavel do
labor, de elevada supressido do tempo-da-vida, e de ressignificacao
estranhada do trabalho docente. Como exemplo, a “rede estadual de
ensino de Sdo Paulo registrou, nos seis primeiros meses deste ano,
um total de 20.173 professores afastados por questdes relacionadas
a saude mental, um aumento de 15% em comparac¢do ao mesmo

periodo de 2022” (GLOBO, 2023, s. p.).

Por fim, e diante dos presentes dilemas, adentra em curso no
trabalho docente os elementos da economia comportamental, sob “a
perspectiva de um novo behaviorismo” (PRONKO, 2019, p. 168),
com o intuito de reformular os mecanismos de mediacéo do conflito
de classes e a recomposicdo da insercdo no atual mundo do
trabalho, que opera sob o termo competéncia socioemocional. De
todo modo, trata-se de “arrumar” esquemas atitudinais e psiquicos
para conter em grades as contradigoes do atual estagio

sociometabdlico — da barbarie.
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Resumo:

O espaco escolar estd estruturado em
politicas e praticas educacionais que
cotidianamente refletem e perpetuam
normas de género e poder que excluem ou
marginalizam certos corpos e identidades.
Assim, o presente estudo tem como
objetivo compreender em que medida a
diversidade dos corpos interfere no
desempenho dos licenciandos(as) no
decorrer dos estdgios supervisionados
(observacdo e regéncia). Desse modo,
foram  aplicados  questiondrios  nas
disciplinas de Estagio Supervisionado Il e
I11, do curso de Licenciatura em Geografia,
da Universidade Regional do Cariri —
URCA. Logo, consideramos que a
experiéncia do estagio na formacdo
docente, ao colocar na berlinda o corpo em
sua relagdo com o espago, revelou que o
ambiente escolar permanece subjugado a
perspectiva colonialista, seja nas relacdes
de poder estabelecidas, seja no modo de
saber e de ser dos sujeitos que ali se
encontram.

Palavras-chave: Diversidade, corpo,
estagio, espaco escolar.
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Abstract:

The school environment is regarded around educational policies and
practices that reflect daily and perpetuate gender and power norms that
exclude or marginalize certain bodies and identities. Therefore, the
present study aims to understand to what extent the diversity of bodies
interferes with undergraduate students' performance during supervised
internships (observation and conducting). Thus, questionnaires were
have applied in the disciplines of Supervised Internship Il and Ill, of
the Degree in Geography, at the Regional University of Cariri — URCA.
Hence, it is considered that the internship experience in teacher
training, when placing the body in the spotlight in its relationship with
space, revealed that the school environment remains subjugated to a
colonialist perspective, whether in the established power relations or in
the way of knowing and being of individuals who are being there.

Keywords: Diversity, body, internship, school environment.

Resumen:

El espacio escolar esta estructurado en politicas y practicas
educativas que reflejan y perpetian diariamente las normas de
género y poder que excluyen o marginan ciertos cuerpos e
1dentidades. El presente estudio tiene como objetivo comprender en
qué medida la diversidad de cuerpos interfiere en el desemperio de
los estudiantes de pregrado durante las practicas supervisadas
(observacién y realizacién). Asi, se aplicaron cuestionarios en las
disciplinas de Practica Supervisada II y III, de la Licenciatura en
Geografia, en la Universidad Regional de Cariri — URCA. Por lo
tanto, se considera que la experiencia de la practica en la formacién
docente, al poner al cuerpo en el punto de mira en su relacién con el
espacio, reveldo que el ambiente escolar permanece subyugado a la
perspectiva colonialista, ya sea en las relaciones de poder
establecidas o en la forma de conocer y ser de los sujetos que alli se
encuentran.

Palabras-clave: Diversidad, cuerpo, practicas, espacio escolar.
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Introducéo

O estagio desempenha um papel fundamental para a
formacao de professores. Nao por acaso, é ansiosamente aguardado
pelos discentes nos cursos de licenciaturas. Durante o estagio, os
estudantes tém a oportunidade de observar e interagir com a
realidade educacional de forma direta. Isso pode levar a uma
compreensio mais profunda e contextualizada das praticas
pedagégicas, dos desafios enfrentados pelos docentes e dos
Inumeros fatores que afetam a aprendizagem do que é ser
professor(a). Nao obstante, essa interacdo nem sempre é facil, pois
envolve uma gama de insegurancas, que vao desde dominar o
conteudo da disciplina ministrada até aspectos identitarios da
corporeidade do estagiario(a).

Dessa forma, e sob tal complexidade, a corporeidade
abrange a relacdo interpessoal entre corpos e entre o corpo com o
ambiente onde ele se encontra inserido. Por conseguinte, o corpo
termina mediando instantaneamente o contato entre estagiario(a) e
escola. A analise da relacido do corpo no espaco escolar,
especialmente nas instituicbes de ensino formal, é um aspecto
critico que merece atencdo e discussio. Sabemos, através da
experiéncia docente em instituicoes publicas de ensino, que o espaco
escolar, sobremaneira, estda estruturado em normas socials e
culturais que refletem a hegemonia heteropatriarcal. Isto é, as
politicas e as praticas educacionais cotidianamente refletem e
perpetuam normas de género e poder que excluem ou marginalizam
certos corpos e identidades (negros, indigenas, mulheres,

LQBTQIAPN+).
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No espaco escolar, a principio, todas as pessoas sdo bem-
vindas. Entretanto, a permanéncia desse acolhimento ao longo da
vida escolar esta atrelada a manutencdo das normas sociais
vigentes e se da através do monitoramento e da supervisido. Ali, as
relagoes de género sdo reproduzidas, no que se refere aos
estereétipos de género e a aspectos que podem suscitar casos de
discriminacdo e violéncia, transpassando todo o processo de ensino
e aprendizagem (Santos; Ornant, 2017; Silva, 2009).

Interpolando uma posicao a partir de uma perspectiva mais

ampla, Rocha (2019, p. 66) reitera:

[...] nas instituicbes escolarizadas, ou seja, nas
creches, escolas e wuniversidades publicas e
privadas, a colonizacdo do espago &
heteropatriarcal, porque n&o se considera as
necessidades especiais e espaciais de um corpo
que gera e que demanda novas territorialidades.

Nos espacos escolarizados hda um espelhamento da
hegemonia patriarcal colonizadora, que pode ser percebida de
varias formas, desde a alocacido desigual de recursos e instalacées
até a inexisténcia de acessibilidade para pessoas com deficiéncia
(PcD), ou seja, aqueles que possuem impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Isto gera uma
exclusdo espacial contundente e paradoxal a proposta educacional
da inclusdo. Por todos esses aspectos, acreditamos que considerar
as necessidades “especiais” e espaciais dos diferentes corpos
presentes em uma instituicdo de ensino é fundamental para criar
ambientes inclusivos, acolhedores, seguros e adequados a

diversidade de corpos que transitam e vivenciam o espago escolar.
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Apébs todo o exposto, cabe evidenciar que a andalise aqui
proposta esta focada na diversidade de corpos de alunos e alunas
das disciplinas de Estdgio Supervisionado II e III (observacdo e
regéncia), do curso de Licenciatura em Geografia, da Universidade
Regional do Cariri — URCA. A ideia é compreender em que medida
essa diversidade interfere no desempenho dos licenciandos(as) no
decorrer dos estdgios supervisionados (observacio e regéncia).
Diante da complexidade do tema, escolhemos as concepc¢des tedricas
decolonial e holistica para adentrar nessa discussdo. A partir
dessas referéncias, realizamos alguns questionamentos e reflexdes,
a partir da aplicacdo de um questionario semiaberto, que coletou os
indicadores qualitativos, promovendo aprendizagens outras que nos
ajudam a compreender a relacdo corpo-ensino, e as nuances que
atravessam esse binémio.

Salientamos, ainda, que a diversidade de corpos reivindica
uma abordagem interseccional, uma vez que categorias como
racal/etnia, género, orientacdo sexual, faixa etdaria, peso, altura,
dentre outras, se inter-relacionam e se moldam mutuamente.
Assim, realizar uma andlise sob a ética da interseccionalidade
Instrumentalizada nos permite compreender a sobreposicdo de
opressdoes e discriminacdes existentes no ambiente escolar.
Concordamos com Silva e Santos (2021) quando afirmam que
influéncias externas e internas, a partir de nossas corporalidades,
irdo refletir na pratica profissional. Essa visdo envolve a
mobilizacdo de pesquisas que promovam a ampliacdo e analise dos
contextos nos quais os estagios estdo inseridos, bem como o
desenvolvimento de postura e habilidades do professor(a)

pesquisador(a) por parte dos estagiarios (as).
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O corpo e a concepgao decolonial no ensino de geografia

O ensino de Geografia, que vem desde o final da década de
1980, passando por debates que almejam sua renovacio, tem tido
como resultado duas praticas que sdo comumente identificadas no
ambiente escolar. Uma que é compreendida como um ensino
tradicional de geografia e a outra que apresenta um ensino mais
proativo, critico, reflexivo, fruto dessas discussdées que buscam
desenvolver um ensino de geografia significativo.

Desse modo, e corroborando com o descrito anteriormente,
Cavalcanti (2014, p. 66) destaca que o professor de geografia se

defronta com duas praticas na sua realidade:

De um lado, uma pratica marcada por
mecanismos conhecidos de antemdao: a reproducio
de contetudos, a consideracdo de conteuidos como
inquestionaveis, acabados, o formalismo,
verbalismo, a memorizacdo. De outro, algumas
experiéncias e alguns encaminhamentos que
come¢am a ganhar consisténcia, fundamentados,
em muitos casos, em visdes construtivistas de
ensino.

Assim, podemos verificar duas praticas que estdo
intimamente ligadas ao posicionamento politico-filosé6fico do
professor, que desemboca na sua pratica docente a partir das
tendéncias pedagoégicas. Isso resulta, por um lado, em um ensino
com foco na reproducio do conhecimento, que utiliza da memoria
dos alunos como principal ganho; por outro lado, em praticas
alternativas, que buscam aproximar as realidades e os saberes
desses sujeitos com os contetdos presentes nos livros didaticos de

geografia.
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Todavia, ha um interesse para que esse ensino de
geografia permaneca dentro dessa estrutura tradicional, que pouco
contribul para emancipacao politica, intelectual, social dos alunos, e
1sso nao pode ser desconsiderado. E sabido que a escola foi
estruturada para atender as demandas do sistema economico que
necessitava de mao de obra qualificada, no periodo de consolidacao
da sociedade burguesa industrial no pais.

Essa estrutura foi sendo reajustada no decorrer do tempo,
a partir de politicas educacionais. Contudo, o foco permaneceu o
mesmo, que ¢é a qualificacdo/especializacido de uma classe
trabalhadora, a construcao de uma massa de pessoas obedientes, a
reproducdo do saber, ou seja, a construcdo de padrbes sociais e
culturais que devem ser desenvolvidos na sociedade. Disso decorre
a importancia da escola, dentro desses moldes, para manter a
ordem do que é estabelecido por uma classe social hegemonica, que
exclui corpos, saberes, modos de ser/existir.

Segundo Young (2007, p. 12-93, grifo no original), “a ideia
de que a escola é primordialmente um agente de transmissio
cultural ou de conhecimento nos leva a pergunta ‘Que
conhecimento?”. Que nos leva as outras questoes: por que alguns
tipos de conhecimento sio mais importantes que outros? Quem
define o que deve ser trabalhado nas escolas? Por que as escolas
trabalham uma incluséo de forma iluséria? Por que a escola exclui,
violenta? (violéncia institucional e simbélica).

Diante do que foi apontado, entendemos os motivos pelos
quais a reprodugcdo do saber geografico, a partir de aulas
enfadonhas, expositivas, que trabalham exclusivamente com a

memorizacido de contetdos e defini¢des, sem fazer relacdo com o
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cotidiano dos alunos, ainda é quista nos espacos escolares. Esse
formato de aula ndo acontece por acaso; ha uma resisténcia muito
grande no processo de renovacdo do ensino de geografia, que
proporcione caminhos e ferramentas para a construcio de um saber
critico e reflexivo das dinamicas e organizacbes espaciais.

Desse modo, pensamos como desenvolver um ensino de
Geografia como uma possibilidade de um novo projeto de sociedade,
pois, como discorrem Girotto e Giordani (2019, p. 116), “o debate
sobre educacdo é também um debate sobre sociedade”. Ainda de
acordo com os autores supracitados, como “pensar os processos de
ensinar-aprender geografia diante deste contexto de precarizacéo,
espoliacdo de direitos e genocidio que marca a dinadmica da
formacao socioespacial brasileira?” (op. cit., 2019, p. 119).

Nesse sentido, Girotto e Giordani (2019, p. 120) apontam
que o processo de ensino-aprendizagem da geografia necessita ser
revisitado, debatido, “postos em movimento em um didlogo que
reconhece as escolas, os seus sujeitos e as geografias que fazem
cotidianamente”. A escola deve ser vista/trabalhada como um
espaco contra hegemonico, que pode contribuir para formacio e
libertacao dos sujeitos e suas amarras sociais.

E é nesse sentido, de conhecer os sujeitos e suas geografias,
que o ensino ird ganhar significado, que sera utilizado para que
esses sujeitos possam fazer uma leitura e interpretagdo do mundo.
A ideia da geografia como experiéncia, como apontado por Larrosa
(2002 apud Girotto; Giordani, 2019, p. 121), serd no sentido de
entender a mesma a partir “daquilo que nos acontece, que nos toca,
nos transforma, que modifica o sujeito. Trata-se, no limite, de uma

condicdo de existéncia dos sujeitos”.
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Logo, acredita-se que um dos caminhos para mudanca do
processo de ensino-aprendizagem geografico esta relacionado a um
ensino decolonial. De acordo com Quijano (1992 apud Haesbaert,
2020, p. 76), “a ‘colonialidade do poder’, marcada por profunda
heranca escravista e patriarcal onde proliferam até hoje violéncias
de classe, de raca e de género”. Isso implicaria em um ensino que
considera o espaco como esse 1mbricado de performances,
vivenciado de forma diversa, sendo esse corpo social, politico,
histoérico, geografico. Esse corpo é espacial e a geografia deve incluir
essa diversidade/corporeidade no seu contexto académico e escolar.

Desse modo, e como bem coloca Haesbaert (2020, p. 77), “o
corpo nio pode ser tratado de modo neutro e universal, pois tem
raca, sexualidade e género — além, é claro, de idade (faixa
geracional) e classe socioeconémica”. Dai a importancia de assumir
uma postura politica-filoséfica decolonial, que considera as relagbes
de poder, as classes socials hegemonicas, as conjunturas que
implicam diretamente em um ensino de geografia que néo faz
sentido para o aluno, pois esta totalmente desconectado da sua
realidade e das suas vivéncias.

Ha necessidade de se compreender os corpos como primeiro
espaco de controle, e por isso a construcdo de uma sociedade que

exclui os grupos dissidentes.

Na exploragdo, é o “corpo” que é usado e
consumido no trabalho e, na maior parte do
mundo, na pobreza, na fome, na ma nutricdo, na
doenca. E o “corpo” o implicado no castigo, na
repressio, nas torturas e nos massacres durante
as lutas contra os exploradores. Pinochet é um
nome do que ocorre aos explorados no seu “corpo”
quando sao derrotados nessas lutas. Nas relagoes
de género, trata-se do “corpo”. Na “raca”, a

165



DIVERSIDADE DE CORPOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: “A DOR E A
DELICIA DE SER O QUE E.

referéncia é ao “corpo”, a “cor” presume o “corpo”
(Haesbaert, 2020, p. 79, grifos no original).

Destarte, sendo o corpo o receptaculo de todas as condigoes
sociais (género, sexualidade, raca/etnia, idade, religifo, classe),
como desconsiderar as desigualdades de género na (re)producio
espacial? Como desconsiderar as sexualidades e as formas de
apreensdo e exclusdo sociais? Como desconsiderar as relagoes
étnico-raciais? Como desconsiderar os corpos de populacgoes
tradicionais? Como desconsiderar o corpo periférico? Como
desconsiderar essas corporeidades do ensino de geografia?

Dessa forma, ndo ha como abandonar das discussdes no
ensino de geografia essas corporeidades, que possibilitam uma
escrita do espaco vivido a partir da diversidade desses sujeitos. E
quando se considera esses elementos no ensino, aproximando a
geografia do livro didatico das realidades vivenciadas por esses
sujeitos, o posicionamento politico-filoséfico do docente ira implicar
em uma pratica de ensino de geografia renovada, que busca formas
alternativas, que vdo ganhando consisténcias e fundamentos com
visdes construtivistas de ensino (Cavalcanti, 2014).

Nessa perspectiva, é preciso considerar os conhecimentos
geograficos produzidos pelos alunos, suas experiéncias cotidianas,

suas representacdes. Segundo Cavalcanti (2014, p. 69):

Em um espago social hierarquico como o nosso,
em que se verificam e se reconstroem
constantemente posi¢oes desiguais entre grupos e
setores sociais, inevitavelmente umas “culturas”
[...] dominam sobre outras e chegam a ser
hegemonicas, nas representagdes e nas praticas.
Outras culturas acabam por ocupar posicoes
dependentes, subalternas e marginais quando os
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grupos que se lhes associam se encontram em
situagées de transformacio cultural mais ou
menos dramaticas.

Isso reforca a importancia de incluir a cultura de grupos
nao-hegemonicos, para que o ensino de geografia possa considerar
esses sujeitos na diversidade, suas espacialidades. A escola deve ser
compreendida e apreendida como o espaco de encontro da
diversidade cultural, fisica, social, raca-etnia, idade, género,
sexualidade; enfim, o espaco de perceber o outro e esse outro dentro
de suas singularidades, construindo o espaco de respeito as diversas
formas de existir.

O ensino, em uma perspectiva critica da geografia,
pressupbe o entendimento das injusticas cotidianas resultantes de
uma estrutura de sociedade heteronormativa, machista, racista,
misogina. Compreender essas relagbes de poder e inseri-las no
ensino de geografia, estd diretamente relacionado ao
posicionamento que o professor vai tomar para o desenvolvimento
de sua pratica docente. As espacialidades dos alunos devem ser
consideradas para um ensino de geografia comprometido com o
desenvolvimento intelectual, social, cultural desses sujeitos,

colaborando para construcio de direitos, da justica espacial.
O corpo e a concepc¢éo holistica no ensino de geografia

O holismo é um paradigma cientifico e epistemoldgico que
se contrapbe a visdo racionalista e mecanicista do mundo, que

resultou na fragmentagdo do conhecimento e perda da visdo do

todo. De acordo com Pereira (2014), como consequéncia da
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fragmentacdo, as ciéncias foram se fracionando e tornando-se
visivelmente mais especializadas, fazendo com que pesquisador,
professor e aluno perdessem a capacidade de perceber o
conhecimento no seu todo e nas suas interacoes.

Apresentando um argumento mais abrangente, Yus (2002,

p. 14) vai além, afirmando que:

Devido a 1isso, nossas escolas transpiram
fragmentacdo por todos os poros: organizagio
(tempos, espacos) compartimentada e
hierarquizada, profissionais especializados e
desconectados, conhecimento fragmentado em
disciplinas, unidades e lices 1soladas, sem
possibilidade de ver a relacdo dentre e entre elas,
e entre estas e a realidade que os alunos vivem.
Tudo isso prepara e educa para a fragmentacio.

A educacido que promove a fragmentacido esta fadada a
perpetuar o pensamento dualista caracteristico da modernidade:
mente/corpo; sociedade/natureza; razio/emocdo; matéria/espirito.
Desse modo, a realidade passa a ser concebida a partir de principios
de natureza antagonicas e irreconciliaveis, isso pode acarretar uma
compreensao limitada da complexidade da vida, em que as nuances
e interconexoes sio ignoradas.

As reflexbes anteriormente levantadas sdo criticas
importantes sobre a forma como muitos sistemas educacionais
tradicionais abordam o conhecimento e a compreensao da realidade.
Uma analise isolada de partes de um sistema muitas vezes néo leva
em consideracio o contexto mais amplo que essas partes operam. A
abordagem analitica, a mais aceita nas institui¢bes educacionais,
tende a simplificar a realidade. “O conhecimento meramente

analitico é uma fonte geradora de fronteiras que determinam toda
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sorte de conflitos internos que, quando projetadas macicamente,
originam os confrontos [...]” (Crema, 1989, p. 57).

Nesse sentido, é imperativo que docentes e discentes
tenham consciéncia dos conflitos que podem surgir na caminhada
da sua formacdo profissional, decorrentes da fragmentagdo do

conhecimento. Salientamos, ainda, que:

[...] o profissional deve ir ampliando seus
conhecimentos em torno do homem, de sua forma
de estar sendo no mundo, substituindo por uma
visdo critica a visdo ingénua da realidade,
deformada pelos especialismos estreitos (Freire,
2020, p. 26).

Aqui estdo algumas razodes pelas quais essa consciéncia é
imperativa: a) promocdo da reflexdo: a consciéncia dos conflitos
potenciais relacionados a fragmentacdo do conhecimento permite
que docentes e discentes reflitam sobre as limitacoes dessa
abordagem e suas implicacdes mais amplas na educacdo; b)
mudanca de paradigma: essa consciéncia pode servir como um
ponto de partida para a mudanca de paradigma na educacao. Pode
Inspirar a busca por abordagens mais integradas e holisticas que
reconhecam a interconexdo e a complexidade da realidade; c)
incentivo ao pensamento critico: a conscientizag¢io sobre os conflitos
gerados pela fragmentacdo do conhecimento, pode incentivar
docentes e discentes a adotar uma postura critica referente ao
curriculo e as praticas educacionais existentes.

A escola convencional, pautada no desenvolvimento da
inteligéncia légico racional, prépria da visdo analitica-mecanicista
do mundo, promove separacdes drasticas dos aspectos humanos,

como razdo e sentimentos, mente e corpo, deixando de educar
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potencialidades essenciais ao desenvolvimento pleno do educando,
como é o caso da educacido do corpo, restrita a Educacdo Fisica.
Essa pouca importancia dada ao corpo é paradoxal, frente a
constatacido de intimeros problemas oriundos da falta de conexéo
entre mente e corpo que caracteriza o ser humano contemporaneo
(Yus, 2002).

No decorrer do século XX, o processo de mudanca dos
individuos com o préprio corpo no espaco publico, privado, politico e
social passou por transformacées radicais. Dentro da perspectiva
cultural, o corpo perpassa por trés status: a) corpo representado,
visto e descrito pelo olhar externo, da igreja, do estado, do artista;
b) corpo representante, ativo, auténomo, consciente de seu poder
politico e revolucionario, defensor de reformas que vao da
sexualidade a politica; c¢) corpo apresentador de si mesmo,
reconstruido a base de cirurgias plasticas, aparentemente a servigo
de uma cultura que se pauta pelo efémero e pelo imediato (Fontes,
2009).

Apesar da evolugdo desse conceito ¢é necessario
compreender que, indubitavelmente, somos corpos, nos
reconhecemos nele e com ele sentimos 0 mundo e as pessoas a nossa
volta. Nossas relagdes sociais se dao através de nossos corpos.
Quando nascemos, interiorizamos o modelo cultural de corpo que
existe na sociedade, com a intervencdo de aspectos de nossa
corporalidade, como sexo, raca e o modelo de beleza dominante. Isto
nos leva a uma aceitacdo ou nao de nosso proprio corpo, assim ele se
ajuste ou ndo a tal modelo ou esteredtipo, criando em nds conflitos
em momentos chaves da nossa vida, como na adolescéncia, mas que

também podem nos acompanhar eternamente. Por isso, a aceitacao
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do préprio corpo e a aceitacdo da diversidade de corpos, frente a
padrées socialmente impostos é um fator fundamental ao equilibrio
mental das pessoas. Logo, é dever da escola fomentar a noc¢do de
diversidade e estimular a autoaceitacdo do préprio corpo em um
ambiente de respeito e tolerancia (Yus, 2002).

As referéncias histérico-conceituais trazidas promovem
outras perspectivas para a maneira de compreender a relacdo
corpo-ensino de geografia. De acordo com Tuan (1983), embora a
palavra corpo sugira de imediato um objeto, ao invés de um ser vivo
e espiritual, o corpo nio apenas ocupa um espaco, 0 corpo é “corpo
vivo”. O autor ainda afirma que o corpo é a medida de direcéo,
localizacdo e distancia, de tal forma que o corpo nédo sé ocupa, mas é
e estd no e com o espaco, modificando-o a medida que é modificado
por ele. KEssas modificacbes nio deveriam passar despercebidas,
mas sim investigadas, ao ponto de serem incluidas na formacéo
inicial e continuada de professoras(es) de geografia.

Uma outra compreensio, também presente, é a de que “o
corpo contém a totalidade em si, uma composi¢cdo que ultrapassa
suas partes e que estd em permanente construcdo” (Nunes; Rego,
2011, p. 95). A caracteristica de totalidade inerente ao corpo
humano revela aprioristicamente nossa interconectividade com o
todo e com a dinamica da vida. Neste caso, transferindo essa
compreensio para o ensino de geografia, concluimos que nao basta
s6 reconhecer a condicdo holistica do corpo, é necessario
avancarmos e repensarmos o discente como ser integral que ele é. A
partir dai, é necessario reavaliarmos a formacdo docente na
tentativa de superarmos o paradigma da fragmentagdo, da

disciplinaridade e da compartimentacéo do conhecimento.
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A diversidade dos corpos no estagio supervisionado, conceitos
e preconceitos

Como ja mencionado, o ambiente escolar é um espago de
encontro de diversas culturas, géneros, sexualidades, racas-etnias,
idades, religibes, enfim, é wum lugar de construcdo das
espacialidades dos sujeitos, nos quais se encontram em processo de
desenvolvimento intelectual, social, fisico, psicolégico. Logo, ¢é
também um espaco de conflitos, tanto pedagoégicos, de docentes que
buscam um posicionamento na sua pratica contra hegemonica,
como das relagdes sociais, de compreender as “geografias”
(re)produzidas a partir das diversidades dos corpos da comunidade
escolar.

Dessa forma, o estidgio supervisionado (observacio e
regéncia) vai ser um momento de pesquisa para os licenciandos que
estdo no processo de formacdo, tanto para entender como esses
elementos se sobrepéem no ambiente escolar, como para construcao
de sua identidade profissional. E, nesse movimento de articular
teoria e pratica, que naturalmente gera tensdo nos estagiarios, os
que nao correspondem aos padroes socialmente estabelecidos
acabam por encontrar outras dificuldades, tornando a experiéncia
de estagio severamente estressante.

O estagio enquanto disciplina curricular se constitui como o
“campo de conhecimentos pedagdgicos, envolvendo a universidade,
a escola, os estagiarios, tendo os professores da educacido basica
uma preocupacio central com os fenémenos do ensinar e do
aprender” (Martins; Tonini, 2016, p. 103). Na vivéncia do processo

de ensino-aprendizagem, o estagiario vai construindo
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paulatinamente sua identidade profissional, interseccionando os
saberes académicos com os escolares.

Tecendo algumas reflexes a respeito da atividade do
estagio, a estudiosa Pimenta (1996, p. 73) corrobora:

Os cursos de formagdo, ao desenvolverem um
curriculo formal com contetidos e atividades de
estagios distanciados da realidade das escolas,
numa perspectiva burocratica e cartorial que néo
da conta de captar as contradi¢cbes presentes na
pratica social de educar, pouco tém contribuido
para gestar uma nova identidade do profissional
docente.

Conhecer as realidades implica em conhecer os sujeitos da
comunidade escolar, suas diversidades e dinamicas. A importancia
de compreender o estagio como atividade investigativa decorre da
possibilidade de apreender esse espaco na sua complexidade. De
modo que, como atividade investigativa, o estagio nfo se limita
apenas a observacgdo, envolve também uma reflexdo critica e
continua sobre a dinamica escolar e os conflitos que permeiam as
relacoes interpessoais, com suas diversidades e
interseccionalidades.

Metodologicamente, a interseccionalidade é uma potente
ferramenta que possibilita compreender as nuances da
discriminagdo e opressao sofridas por determinados individuos.
Através dela, percebemos que a discriminacdo nédo ocorre de
maneira isolada, mas sim a partir de um sistema interconectado de
desigualdades que afeta a vida das pessoas de maneira profunda e
conectada. Diferenciar essas nuances ajuda a entender a
discriminacdo em sua totalidade, ou seja, holisticamente, ao invés

de compreendé-la de forma fragmentada.
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Dentro dessa perspectiva, buscamos entender em que
medida a diversidade dos corpos contribui para as insegurancas e
interfere no desempenho dos licenciandos(as) no decorrer de seus
estagios curriculares. A pesquisa foi realizada na Universidade
Regional do Cariri — URCA, no curso de licenciatura em Geografia,
nos KEstagios Supervisionados II e III, que correspondem aos
estagios de observacido e de regéncia, que sdo desenvolvidos em
escolas publicas, nos municipios situados na regido do Cariri
cearense.

Foram aplicados 39 (trinta e nove) questiondrios com
estagiarios(as), dos turnos matutino e noturno. A primeira questo
foi direcionada a identificacdo de género, dos quais 24 pessoas se
identificaram como homens cisgénero e 15 como mulheres
cisgénero. Cabe ressaltar que, identidade de género esta ligada a
subjetividade do sujeito, ou seja, como este(a) se relaciona e se
identifica com o proéprio corpo. A identidade de género pode divergir
de caracteristica biolégicas tipicamente atribuidas aos sexos
masculino e feminino. Em sua totalidade os (as) entrevistados (as)
se declararam cisgéneros, pessoas que se identificam com o género
(masculino, feminino) que lhes foi atribuido ao nascerem.

No tocante & faixa etdria, a maioria (33 pessoas) possui
entre 20 — 25 anos de idade; 3 (trés) entre 26 — 30 anos, 2 (dois)
acima de 30 anos e 1 (um) nfdo respondeu. Visando enfatizar
aspectos mais identificados com as corporalidades dos depoentes,
foram realizadas questées referentes a raca-etnia e orientacéo

sexual (Gréaficos 1 e 2).
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Grafico 1 — Identificagdo raca-etnia.
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Fonte: Autoras, (org.) 2023.

Grafico 2 — Orientagdo sexual.
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Fonte: Autoras, (org.) 2023.

O levantamento desses aspectos esta balizado nos relatos
feitos pelos discentes em sala de aula. Como, por exemplo, o relato
da recusa de um coordenador de escola publica municipal em
aceitar um estagiario por considera-lo muito afeminado. Diante
dessa fala, podemos 1identificar a existéncia de uma
pseudotolerancia que atravessa o cotidiano da comunidade
LGBTQIAPN+. Além de reforcar que os corpos que néo se
enquadram na heteronormatividade ficam “[...] & mercé de acdes
violentas e, dependendo do ‘nivel’ da ‘transgressdo’, serfo
desapropriados do status de sujeito, sendo passiveis de exclusio”
(Alves; Duarte, 2023, p. 282).

Nessa perspectiva, os autores Santos e Ornat (2017, p. 18)
discorrem sobre a heteronormatividade compulséria no ambiente
escolar, no sentido de um discurso que é reproduzido com essa

finalidade, que reforga preconceitos e esteredtipos.

[...] os discursos docentes exercem uma forca, de
tal modo que a organizacdo do espaco se da a
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partir da heteronormatividade. Ou seja, esses
discursos, enquanto heterogéneos, estdo
imbricados por relagées de poder que naturalizam
a heterossexualidade como norma em multiplas
espacialidades e dentre elas o espago escolar.

Logo, todos 0s sujeitos que “fogem” da
heteronormatividade, tanto na escola como nos espacos de
formacdo, serdo julgados como desviantes, errados, gerando uma
violéncia institucional e simboélica. Assim, chega relatos de
estagiario homem cisgénero, gay, que performa feminilidade, com
sentimento de inseguranca em relacdo ao desenvolvimento do
estagio, temendo ndo ser respeitado pelos alunos, nem pela
comunidade escolar como um todo.

Nesse sentido, buscando entender essas “insegurancas” em
relacédo ao estagio, foi questionado se eles achavam que o seu corpo
estava dentro do padrao. Assim, 19 pessoas responderam que sim e
20 pessoas responderam que nio. A analise dessa questao, a partir
do género, mostrou que percentualmente, o nimero de mulheres
Insatisfeitas com o proprio corpo é maior que o nimero de homens,
e 1sso pode ser compreendido devido a maior pressio estética sobre
o corpo feminino.

Em relacio as caracteristicas corporais que fazem com que
se considerem fora do padrdo (Grafico 3), observamos que tanto
homens quanto mulheres apontaram o peso como a principal
caracteristica de ndo conformidade aos padrdes sociais. A
valorizacdo do corpo ideal pela sociedade contemporanea acontece
através do incentivo ao controle de peso. As mensagens
disseminadas pelas midias desempenham um papel essencial na

promocio do consumismo, objetificacdo do corpo e internalizacdo do

177



DIVERSIDADE DE CORPOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: “A DOR E A
DELICIA DE SER O QUE E.

ideal de beleza que a minoria dos individuos consegue alcancar.
Sofrer estigmatizacdo pelo peso em qualquer idade pode levar
alguns individuos a problemas de satide mental e fisica, incluindo
depressdo, ansiedade, estresse, comportamentos disfuncionais com

a alimentacdo e baixa qualidade de vida (Gul4 et al, 2023).

Graéfico 3 — Caracteristicas da corporeidade que nio se
“enquadram” nos padrdes socialmente estabelecidos.

Origem Geografica r
Cor da pele —
Cabéle —
A
Género -
Sexualidade —
0 1 2 3 4 5 6 7

B Homens M Mulheres

Fonte: Autoras, (org.) 2023.
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Quanto as caracteristicas da corporeidade que néo se
enquadram nos padroes socialmente estabelecidos, homens e
mulheres obtiveram gradacido semelhantes nos aspectos género e
peso, o que denota uma interseccionalidade na nfio aceitacdo de
seus corpos. Diante desses dados, questionamos em que medida o
fator peso influencia na percepcao do corpo masculino e feminino
socialmente aceito.

Dentre os demais aspectos apontados, identificamos
divergéncias entre homens e mulheres. Cabelo, cor da pele e
sexualidade ficaram entre o segundo e o terceiro motivos de néo
enquadramento social, entre os homens. J4 as mulheres indicaram
a altura como segundo colocado, enquanto sexualidade e cor da pele
aparecem em terceira colocacdo. Isto revela que a corporeidade é
construida a partir de parametros culturais e histéricos, adquirindo
significado ao interagir com outros corpos e com o ambiente em que
se vive.

Em seguida, foi questionado como a corporeidade interfere
na realizacdo do estdgio (Grafico 4). O questionamento foi feito
visando aprofundar o detalhamento, ao mesmo tempo, desvelar a

interface corpo-ensino.

Grafico 4 — Qual caracteristica da sua corporeidade interfere no
estagio?
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A tentativa do cruzamento entre as diversidades corporais
e a praxis do estagio perpassa pela compreensio do corpo como
mediador social, através do qual o individuo se percebe e se constroéi
no e com o mundo. Desse modo, o Grafico 4 foi elaborado a partir de
uma pergunta aberta do questionario, visando um aprofundamento
sobre a percepcao dos respondentes referente a tematica
investigada.

Curiosamente, ndo houve similaridade entre as variaveis
apontadas por homens e mulheres. Ao ponto de os homens néo
identificarem o fator género como uma caracteristica de
interferéncia na realizacdo do estagio. Paradoxalmente, as
mulheres apontaram o género como o aspecto de maior

interferéncia no desenvolvimento do estagio supervisionado.
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Como se pode depreender da exposicdo tedrica de Scott
(2019, p. 67), género é “um elemento constitutivo de relacdes sociais
baseado nas diferencas percebidas entre os sexos; e o género é uma
forma primeira de significar as relagdes de poder”. Ter essa
compreensio é relevante para entender que o espaco escolar é
atravessado por relagdoes de género, onde os corpos docente e
discente estdo imersos em normativas e regras, que mesmo ocultas
estabelecem  papéis ou normas para cada género
(Morais; Souza, 2022).

Balizadas nos resultados, voltamos a questionar: qual a
importancia de se considerar a diversidade dos corpos como
complicador no estagio? Sobre esse ponto, ressaltamos que a
resposta estd diretamente relacionada ao que é aceito socialmente
em termos de corpo e performatividade.

Durante as rodas de conversa, é comum relatos das
estagiarias sobre a falta de respeito dos alunos durante sua
permanéncia em sala. Afirmam que é notério a diferenca
comportamental respeitosa dos alunos frente aos estagiarios
homens. E, como o estagio pode ser desenvolvido em dupla, as
estagiarias, muitas vezes, optam pela parceria masculina, visando
ter mais éxito na execucdo das praticas pedagdgicas do plano de

aula.
Consideracées finais
Ao longo deste artigo, procuramos apresentar perspectivas

e argumentos que permitissem ampliar o debate sobre a

diversidade de corpos na formagao docente e no ambiente escolar.

181



DIVERSIDADE DE CORPOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: “A DOR E A
DELICIA DE SER O QUE E.

Acreditamos que as demandas caracteristicas da
contemporaneidade, multiculturalidade, complexidade, avancos
tecnolégicos, diversidade de corpos exigem equilibrio e coeréncia
entre a formacfo e as praticas educativas dos licenciandos(as).

A sociedade é composta de corpos, cultura, género,
sexualidade, racga-etnia diversos. Porém, alguns buscam anular
essas singularidades do ser, entendendo a sociedade como o espacgo
da néo-diferenca. E quando se reconhece a diferenca é de modo a
exclui-la, a colocar o outro como desviante, errado, que ameaca a
moral e os “bons costumes”. Esse formato relacionado com a nossa
estrutura de sociedade colonialista, de poder de um grupo que é
privilegiado, sendo a maioria homens, brancos, héteros, de classe
social abastada.

A medida que a sociedade enfrenta desafios cada vez mais
complexos, é essencial que as instituicbes de ensino optem por
abordagens mais integradas e holisticas, que reconhecam os
discentes em sua totalidade, mental, espiritual, emocional,
psicologica, biolégica e cultural, materializada e sintetizada no
corpo. De tal modo que, o corpo e suas diversidades ndo podem ser
deixados de fora do processo de formacao docente.

Como pode ser observado, nos dados obtidos junto aos
discentes acerca de suas corporalidades no decorrer do estagio, as
caracteristicas identitarias de seus corpos (género, raca-etnia,
orientacdo sexual, altura, peso, origem geografica) interferem,
sobremaneira, no desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas.
Isto pode incluir experiéncias de discriminacio, estigmatizacio,

privilégio ou a falta dele, criando situagdes traumaticas que podem
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afetar a vida pessoal e profissional do licenciando(a) a curto e longo
prazo.

Concluimos que apesar do avango tecnoldgico,
caracteristico do século XXI, as institui¢oes de ensino, seja basico ou
superior, continuam presas a perspectiva colonial eurocéntrica,
heteronormativa, branca, sexista e racista. Dai, consideramos o
quéo é importante criar espacos de didlogos e partilha de saberes e
experiéncias, visando a construcio de relacdes mais igualitarias e
respeitosas, pautadas nas diferencas pessoais e corporais de cada
individuo.

Logo, ha necessidade do reconhecimento dos corpos
diferenciados, de compreender as espacialidades desses corpos, no
que ira implicar o reconhecimento de um sistema de ensino bésico e
de formagdo que inclui esses sujeitos, garantindo o direito aos

espacos diferenciados.

Referéncias

ALVES, Pedro de Moura; DUARTE, Tiaraju Salini. Corpos em
processo de exclusao: os territérios do medo e da violéncia contra a
populagdo LQGTQIA+ no Brasil e Rio Grande do Sul. In:
MOREIRA, Carlos André-Gayer; TONINI, Ivaine Maria. (orgs.).
Espacialidades Transgressoras: Género e sexualidade na Geografia.
Goiania: C&A Alfa Comunicacgio, 2023, p. 285-305.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Ensino de Geografia e diversidade:
construcio de conhecimentos geograficos escolares e atribuicio de
significados pelos diversos sujeitos do processo de ensino. In:
CASTELLAR, Sénia. (org.). Educacio Geogréafica: teorias e praticas
docentes. Sao Paulo: Contexto, 2014, p. 66-78.

CREMA, Roberto. Introducgéo a visdo holistica. Sdo Paulo: Summus,
1989.

183



DIVERSIDADE DE CORPOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: “A DOR E A
DELICIA DE SER O QUE E.

FONTES, Malu. Os Percursos do Corpo na Cultura
Contemporanea. In: COUTO, Edvaldo Souza; GOELLNER, Silvana
Vilodre. Corpos mutantes: ensaios sobre novas (d)eficiéncias
corporais. 2. ed — Porto Alegre: Editora da UFRGS. p.75-88, 2009.

FREIRE, Paulo. Educacédo e Mudanca. 42. ed. Rio de Janeiro/Sao
Paulo: Paz e Terra, 2020.

GIROTTO, Eduardo Donizeti; GIORDANI, Ana Claudia Carvalho.
Principios do ensinar-aprender Geografia: apontamentos para a
racionalidade do comum. Revista Geografia. Rio Claro, v. 44, n.1,
p.113-134, 2019. Disponivel em: Vista do PRINCIPIOS DO
ENSINAR-APRENDER GEOGRAFIA: APONTAMENTOS PARA A
RACIONALIDADE DO COMUM (unesp.br). Acesso em: 21.fev.23.

GULA, Paula Victéria Sozza Silva et al. Estigma do peso: conceito,
consequéncias e acées de combate. Ribeirdo Preto: FFCLRPUSP,
2023.

HAESBAERT, Rogério. Do corpo-territério ao territério-corpo (da
terra): contribuicdes decoloniais. Revista GEOgraphia. Rio de
Janeiro, v. 22, n. 48. p. 75-90, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/43100. Acesso em:
23.set. 2022.

MARTINS, Rosa E. M. W.; TONINI, Ivaine M. A importancia do
estagio supervisionado em Geografia na construcio do saber/fazer
docente. Revista Geografia, Ensino & Pesquisa. Mato Grosso do
Sul, v. 20, n. 3, p. 98-106, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/21000. Acesso em:
17.abr.2023.

MORAIS, Juliana Mendes de; SOUZA, Vanilton Camilo de. A
abordagem de género e o ensino de Geografia: possiveis dialogos
com a formacéo de professores/as. Geografia Ensino Pesquisa.
Santa Maria, v. 26, n. 20, p. 1-23, 2022. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/65813. Acesso
em:10 maio 2023.

n.14, p. 1-16, 2014. Disponivel em:
https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br. Acesso em: 17.
set. 2023.

184


https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14961/11570
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14961/11570
https://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/ageteo/article/view/14961/11570
https://periodicos.uff.br/geographia/article/view/43100
https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/21000

TERRA LIVRE

NUNES, Camila Xavier; REGO, Nélson. As Geografias do Corpo e a
Educacdo (do) Sensivel no Ensino de Geografia. Revista Brasileira
em Educacdo em Geografia. Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 86-107,
2011. Disponivel em:
https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/17/15.
Acesso em: 18. set. 2023.

PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. A construcio do
conhecimento na modernidade e na pés-modernidade: implicacoes
para a universidade. Revista Ensino Superior Unicamp. Sao Paulo,
n.14, p. 1-16, 2014. Disponivel em:
https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br. Acesso em: 17.
set. 2023.

PIMENTA, Selma Garrido. Formacio de Professores — saberes da
docéncia e identidade do professor. Revista USP, Sdo Paulo, v. 22,
n. 2, p. 72-89, 1996. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/rfe/article/view/33579. Acesso em:
13.0ut.2022.

SANTOS, Adelaine. Ellis Carbonar dos; ORNAT, Marcio. José. Pelo
espelho de Alice: homofobia, espaco escolar e pratica discursiva
docente. Curitiba, PR: Editora Appris, 2017.

SCOTT, Joan W. Os usos e abusos do género. Trad. Ana Carolina E.
C. Soares. Projeto Historia. Sdo Paulo, v. 45, p. 327-351, 2012.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/revph/article/view/15018.
Acesso em: 14.jul.2023.

SILVA, Cintia Cristina Lisboa da; SANTOS, Bruna dos. Reflexoes
Teodricas da Geografia Feminista Decolonial sobre as Espacialidades
Coloniais Reprodutoras do Controle Social do Corpo Feminino
Durante o Parto. Terra Livre, Sao Paulo, ano 36, v. 2, n. 57, p. 190-
225, 2021. Disponivel em:
https://publicacoes.agb.org.br/terralivre/issue/view/173/68. Acesso
em- 05.set.2023.

SILVA, Joceli Maria. A cidade dos corpos transgressores da
heteronormatividade. In: SILVA, Joseli Maria. Geografias
subversivas: discursos sobre espaco, género e sexualidades. Ponta
Grossa, PR: Toda palavra, 2009, p. 135-149. Disponivel em:
https!//www.e-

185


https://revistaedugeo.com.br/revistaedugeo/article/view/17/15
https://www.revistas.usp.br/rfe/article/view/33579
https://revistas.pucsp.br/revph/article/view/15018
https://publicacoes.agb.org.br/terralivre/issue/view/173/68
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/geouerj/article/view/1343

DIVERSIDADE DE CORPOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: “A DOR E A
DELICIA DE SER O QUE E.

publicacoes.uerj.br/index.php/geouerj/article/view/1343. Acesso em:
03.mar.2023.

YOUNG, Michael. Para que servem as Escolas?. Revista Educagéo
e Sociedade, Campinas-SP, v. 28, n. 101, p. 1287-1302, 2007.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?1d=3220459&forc
eview=1. Acesso em: 14.mar.2023.

YUS, Rafael. Educacgéo Integral: uma educacgéo holistica para o
século XXI. Trad. Daisy Vaz de Moraes. Porto Alegre: Artmed,
2002.

Submetido em: 26 de setembro de 2023
Devolvido para revisdo em: 21 de novembro de 2023

Aprovado em: 30 de novembro de 2023

DOI10.62516/terra_livre.2023.3195

COMO CITAR:

NASCIMENTO, C.; SILVA BARBOSA, R. Diversidade de corpos no Estagio
Supervisionado: "a dor e a delicia de ser o que é". Terra Livre, Sdo Paulo, ano
38, wv.1, n. 60, jan-jun. 2023, p. 157-186. Disponivel em:
https://publicacoes.agb.org.br/terralivre/article/view/3195. Acesso em:
dia/més/ano.

186


https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/geouerj/article/view/1343
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=3220459&forceview=1
https://edisciplinas.usp.br/mod/resource/view.php?id=3220459&forceview=1

RESIDENCIA PEDAGOGICA NO
CONTEXTO DO AVANCO DAS
REFORMAS NEOLIBERAIS PARA A
EDUCACAO

PEDAGOGICAL RESIDENCE IN
THE CONTEXT OF THE
ADVANCEMENT OF NEOLIBERAL
REFORMS FOR EDUCATION

RESIDENCIA PEDAGOGICA EN EL
CONTEXTO DE ESAS REFORMAS
NEOLIBERALES PARA LA
EDUCACION

CLAUDIA LUCIA DA COSTA
Professora Doutora do Instituto de Geografia
da Universidade Federal de Catalao
(IGEO/UFCAT)

E-mail: claudia.costa@ufcat.edu.br

Resumo:

O artigo aborda o avancgo das politicas
neoliberais para a educacido no Brasil, o
aprofundamento do desmonte da
educacdo publica, especialmente, dos
cursos de Licenciaturas das
universidades publicas no pais, num
recorte temporal de 2016 a 2022. O
objetivo é situar o Programa de Formacéao
Inicial Residéncia Pedagogica no contexto
dessas reformas neoliberais, apontando
os limites e as perspectivas desse
Programa para a formagao de
professores. A pesquisa é qualitativa,
pautada tanto na pesquisa documental
quanto na bibliografica sobre o tema.
Harvey (2008) e Antunes (2018) embasam
o entendimento sobre o neoliberalismo,
Saviani (2010); Mendonca e Fialho (2020)
e Straforini (2018) abordam as discussdes
sobre a educagdo publica frente as
contrarreformas neoliberais. Os
resultados revelam os limites e
perspectivas para a formacio critica de
professores na atualidade.
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Educacéo, Politicas Educacionais,
Neoliberalismo, Formacao Inicial.
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Abstract:

The article addresses the advancement of neoliberal policies for
education in Brazil, the deepening dismantling of public education,
Especially teachers formation degree undergraduate courses at
public universities in the country, in a time frame from 2016 to 2022.
The objective is to reacess the Initial Training Program - Pedagogical
Residency in the context of these neoliberal reforms, pointing out the
limits and perspectives of this Program for teacher training. This
research 1is qualitative, based on both documentary and
bibliographical research on the topic. Harvey (2008) and Antunes
(2018) support the understanding of neoliberalism, Saviani (2010);
Mendonca and Fialho (2020) and Straforini (2018) address
discussions about public education in the face of neoliberal counter-
reforms. The results reveal the limits and perspectives for critical
teacher training today.

Keywords: Pedagogical Residency, Education, Educational Policies,
Neoliberalism, Initial Training.

Resumen:

El articulo acercase el avanzo de las politicas neoliberales para la
educacién en lo Brasil, el profundizacién del desmantelamiento de la
educacién publica, especialmente de los cursos de grados de las
universidades publicas en el pais, en un periodo de tiempo de 2016 a
la 2022. La meta es situar el Programa de Entrenamiento Inicial
Residencia Pedagdgica en el contexto de esas reformas neoliberales,
apuntando los limites y las perspectivas de esse Programa para la
capacitacion de profesores. La busca es cualitativa, forrada tan en la
busca documental y bibliografico acerca del tema.Harvey (2008) y
Antunes (2018) argumentan el entendimiento cerca el
neoliberalismo, Saviani (2010); Mendonca y Fialho (2020) y
Straforini (2018) apuntan las discusiones cerca la educacién puiblica
ante las contrarreformas neoliberales. Las respuestas revelan los
limites y perspectivas para la capacitacion critica de profesores el la
actualidad.

Palabras-clave: Residencia Pedagégica, Educacién, Politicas
Educacionales, Neoliberalismo, Capacitacién Inicial.
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Introducéo

O artigo apresentado trata do Programa Residéncia
Pedagégica (PRP) no Brasil, desde a sua implementacio, em 2018
até 2022, ultimo edital que se encontra em andamento até 2024, a
luz das politicas publicas educacionais pautadas pelas
contrarreformas neoliberais, no marco temporal de 2016 a 2022,
contexto que reune o cenario de criacdo do Residéncia Pedagégica.

Compreender as politicas publicas educacionais no recorte
temporal proposto; entender o Programa Residéncia Pedagoégica no
contexto dessas politicas, e a articulacio do Programa com a
formacéo inicial de professores, sdo objetivos desta pesquisa. Esses
objetivos foram desenvolvidos neste artigo, e os resultados apontam
as contradi¢des na formacao de professores atualmente.

A pesquisa sobre o tema é de cunho bibliografico e
documental, enfocando estudos cientificos e a sistematizacdo da
discussdo em torno do assunto abordado. Destaca-se Mendonca e
Fialho (2020); Saviani (2020); Gondim (2021); Silva e Cruz (2018) e
Straforini (2018), como alguns dos referenciais bibliograficos
utilizados. A pesquisa documental envolveu consulta online a
paginas na internet, contendo os documentos que marcam as
diretrizes legais para a educagao nos anos de 2016 a 2022.

O Programa Residéncia Pedagodgica é um instrumento posto,
hoje, na formacéo inicial dos estudantes dos cursos de licenciaturas.
Compreender os tensionamentos em torno dele, seus limites e
possibilidades, é fundamental nesse cenario de desmonte da
educacao publica. Este artigo visa, entfo, contribuir com as

discussdes criticas que envolvem a formacio de professores no Brasil.
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O artigo esta estruturado nos seguintes tépicos: “Politicas
Publicas para a educagao no Brasil: o avango das contrarreformas
neoliberais entre 2016 e 2022”; “O Programa Residéncia Pedagdgica
no contexto das contrarreformas neoliberais”; “O Programa
Residéncia Pedagodgica na formagdo inicial dos professores:

contradi¢ées, limites e possibilidades” e “Consideragoes Finais”.

Politicas Publicas para a Educacdo no Brasil: o avancgo das

contrarreformas neoliberais (2016-2022)

A formagdo de professores no Brasil ndo pode ser
compreendida descolada do contexto das contrarreformas neoliberais
que avancam para a educacio no pais, promovendo a intensificacido
do processo de sucateamento da educacido publica, especialmente,
dos cursos de licenciaturas das universidades publicas.

O neoliberalismo é uma nova fase do capitalismo, marcada
pela predominancia do capital financeiro, dada a crise de acumulacgéo
do sistema nos anos de 1970. Essa nova fase comegou no Chile, com
um golpe do General Pinochet, apoiado pelos Estados Unidos e pelo
capital privado, provocando a abertura externa comercial e
financeira e a contratacio flexivel do trabalhador. (Antunes, 2018;
Harvey, 2008).

Harvey (2008) afirma que a centralidade do pensamento
neoliberal esta na dignidade humana e na liberdade individual como
1deais politicos, valores centrais da civilizagdo, pressupondo que as
liberdades individuais serao garantidas pela liberdade de mercado,
marcando a promocdo de uma economia social e moral. O

neoliberalismo como racionalizacdo promoveu uma mudanca de
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conduta, de mentalidade e atitudes frente as novas formas de
subjetividade = que envolvem a competitividade e o
empreendedorismo.

O Estado neoliberal vai além do Estado minimo, visando se
eximir totalmente da sua funcio social, através de privatizacoes,
Organizacdes Sociais (0S), militarizacio da educacdo, fim da
previdéncia publica e estatal, contrarreformas no ensino, fechamento
de turmas nas escolas publicas e fechamento de escolas, retirada da
autonomia das universidades, dentre outras. E, tudo isso é garantido
pela disseminacdo do ideal de liberdade individual, do
empreendedorismo, da flexibilizacdo. Essa nova fase, segundo
Antunes (2018), ndo acontece sem o sistema de coercio e assédio no
trabalho, caracterizando fortemente o adoecimento, os problemas de
saude mental, como depressio, sindrome do panico e aumento do
numero de suicidios, incluindo os suicidios no local de trabalho.

As politicas publicas para a educacio sofreram reorientacoes
diante dessa nova centralidade economica. O Estado passou a ser
minimo, na gestdo dos recursos, seu papel foi fundamental nesse
periodo, pois retirou de sua funcdo o social, levando a
descentralizacdo de suas responsabilidades financeiras com a
educacdo. (Saviani, 2020).

No entanto, esse Estado manteve centralizado o controle das
politicas educacionais do pais, principalmente, no tocante ao avanco
e implementacdo das contrarreformas, que atacaram os direitos
basicos da classe trabalhadora, duramente conquistados ao longo da
histéria. A centralizacdo das politicas publicas estd, portanto,
combinada com a descentralizacdo dos recursos para a

1mplementacao dessas. Ou seja, uma descentralizacao centralizada.
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A partir dos anos de 1990 teve inicio o aprofundamento das
politicas neoliberais para a educagdo no Brasil, com énfase no
processo de privatizacdo do ensino e forte presenca de organismos
internacionais, na formulacio das politicas publicas para a educacéo,
de acordo com os interesses de mercado. Destacamos a influéncia do
Banco Mundial, instituicbes filantrépicas e entidades privadas, na
construcio das politicas publicas para a educacio no Brasil.

O curriculo, os indicadores da educac¢do, o controle do
trabalho docente, as avalia¢bées, marcaram a era da qualidade, que
deixou de ser responsabilidade do Estado, nao considerando a
estrutura e os recursos disponiveis para a educacido publica,
recriando o produtivismo, por meio de um discurso que se pauta pela
autonomia e flexibilizagdo, individualizagdo e produtivismo.
(Saviani, 2020). No Brasil, em 1989, no governo Fernando Collor de
Mello, tais politicas neoliberais ja comecaram a ser implementadas,
com a participacio central do Banco Mundial e do Fundo Monetario
Internacional (FMI).

Este topico trata de alguns marcos essenciais dessas
contrarreformas, num recorte temporal, de 2016 a 2022, periodo que
consideramos importante até a constitui¢cdo do Programa Residéncia
Pedagégica (PRP): a Emenda Constitucional 95 (EC95/2016); a
Reforma do Ensino Médio (2016) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC-2017); a Resolucio CNE/CP n. 2, de 20 de
dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacio Inicial de

Professores da Educacio Basica (BNC-Formacio).
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A compreensio do caminho até se chegar aos marcos das
politicas educacionais supracitadas remontam a alguns momentos
importantes da histéria da educacdo no Brasil. A Constituicao
Federal de 1988 (Brasil, 1988), em seu artigo 210, faz mencio a
necessidade de uma Base Comum para a educagdo, citando a
necessidade, também, de serem estabelecidos conteliddos minimos
para o ensino fundamental, garantindo uma formacao basica comum.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica Nacional,
LDBEN 9.394/96 (Brasil, 1996), também cita a Base Comum para a
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. A partir dai,
foram discutidas e criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Béasica (DCN), sendo atualizadas em outras versdes do
documento ao longo dos anos.

E, nesse sentido, foram criados os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), no ano de 1997, consolidados, em dez (10) volumes,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, e, em 2000, eles se estenderam ao
ensino médio. Os PCN e as DCN sao parte de politicas educacionais
no contexto neoliberal, que revelam, desde ja, o incentivo a
privatizagao do ensino, a desvalorizacdo do ensino publico, a falta de
investimentos financeiros, apontando toda uma discussdo em torno
dessas e de outras politicas, as quais ndo terdo aprofundamento
neste texto, devido ao foco dado ao contexto da reforma do ensino
médio e criacdo da BNCC, tendo compreendido que sdo politicas que
seguem a linha do que vinha sendo implantado, apenas
aprofundando a ofensiva neoliberal para a educacéo. De acordo com

os autores :
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Os anos de 1990 foram marcados por reformas
curriculares na educacdo béasica brasileira. Essas
mudancas  visaram  difundir e  implantar,
supostamente, uma nova concep¢do do papel da
escola, bem como dos contetidos curriculares e dos
métodos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, o
processo de escolarizagdo continuou a ser utilizado
como mecanismo de conformacdo da classe
trabalhadora, agora, dentro de um paradigma
societdrio renovado pelo espirito neoliberal (Moreira
et al, 2023, p. 6).

Desde os anos de 1990, portanto, o Ensino Médio no Brasil
vem sofrendo alteracées curriculares, a exemplo das tentativas de
implantacdo do ensino médio basico, técnico e tecnoldogico. E, ao néo
aprovar um ensino médio integral, a LDB 9.394/96 deu inicio a um
curriculo pautado pelas competéncias na aprendizagem. O que se
aprofundou ainda mais com os PCN e as DCN, que trazem o viés da
formacao para a cidadania, no contexto do mercado de trabalho.

As discussoes sobre a necessidade de uma Base Comum para
a educacédo basica seguiam em curso, no sentido de ir além do que ja
se tinha conquistado com os PCN. No entanto, no ano de 2016, a
educagao foi atravessada pela aprovagdo da EC95/2016, uma
Emenda Constitucional que congela os investimentos em educacio e
satide por vinte anos, até 2036. Dutra e Brisolla (2020) analisam os
impactos e rupturas na educacéo superior brasileira apés a Emenda

Constitucional EC 95/2016 :

Com a EC 95/2016, inumeras institui¢ées
educacionais foram instadas a repensar sua
estrutura e dinamica de trabalho. Nesse processo,
houve retencéo da ampliagdo de vagas, adiamento
da criacdo de novos cursos e da contratacdo de
novos servidores, e o desenvolvimento de projetos
de pesquisas fol suspenso, dentre outros impactos
que acontecem como efeito dominé em decorréncia
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da escassez do financiamento. (Dutra; Brisolla,
2020, p. 14).

Além da Emenda Constitucional 95, a ofensiva neoliberal
para a educacio publica brasileira seguiu com a Reforma do Ensino
Médio, que culminou no Novo Ensino Médio (NEM); a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional Curricular de
Formacao Docente (BNC-Formacao), reformas que aconteceram sem
discussao ampla com entidades, docentes, comunidades escolares e
académicas, ou com a sociedade em geral.

A Lei 13.415/2017 (Brasil, 2017), sancionada pelo entdo
Presidente da Republica, Michel Temer, trouxe o chamado “Novo
Ensino Médio” (NEM), que comecou a ser implementado em todo o
Brasil, e devera ser totalmente implantado até 2024. O discurso
adotado pelo governo era o de que os alunos teriam mais liberdade
de escolha para a sua formacao, e o curriculo seria flexivel, atendendo
as exigéncias do mercado de trabalho, e, em tese, assegurando
maiores chances de emprego.

Mendonca e Fialho (2020, p. 07) destacam a formacdo do
estudante de nivel médio, pautada no modelo de competéncias e
habilidades, voltada apenas para o mercado de trabalho. Nesse
sentido, os autores afirmam que, nessa proposta de oferta de Ensino
Técnico, “cada escola ficara encarregada de realizar as parcerias,
publicas e/ou com setores privados, para o oferecimento desse ensino,
que pode ocorrer tanto na propria escola como em outro local, a ser
definido.” (Mendonca; Fialho, 2020, p. 07).

Algumas questoes que merecem destaque no Novo Ensino
Médio: a énfase nas matérias de portugués e matematica;

descompasso entre a BNCC, os cursos superiores e os exames/provas
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para entrada nas universidades; necessidade de atender as
avaliacbes estabelecidas pelos Orgios externos; criticas quanto a
organizacio pedagodgica e curricular, e quanto as regras de uso dos
recursos publicos para a educacio, que preveem inclusive abertura
para cursos a distancia e abertura para contratacdo de pessoas que
tenham “notério saber” para atuarem na educacio, desqualificando
o trabalho docente e os cursos de formacdo de professores.
(Mendonga; Fialho, 2020).

A BNCC se diferencia das propostas anteriores para o ensino
médio, ao tracar itinerarios formativos para os estudantes, numa
perspectiva de formacdo fragmentada e produtivista de educacéo.
Para Saviani (2020, p. 24) a adesdo da BNCC, em todo o pais, é de
um todo “desnecessaria a vista da vigéncia das Diretrizes
Curriculares Nacionais — sé se justificam enquanto mecanismo de
padronizacao dos curriculos como base para a elaboracéo das provas
padronizadas aplicadas em ambito nacional”.

A reforma do Ensino Médio tenta adentrar o Ensino
Superior com a Resolugao CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacio
Inicial de Professores para a Educacao Basica, e institui a Base
Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacao Béasica (BNC-Formacao).

A proposta traz competéncias alicercadas na BNCC, e que
devem ser alcancadas pelo docente em formacéo. (Pires; Cardoso,
2020). As autoras ainda destacam o uso dos termos “cidadania” e
preparacdo para o “mundo do trabalho”, formando professores

passiveis a logica do mercado de trabalho, docentes praticos,
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executores e regulados. Segundo as autoras, sobre a formacao de

professores pautada na BNC- Formacgao:

a necessidade de tal BNC foi justificada no 1°
capitulo de tal proposta pelo que esta chamou de
“evidéncias” surgidas a partir dos resultados de
pesquisas e estudos nacionais que apontaram o
mau desempenho dos alunos brasileiros no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio em avaliagoes,
bem como “evidéncias” surgidas por meio de
pesquisas internacionais realizadas por
institui¢bes como a Organizacdo para a Cooperacédo
e Desenvolvimento Econémico (OCDE) e a empresa
de consultoria empresarial americana McKinsey &
Company, as quais consentem na ideia de que “a
qualidade dos professores é a alavanca mais
importante para melhorar os resultados dos
alunos” (BRASIL, 2018, p. 6). Ou seja, as pesquisas
postulam que os professores constituiriam um dos
fatores de maior impacto no problema da
aprendizagem. (Pires; Cardoso, 2020, p. 6).

Essas reformas em curso revelam um cendario de educacéo
dentro de um projeto gerencialista, comprometido com o tecnicismo
e a desvalorizacdo da teoria, em detrimento da pratica no caso da
formacao de professores. Quanto ao Novo Ensino Médio e a sua
BNCC, a desvalorizacéo dos conteudos de temas importantes para a
formacéao dos estudantes e o descompasso com o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) sdo algumas das criticas apontadas por
entidades, sindicatos e estudos académicos sobre o tema, conforme
aqui apresentamos.

E é nesse cenario que foi instituido o Programa Residéncia
Pedagdégica pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no ano de 2018, em seu primeiro edital,

conforme sera abordado a seguir.
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O Programa Residéncia Pedagbégica no contexto das

contrarreformas neoliberais

A CAPES, fundacido do Ministério da Educacio (MEC),
trata, dentre outros, da formacao de professores da educacio basica,
seja no ambito da formacdo inicial ou continuada, nos formatos a
distancia e presencial. E, desde o ano de 2007, a fundacdo vem
promovendo programas para essa formacdo, entre os quais
destacamos o Programa Residéncia Pedagdgica.

O Programa Residéncia Pedagoégica surge num contexto de
tensionamento com o Programa de Formacéo Inicial ja existente, o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
numa tendéncia a findar com o PIBID. Logo, no primeiro edital do
PRP, ja se revelou tal tendéncia, uma vez que o edital do PIBID teve
Iintenso corte nas bolsas. Além disso, o PRP intensifica a precarizacao
do trabalho docente, colocando os chamados “preceptores”,
professores das escolas, como orientadores dos estudantes, e os
estudantes residentes como produtores de materiais e aulas,
conforme os ditames da BNCC.

O PRP foi langado oficialmente pela CAPES, pelo Edital
06/2018, logo apo6s a Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, que
instituiu o PRP. O Programa foi criado ap6és muitas discussoes que
permeavam a formacéo inicial e continuada de professores no Brasil,
e, dos anos de 1990 para c4, adquirindo, cada vez mais, espaco, no
contexto das contrarreformas neoliberais e agentes internacionais
participantes.

O governo federal, em 2017, apresentou, através do MEC,

por meio de slides, em formato power point, proposicoes para uma
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politica de formacao de professores. Em seguida, em 2018, a CAPES
langou o primeiro edital do PRP. Em 2018, foi também lancada a
proposta preliminar da Base Nacional Comum para a Formacao de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo), momentos
importantes para se compreender o contexto de criacdo do PRP e o
atrelamento de suas propostas ao cenario posto.

Gondim (2021) aborda a responsabilizacio docente pelo
desempenho dos alunos, pautado no discurso do Banco Mundial, para
justificar a criagdo de tais documentos. Segundo a autora, a BNC-
Formacao:

propée que sejam formados professores com
determinadas  habilidades e competéncias
profissionais, que tenham dominio dos contetdos
previstos na BNCC, que possuam dominio do
conteudo a ser ensinado, que busque conhecimento
sobre o aluno e o contexto e que haja uma

residéncia pedagodgica eficaz, pratica no ambiente
de aprendizagem. (Gondim, 2021, p. 23).

E é, nesse contexto de proposta de formacao de professores,
a partir da BNC-Formacgdo alinhada com a BNCC, além dos
interesses dos organismos internacionais, que ¢ lancado o edital do
PRP, em 2018. Dessa forma, vislumbra-se uma supervalorizacio da
formacéo pratica do docente, ao longo do curso de licenciatura,
apontando para uma reformulacido dos estagios das licenciaturas e
dos seus respectivos Planos Pedagégicos de Curso (PPC).

Gondim (2021) discute o termo Residéncia Pedagégica, que
passou por algumas denominacoes, ao longo dos anos, até chegar ao
atual: Residéncia Educacional, Residéncia Docente e Residéncia
Escolar. Todos eles, segundo a autora, se espelharam no modelo da
residéncia médica. Essa discussdo se pauta na insuficiéncia dos

resultados dos alunos, apontados pelos organismos internacionais,
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que culminam na ma formacido de professores, justificando a
necessidade da sua reformulagao, no sentido de apontar resultados
que se adequem as novas necessidades do mercado.

Desse modo, a Residéncia Pedagégica traz como proposta
colocar a pratica como elemento central da formacao de professores,
numa perspectiva gerencialista e da pratica pela pratica, esvaziada
de teoria, desarticulando esse elemento central, defendido ao longo
dos anos, da esséncia da relacio indissociavel entre teoria e pratica
na formacao docente.

A Residéncia Pedagdgica passou por algumas propostas
apresentadas até a versdo de 2018, que se efetivou pelo edital
CAPES. Em 2007, o entdo senador Marco Maciel apresentou um
Projeto de Lei de Residéncia posterior a formacido do professor,
conferindo ao profissional uma habilitacdo ou certificado para
exercer a docéncia no ensino fundamental, séries iniciais. O projeto
foi arquivado, e, em 2012, foi resgatado pelo Senador Blairo Maggi,
passando a Residéncia Pedagégica. Em 2014 foi, novamente, pautado
com modificagoes, pelo senador Ricardo Ferraco, mas que sb se
efetivou na forma do edital da CAPES em 2018.

A proposta de Residéncia Pedagdgica de 2018, lancada pela
CAPES, difere das anteriores, que haviam sido apresentadas em
formato de projetos de lei. De acordo com o primeiro edital
CAPES/06/2018, o estudante de licenciatura poderia participar do
programa desde que tivesse cursado, no minimo 50% do curso, com
duracao de dezoito meses ao total do Programa. A Portaria n. 38, de
28 de fevereiro de 2018, trata dos objetivos do PRP, e Gondim (2021,
p. 62-63) faz uma sintese dos principais eixos que sustentam o

Programa.
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Em suma, os objetivos possuem quatro elementos
fundamentais para efetivacdo do programa:
primeiro, o fortalecimento do campo da pratica;
segundo a reformulacao do estagio supervisionado;
o terceiro, o protagonismo das redes de ensino na
formacéao de professores e, por fim, a adequacio dos
curriculos a BNCC. Podemos perceber nesses
objetivos que se trata de uma nova reestruturagao
dos cursos de formacio de professores.

O PRP teve trés editais até o momento, o primeiro edital, de
2018, o segundo edital, do ano de 2020, e o de 2022, que esta em
andamento até 2024. O Programa conta com uma equipe de
estudantes da licenciatura como residentes; um coordenador
institucional, docente da universidade; o orientador, docente da
universidade, e o preceptor, docente da escola parceira, selecionada
para o Programa. Toda a equipe recebe bolsa para a execucao do PRP.

Os editais se modificaram desde a primeira versao, frente as
varias resisténcias iniciais ao Programa, especialmente, pela sua
vinculacdo a BNCC e BNC-Formacéo, que fragiliza a autonomia dos
cursos e das universidades, duramente conquistadas e mantidas ao
longo da histéria. No edital de 2020, foram retiradas as exigéncias de
reformulacdo dos estagios supervisionados, a partir do PRP,
trazendo apenas a necessidade de reconhecer a carga horaria das
atividades do Programa para o estudante. No edital de 2022, aparece,
dentre os objetivos, o de promover a adequacido dos curriculos e
propostas pedagégicas dos cursos de licenciatura as orientagées da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A primeira versido do edital PRP previa 100 horas de
regéncias de turmas, o que causou também muitas criticas quanto ao

trabalho precarizado imposto ao bolsista residente. No edital de
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2022, sdo 414 horas totais de carga horaria do programa, e, dessas,
quarenta para regéncias acompanhadas pelo preceptor.

Desse modo, o PRP, a BNCC e a BNC- Formacio apontam
para o mesmo projeto de formacdo de professores, amarrando tal
formacédo a pedagogia das competéncias.

O Programa Residéncia Pedagdgica foi criado nesse contexto
de politicas publicas para a educacio, e, para avancar nessa
perspectiva, no entanto, é importante analisarmos as contradi¢bes
da realidade concreta do Programa, as resisténcias, os ganhos legais,
as possibilidades de se refletir sobre o que esta posto, além da

necessidade de se avancar na formacio de professores.

O Programa Residéncia Pedagégica na formacédo inicial dos

professores: contradi¢ées, limites e possibilidades

O Programa Residéncia Pedagogica, conforme apresentado,
foi criado, seguindo a légica das politicas publicas educacionais
ditadas pelos organismos internacionais que regulam a educagio no
Brasil, trazendo as exigéncias do mercado na perspectiva neoliberal.
O mercado exige um “novo” profissional, e, para isso, uma “nova”
didatica, uma “nova formacéo de professores”, na qual se verifica a
exacerbacdo tecnicista, utilitarista, propria da pedagogia do
“aprender a aprender”, gerencialista, deixando de lado, cada vez
mais, a formacio tedrica, ou mesmo a teoria interligada com a
pratica.

As pedagogias do “aprender a aprender”, segundo Duarte
(2001), incorporam tendéncias pedagdgicas como a das competéncias,

pautadas no aprender fazendo, cuja légica do ensino passa pelo
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treinamento, focalizado no aluno, no aprender sozinho, como
processo mais importante do que aprender o conhecimento
transmitido por alguém.

De acordo com Silva e Cruz (2018, p. 239):

Nesse sentido h4d um interesse explicito no
Programa de Residéncia de induzir a forma e o
conteddo das atividades e reflexdes sobre o
trabalho docente verticalizados em duas acdes: 1)
vincular as acgOes de estagio relacionadas as
aprendizagens dispostas na BNCC; ii) enfatizar
atividades praticas, entendidas como imersdo na
sala de aula centrando o ato pedagdgico no fazer
metodoldgico-curricular.

Diversas entidades se manifestaram sobre o edital CAPES
06/2018 do Programa Residéncia Pedagobgica, preocupadas com a
autonomia universitaria e dos cursos de licenciaturas, com o
alinhamento do Programa com a BNCC, descolados dos Projetos
Pedagoégicos de Curso, numa visao reducionista de formagao de
professores, o que prejudica a formacio basica e de professores da
classe trabalhadora brasileira.

Além disso, o Programa precariza, ainda mais, a profisso e
o trabalho docentes, ao inserir o residente como mao de obra barata,
produtora de conteudos aulistas para as escolas, segundo apontam
entidades de educacdo, sindicatos, Foruns de Licenciaturas de
diversas Universidades, em notas de repudio, quando do surgimento
do Programa. Exemplos de entidades que se manifestaram
publicamente em nota: Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia (SBPC); pela Associacio Nacional de Formacio de
Profissionais de Educacio (ANFOPE); Associacio Nacional de Pés-
Graduacio e Pesquisa em Educacio (ANPED); Sindicato Nacional
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dos Docentes das Instituicdes de Ensino Superior (ANDES-SN).
(Rodrigues; Portela, 2021).

Esse movimento trouxe ganhos significativos para o edital
de 2020, como ja citado anteriormente, e abriu uma possibilidade de
trazer todos esses elementos para a discussio em sala de aula e nos
espacos de formacdo docente. E essencial a luta pela revogacio
imediata da EC95, pela revogacdo do Novo Ensino Médio, e uma
reformulacdo da BNCC, bem como recusa da BNC-Formacio para
que possamos pautar uma formacido de professores, de fato,
comprometida com a formacido integral dos educandos e futuros
professores. Lutar por uma educacio popular, de fato, que nao seja
apenas uma reforma melhorada para o mesmo cendrio neoliberal,
mas sim, que traga, em sua esséncia, a superacido desse modo de
producao capitalista e sua sociabilidade, e, com isso, que tenhamos
um outro projeto de educacéo.

A formacdo de professores é fundamental no Brasil,
concordando com Faleiros (2022) e Barreto (2015), considerando a
crescente demanda de formacdo de profissionais para a educacéo
béasica, e a oferta da educacdo como um direito a populacio. Isso
envolve, segundo os autores citados, a indagacéo sobre qual professor
queremos formar, e sobre a importancia dessa formacio para os
rumos da educacio bésica no pais.

Compreender a formagao docente na atualidade envolve,
portanto, entender as politicas postas e a articulacio dessa formacao
com os curriculos escolares, de forma critica, no sentido de avancar
na formagao de professores. Além disso, implica compreender suas

condigbes de trabalho e o seu trabalho pedagdgico, na formacéo dos
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alunos, com ética e responsabilidade, com o que se ensina, visando a
uma formacao critica.

A discussiao apresentada aponta para levarmos a luta em
defesa das licenciaturas, aos nossos espacos formativos, em um
contexto em que esses experimentam um sufocamento, além de
expressar a defesa da educacgio publica, gratuita e laica, mas que seja
socialmente referenciada pela e para a classe trabalhadora. Urge
levantar essas discussées nos espacos da universidade, como o
Foérum de Licenciaturas, conselhos, na pesquisa e na extensio, na
formacdo docente, nas aulas, e também nos espacos escolares

possiveis.

Consideracées Finais

A formagdo de professores no Brasil ndo pode ser
compreendida descolada do contexto das politicas neoliberais para a
educacdo e do projeto de educagdo ditado pelos organismos
internacionais meramente mercadologicos. A realidade das
universidades publicas é de sucateamento, falta de verbas e muitas
dificuldades de se manterem em funcionamento, nesse processo de
mercantilizacdo da educacdo, de privatizacdo, e de desvalorizacao
dos cursos de licenciaturas e da profissao docente.

E, seguindo essa légica da educacdo profissionalizante,
supervalorizada no projeto neoliberal para a educacao, essa proposta
se estende para o curriculo das escolas publicas, por meio do ensino
técnico e tecnoldgico, a fim de formar forgca de trabalho qualificada
para o mercado de trabalho, distanciando, ainda mais, a educacéo

que é ofertada a burguesia da educagao da classe trabalhadora.
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Se a realidade nos empurra para a adesdo aos programas de
formacdo inicial, seja pela necessidade das bolsas que permitem
melhoria de condigdo de vida para os estudantes, seja pela
necessidade institucional de adesdo aos programas, essa adesio e o
trabalho nos programas podem ser feitos de maneira critica, no
sentido de compreender a realidade de sua contextualizacdo, os
limites e as possibilidades estabelecidas, no contato entre escola e
universidade, por meio desses programas, além de fomentar as lutas
necessarias para se discutir a formacdo de professores e a
necessidade de uma outra politica de formacao.

De fato, é fundamental repensar a formacido docente, mas
nao apenas no sentido de trazer propostas e leis. Faz-se necessario
que tenhamos um outro projeto de educacao, dentro de uma outra
sociedade, desvelando a esséncia das relacbes homem-homem e
homem-meio, revelando o sistema capitalista, sua natureza e a
sociedade dividida em classes. E, a partir dai, como a educacio é
pensada, como ela se efetiva para a classe trabalhadora, e, como a
educacao publica e a relagdo universidade e escolas publicas podem
contribuir na elevacdo da conscientizacio pela construcdo de uma

sociedade melhor.
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Resumo:

O artigo discute o cenario de
precarizacdo da educacdo no Brasil,
partindo do estudo de caso em escolas
publicas paulistas, tanto em sala de aula
como nos momentos de formacéo coletiva
de professores. A implementacdo do Novo
Ensino Médio marca a
institucionalizacdo da légica neoliberal
no ensino publico, baseada na ideia de
empreendedorismo. O Estado de Sao
Paulo se torna a representacdo de um
fenomeno nacional que encobre dos
estudantes o contexto da crise economica
e a falta de perspectiva de trabalho.
Nessa trama, podemos incluir os
docentes que sofrem ataques a carreira
por parte da Secretaria de Educacao,
num movimento de desmantelamento da
educacdo publica. Assim, a experiéncia
docente se transforma a medida que os
professores circulam entre as escolas e
nao conseguem ter estabilidade na
profissdo. Partimos de uma interpretacgio
materialista, histérica e dialética da
realidade social contraditéria capitalista,
em que a carreira docente tende a se
tornar destino de profissionais de outras
areas que nao conseguem Sse Inserir no
mercado de trabalho, se tornando uma
alternativa a demanda por emprego de
toda a sociedade.

Palavras-chave: educacdo, crise,
precarizacdo do trabalho, Novo Ensino
Médio.
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Abstract:

This article discusses the precarization of the education scenario in
Brazil, based on a case study within public schools in Sao Paulo,
inside classrooms and in moments of collective teacher formation.
The implementation of the “new high school” marks the
institutionalization of the neoliberal logic in Brazilian public
education, built on the idea of entrepreneurship. The State of Sao
Paulo becomes the representation of a national phenomenon, hiding
the context of the crisis and the lack of job prospects from students.
We can discuss teachers who are constantly under attack by the
Education Department in their careers, in a movement to
dismantling public education. Based in a historical-dialectical
materialism interpretation of the contradictory capitalist social
reality, the teaching labour becomes the destination of
professionals from other areas who are unable to enter the job
market, transforming it into an alternative to the job demands of
society as a whole.

Keywords: education, crisis, precariousness of labour, “new high
school”.

Resumen:

El articulo analiza el escenario de la precarizacién de la educaciéon
en Brasil, a partir de un estudio de caso en las escuelas publicas de
Séo Paulo, tanto en clase como en momentos de formacién colectiva.
La implementacién de la “nueva educacién secundaria” marca la
institucionalizacién de la 16gica neoliberal en la educacién publica,
basada en la idea de emprendimiento. Sdo Paulo se convierte en la
representacion de un fenémeno nacional que oculta a los
estudiantes el contexto de crisis econémica y falta de perspectivas
laborales. Podemos incluir en la discusién los docentes que sufren
ataques a sus carreras por parte del Departamento de Educacién,
en un movimiento para desmantelar la educacion publica. Baseado
en una Iinterpretacién materialista historico-dialéctica de la
realidad social contradictoria capitalista, la carrera se convierte en
un destino para profesionales de otras areas, convirtiéndose en una
alternativa a la demanda de empleo en toda la sociedad.

Palabras-clave: educacion, crisis, precariedad del trabajo, “nueva
educacién secundaria”.
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Introducéo!

A Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, a Seduc-
SP, atualmente s6 se sustenta a partir do trabalho de milhares de
profissionais temporarios, tanto no ambito da sala de aula quanto
nas outras dependéncias da escola como patio e secretaria. O Gltimo
concurso que contratou docentes foi realizado no ano de 2013, com
edital que previa 59.000 vagas para professores das disciplinas
oferecidas pela rede no Ensino Fundamental e Médio. No ano de
2023, dez anos depois, um novo concurso estd em andamento e
agora o numero de vagas previstas é 15 mil para todo o Estado de

Sao Paulo, nimero quatro vezes menor que o anterior.

A APEOESP, Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do
Estado de Sao Paulo, estimou, em 2018, que o déficit da rede era de
80 mil profissionais, a partir de dados da prépria Secretaria de
Educacdo. Atualmente, o nimero de profissionais contratados para
atividades docentes estd estimado em 40% do quadro total. A conta
nao fecha e esta ai o enigma que a Secretaria de Educacido e o

secretario Renato Feder néo estdo dispostos a desvendar.

A rede ndo garante aos professores, sejam eles temporarios
ou efetivos, condi¢des minimas de trabalho: salarios baixos,
infraestrutura precaria ou insuficiente para cumprir as demandas
do dia a dia, somadas ao aumento das tarefas dos docentes, sdo
parte de um grande problema que assombra a rede. Ao final de cada
ano letivo abre-se o periodo de “manifestacdo de interesse” dos
professores no site da diretoria de ensino (SED - Secretaria Escolar

Digital), em que existe prioridade aos efetivos, logo depois os

1o presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cédigo de Financiamento 001

211



PRECARIZACAO DA EDUCACAO E DA ATIVIDADE DOCENTE: NOTAS SOBRE A EXPERIENCIA NA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE SAO PAULO

profissionais estaveis, mas ndo concursados (Categoria-F), por
ultimo os professores contratados (Categoria-O) e os novos
candidatos inscritos no Banco de Talentos, cadastro de docentes que
pretendem atribuir aulas, mas nfo tem contrato ativo com o

governo estadual 2.

A classificacédo é resultado do calculo do tempo de trabalho
na rede, provas de evolucéo de carreira e titulos conquistados pelos
docentes em poéds-graduagoes. Escolhe primeiro quem tem maior
pontuacdo, pelo menos até 2022. No ano de 2023, a prioridade se
deu principalmente a partir da opcao de jornada de trabalho, que
poderiam ser de 20 horas ou 32 horas, tendo prioridade quem
optasse pela jornada ampliada. Desse modo, professores com muitos
anos de experiéncia foram secundarizados pelos que optaram por
uma jornada maior nas escolas. O resultado dessa mudancga foi o
aumento da inseguranca de todos os professores, que nfo tinham
garantia sobre as aulas que optaram por lecionar, podendo nesse
caso até terem aulas atribuidas em escolas que ndo eram a sua sede

de exercicio.

2 Em carater de simplificacdo, listamos as categorias que os professores sao
contratados na rede estadual paulista: (1) Categoria A: professores efetivos,
titulares de cargo contratados por meio de concurso publico; (2) Categoria P:
professores estdvel pela constituicdo; (3) Categoria F: docentes estdveis, que
tinham aulas atribuidas em 02/06/2007 data da LC 1.010/2007; (4) Categoria S:
professores com vinculo apés 02/06/2007 LC 1.010/2007 e antes de 17/07/2009 LC
1.093/2009; (5) Categoria L: docente com aulas apés 02/06/2007 LC 1.010/2007 e
antes de 17/07/2009 LC 1.093/2009; (6) Categoria O: professores candidato a
admissdo apos a publicacdo da LC 1.093/2009, ou seja, o profissional ja contratado,
com aulas (Temporério) e (7) Categoria V: docentes contratados como eventuais,
mas sem aulas atribuidas apds lei 1093/2009.

Em termos de direitos, podemos dizer que os estdveis tém os mesmos direitos
garantidos, exceto pelo direito a licenca de 2 anos sem vencimentos, que é restrito
aos profissionais concursados. Os temporarios com aulas atribuidas tém direito a
férias remuneradas e 13° saldrio, direitos ndo garantidos aos docentes Categoria V,
que recebem apenas pelas aulas dadas em substituigao.
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Os professores temporarios, além do risco da falta de
atribuicio no inicio do ano, sofrem com a obrigatoriedade de
cumprimento de APDs 3 (Atividades Pedagégicas Diversificadas) na
unidade escolar, que aumenta a jornada para o dobro do tempo de
trabalho com estudantes. Soma-se a isso o maximo de 4 faltas por
ano letivo e a auséncia do pagamento de vale transporte e
alimentacdo pela Secretaria. Isso sem contar os professores
substitutos, Categoria-V, que tém contratos ainda mais sucateados
pela falta de garantia de aulas para substituicao, ficando por varias
horas a mercé da sorte e podendo passar o dia na escola sem

receber por nenhuma aula.

Aos efetivos, poucos direitos, como: maior quantidade de
faltas previstas, licenca-prémio aos que nunca se ausentam,
“garantia de atribuicdo de aulas” todos os anos, em contrapartida a
um salario inferior aos professores contratados. Existe a op¢do pela
mudanga para a Nova Carreira Docente, a mesma dos professores
contratados, que obriga professores a cumprirem horas de
planejamento e estudos (as APDs) na escola e acaba com a evolucio
funcional por prova de mérito ou titulos. A maior parte dos docentes
efetivos continua com a antiga carreira, pois sabem que o aumento
de salario é via subsidio, o que ndo os garante boas aposentadorias

pois o que é levado em consideracdo é o salario real, ja defasado ha

mais de uma década.

3 As APDs, antigas ATPL (Aulas de Trabalho Pedagdgico em Local de Livre Escolha), sdo horas
de trabalho pagas ao professor para preparagdo de aula, corregdo de atividades, fechamento
de notas etc. Ao mudar de nome, também tira-se o direiro ao cumprimento dessas horas em
locais de livre escolha, ficando restritas ao espago escolar, ampliando assim o tempo de
trabalho nas escolas.
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Além disso, a Seduc-SP cumpre a agenda do Novo Ensino
Médio (NEM), que comecou como Medida Proviséria 746/2016 e
tomou forma definitiva em 2017, ainda no governo Temer.
Diferente da maioria dos estados da unido, Sdo Paulo implementou
o novo modelo ainda em 2021, o que quer dizer que, em 2023, a
primeira geracdo do NEM comeca a se formar. Neste momento,
estudantes e professores conseguem ter uma dimensdo mais

ampliada do cendrio em que nos encontramos.

Num primeiro momento, o Curriculo Paulista (2020) comeca
a ser modelado para a aplicacdo da nova carga horaria e se
estrutura a partir de trés pilares: a Formacdo Geral Béasica (que
abarca as disciplinas como Lingua Portuguesa, Geografia, Biologia
etc), o Inova (composto por disciplinas eletivas, Projeto de Vida e
Tecnologia e Informacdo) e os Aprofundamentos Curriculares (os
itinerarios formativos, divididos por 4rea de conhecimento:
Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas etc.). A medida em que os estudantes avangam nas séries,
as disciplinas da Formacdo Geral Basica dao espaco aos
Aprofundamentos Curriculares, sendo um na 2* série e dois na 3"
série. Para cada area do conhecimento o Estado de Sado Paulo
pensou em mais de um aprofundamento, sendo sempre em conjunto
com outras areas, por exemplo, existindo aprofundamentos que
misturem aulas das ciéncias humanas e de matemadtica, como é o
caso da proposta de itinerario “Numeros Também Empoderam!”,
que integram a grade de disciplinas assuntos como climatologia e
trigonometria, aliada a discussdes sobre arquitetura, cultura e

cidadania.
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Dito isso, podemos retomar que o Ensino Médio é a etapa da
escolarizacdo preocupada com a formacdo do individuo para o
mundo do trabalho. Ainda na Lei 9.394 de 1998 podemos notar no
primeiro artigo que “a educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa” (Brasil, 1998) e que
“devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Brasil,
1998). J4 na Lei 13.415/2017, que mudou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), podemos ver que “os curriculos
do ensino médio deverdo considerar a formacio integral do aluno,
de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcio de seu
projeto de vida e para sua formacgao nos aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais” (Brasil, 2017). O projeto de vida se torna algo
fundante da légica do Novo Ensino Médio brasileiro, que seria
justamente a construcdo de um plano de acdo para a vida fora da

escola, a vida do trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Basica (DCNEB) de 2013 e a Lei 9.394/1998 prevéem que a
educacdo para o trabalho deve compor a base, desde a educacéo
infantil, na formacdo dos estudantes. Essa formulacido aparece
como verdadeira quando analisamos o curriculo da educacgao basica
em todo o pais, que prevé a disciplina Projeto de Vida desde os Anos

Finais do Ensino Fundamental.

O trabalho, como preparacio geral ou,
facultativamente, para profissbes técnicas; na
ciéncia e na tecnologia, como iniciagdo cientifica e
tecnoldgica; nas artes e na cultura, como
ampliacdo da formacdo cultural. Assim, o
curriculo do Ensino Médio deve organizar-se de
modo a assegurar a integracdo entre os seus
sujeitos, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura, tendo o trabalho como principio educativo,
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processualmente conduzido desde a Educagao
Infantil. (Brasil, 2013, p.40)

Procedimentos Metodolégicos

Os apontamentos colocados aqui sdo fruto da experiéncia do
autor em sala de aula, como docente, que comecou em 2021 na E.E.
Maria José, no centro da cidade de Sao Paulo. Lecionar na rede
estadual é um desafio enorme, pois todos os anos o corpo docente
nas escolas se transforma, com uma rotacdo entre os professores
contratados. Essa alternancia no quadro de professores é ruim para
os docentes que néo tem estabilidade ou alguma garantia de que
terdo aulas todos os anos, mas também influencia na continuidade
de projetos no interior das escolas, que precisam agora comegar e
terminar no mesmo ano, pois ndo é garantida a permanéncia dos

professores para a conclusio das atividades.

Mencionamos este fato, pois a escola que o professor
trabalha determina em muitas esferas a experiéncia que ele pode
ter durante sua carreira. Uma gestdo mais ou menos engajada com
a comunidade escolar ou a consonancia do discurso com a
Secretaria de Educacdo do Estado determinam o clima entre os
professores e o clima geral da escola. E nitida a discrepancia entre
as escolas da rede estadual na capital paulista e isso pouco tem a
ver com o bairro em que elas estdo localizadas. Na mesma quadra
pode-se encontrar realidades completamente distintas.

Nesse contexto, os momentos formativos dos ATPCs (Aulas
de Trabalho Pedagégico Coletivo) na E.E. Fernio Dias Paes, no ano
de 2023, foram de extrema relevancia, ndo s6 para a escrita deste
artigo, mas também para o incentivo a continuidade na atividade
docente. Enxergar resisténcia as imposi¢oes da SEDUC-SP em

outros professores e na gestdo da escola enchem de esperancga o
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coragao dos recém-chegados. Nao é possivel resistir a tudo que nos é
colocado, porém nos alivia saber que nem mesmo os funcionarios
mais estaveis da escola estdo contentes com o modo com que a
carreira docente vem sendo tratada pelo governo estadual.

Foram selecionadas algumas reportagens de veiculos
eletronicos de informacédo como o portal UOL e o G1, além de dados
estatisticos sintetizados pela APEOESP e pelo Estado brasileiro
para exemplificar o carater neoliberal das politicas educacionais do
Estado de Sao Paulo. Além disso, utilizou-se de documentos oficiais
estaduais e federais como as Diretrizes curriculares nacionais
gerais da educacdo basica, o documento referente ao Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes, e o Curriculo Paulista
para entender as especificidades do ensino publico brasileiro, em
especial o caso de Sdo Paulo.

Além disso, ha a incorporagao das discussoes nos ATPCs e
grupos de estudos na escola, configurando um estudo de caso em
escolas da capital paulista em que o autor lecionou entre os anos de
2021 e 2023.

Para entender a relacdo entre a crise do capital e as novas
politicas educacionais, sdo usados autores como Robert Kurz,
Ernest Mandel e Istvan Mészaros, além de contribuicées de Marx
que norteiam o pensamento desses intelectuais, a fim de constituir
um raciocinio a partir do método materialista, histérico e dialético.
Nesse sentido, foi fundamental a participagdo no Grupo de Estudos
sobre a Crise do Capital e a Crise da Educacio, coordenado desde
2022 pelo Prof. Dr. Anselmo Alfredo da Universidade de Sao Paulo,
em conjunto com estudantes bolsistas da graduacdo e pods-

graduacao.
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Por fim, é de suma importancia mencionar que a
participagdo no X Fala Professor ¢ colaborou muito com os
argumentos presentes neste artigo. O formato proposto pela AGB
nos encontros nacionais permite que haja dialogo verdadeiro entre
os participantes e nio apenas uma sequéncia de apresentacoes. Os
grupos de trabalho propiciam ambiente para discussido dos
processos de pesquisa, transformando-a num processo coletivizado.

O Espaco de Didlogos e Pratica (EDP) e Relatos de
Experiéncias (RE) que participamos, destinado a discussio sobre as
politicas educacionais em todo o pais, mobilizou discussdes sobre a
implementac¢do no Novo Ensino Médio, assim como as dificuldades
e possibilidades de uma atividade docente comprometida com a
transformacéo social.

Perceber que a realidade docente do Estado de Sdo Paulo
estd em consonancia com o restante do Brasil entristece a categoria,
porém fortifica saber que estamos todos dispostos a transformar a
realidade ao nosso modo, repensando as praticas e entendendo em
coletivo como os Estados brasileiros entendem os profissionais e
como isso se transforma em politicas educacionais.

A educacéao para o trabalho e a crise como légica do capital

Hannah Arendt (1961) ja enxergava que a crise da educacdo
nao é apenas um momento dela para com ela mesma, mas resultado
e resultante de movimentos criticos da prépria sociedade. Ou seja,
sdo um reflexo da sociedade e conseguem transpor as barreiras da
educacdo a medida em que ela reproduz a realidade social
capitalista. Arendt argumenta que em momentos de crise “é

impossivel chegar a isolar completamente o elemento universal das

4 Evento organizado pela Associacdo de Gedgrafos Brasileiros em Fortaleza/Cear3,
no ano de 2023. Deriva dele a proposta deste dossié da Revista Terra Livre.

218



TERRA LIVRE

circunstancias especificas em que ele aparece” (Arendt, 1961).
Neste texto, a autora comenta a educacido nos Estados Unidos e
destaca o carater disciplinador cultural que ela desempenha, por
ser um pais que aglutina diversas culturas diferentes, precisando
entdo unificar o idioma e os costumes a légica da sociedade norte-
americana, numa concepc¢ao doutrinaria em que os Estados Unidos
representam a Nova Ordem, Novus Ordo Seculorum. Estendemos
aquil esse raciocinio para pensar como a educacido para o capital
disciplina os estudantes e professores numa légica automatica,
reproduzindo situagdes e conteido sem necessariamente desvendar

as contradicées do sistema capitalista.

Nessa perspectiva, podemos trazer a discussdo de Henryk
Grossmann (1979) em La ley de la acumulacion y del derrumbe del
sistema capitalista, em que argumenta haver na obra de Marx a
discussao sobre o colapso do sistema capitalista, em que a queda
tendencial da taxa de lucro, mobilizada pela modernizacao
produtiva e o aumento da produtividade do trabalho, transforma a
reproducido do sistema em escala ampliada. Argumento parecido
estd presente em escritos de Robert Kurz (1992), em que a
modernizac¢ido ndo é mais possivel nos paradigmas do capital que se

reproduz ininterrupta e positivamente.

Michael Roberts (2019) e David Harvey (2019) fizeram
discussoes distintas sobre a ideia de crise em Marx, principalmente
a partir da leitura do terceiro livro de O Capital, em que ele
apresenta a questdo da queda tendencial da taxa de lucro e as
contratendéncias a lei. Para o primeiro, a perspectiva da crise
aparece em Marx como légica do capital, em que a crise tem como

Unica causa a contradicao entre capital e trabalho, num movimento
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que expande criticamente o capital. Para Harvey (2019), a crise é
apenas um momento de reestruturacdo do trabalho e das relacdes
sociais, o que nao esta contrario as ideias de Roberts, mas nio
centraliza na reproducdo do capital a contradicdo que a crise
carrega. Ou seja, para um a crise é um movimento que transforma
os termos do capitalismo e para o outro a crise é o que move a

expansao capitalista.

A perspectiva do colapso apresentada por Kurz (1992) e
Grossmann (1979), juntamente com as colaboracdes de Roberts
(2019), corroboram com a ideia de que o capitalismo é resultado de
constantes crises e que elas estdo intrinsecamente ligadas a légica
do capital, que dispensa trabalho, matéria que confere as
mercadorias carater particular na reproducio do capitalismo (Marx,
1983a, 2011), para tentar aumentar os investimentos em méquinas.
O problema é que, com o passar do tempo, essa lucratividade
relativa diminui, com o aumento dos investimentos de outros
capitalistas, o que faz com que constantemente os ramos produtivos
atinjam niveis de modernizacdo que fixam as taxas de lucro em

patamares ndo muito atrativos para a reproducao dos capitalistas.

Trazendo a discussdo para os termos da educacio, Mészaros

nos traz a reflexdo sobre a educac¢do no sistema capitalista e

endossa o argumento de Arendt sobre o carater da educag¢do na

modernidade, baseada na reproducao dos padrées de socializacao do
capital:

Os processos educacionais e 0s processos soclals

mais abrangentes de reprodugdo  estdo

intimamente ligados. Consequentemente, uma

reformulacdo  significativa da educacdo ¢

inconcebivel sem a correspondente transformacio
do quadro social no qual as praticas educacionais
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da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢ées de mudanca.
(Mészéaros, 2008)

Em outras palavras, o autor sugere que a transformacio da
educacio s6 é possivel com a transformacio da sociedade capitalista
em algo diferente, que transforme a légica das relagdes sociais e
consequentemente consiga transformar as bases da educacio para o
capital. Comenta sobre as tentativas de produzir uma educacéo
diferente dentro dos limites do sistema capitalista, em que, “nao
surpreendente [...] mesmo as mais nobres utopias educacionais,
anteriormente formuladas do ponto de vista do capital, tivessem
que permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuacio do
dominio do capital como modo de reproducdo social metabdlica”.

(Mészaros, 2008)

Mészaros (2008) usa o termo “incorrigibilidade do capital”
para falar sobre a reproducio das relacbes sociais capitalistas na
educacéo, dizendo que

Vivemos sob condi¢ées de uma desumanizante
alienagdo e de uma subversdo fetichista do real
estado de coisas dentro da consciéncia (muitas
vezes também caracterizada como “reificacéo”)
porque o capital ndo pode exercer suas funcoes

socials metabdlicas de ampla reproducido de
nenhum outro modo. (Mészaros, 2008)

Por fim, Catini (2020) nos traz a reflexdo de que “nos
programas educacionais nao ha sinal de qualquer negatividade
conjuntural. Pelo contrario, a sinergia entre a reforma do Ensino
Médio e as ‘competéncias para o século XXI’ é apresentada como
certeza de impacto positivo na ‘empregabilidade futura dos jovens™.

Sendo assim, os problemas conjunturais da sociedade aparecem
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para os estudantes como falta de vontade de transformar suas

préprias vidas ou fracasso na elaboracéo do seu projeto de vida.

O empreendedorismo como alternativa para o fracasso da

sociedade do trabalho

Sabemos, a partir do que foi discutido nos itens anteriores,
que o principio da Educacdo Bésica no Brasil é a formacio para o
mundo do trabalho. O problema nessa formulacdo é que ela se
abstém de uma contradi¢do estrutural da légica do capitalismo no
mundo contemporaneo: a reproducao do capital tem como base a
dispensa de trabalho em fun¢io do aumento da composi¢ao organica
do capital (Marx, 1983b), ou seja, o trabalho humano objetivado nas
mercadorias da espaco ao aumento dos investimentos em maquinas,
que dispensam trabalho, em func¢ido do aumento da produtividade.
Essa reducdo no numero dos trabalhadores nos capitais mais
produtivos cria cada vez mais diferenciacdo dos lucros, baixando o
lucro dos capitais menos produtivos e aumentando nos mais
produtivos, dando origem ao que chamamos de queda tendencial da

taxa de lucro.

Para lidar com essa contradicdo, vira funcdo da escola
ensinar ao estudante que a saida para a crise na sociedade do
trabalho, nas palavras de Kurz (1992), seria criar suas alternativas,
empreender em algum ramo que possa prosperar. Esquece de dizer
que é a mesma logica que move o trabalho de milhares de
motoristas na plataforma Uber, ou nas entregas pelo iFood ou
similares como Amazon ou Mercado Livre. Essas grandes empresas
faturam milhdes com o aumento do desemprego nos paises em que

atuam.
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A crise do trabalho pode ser observada nos indicadores de
desemprego no Brasil, que em 2023 chegou a 8% no trimestre entre
abril e junho (Brasil, 2023a), ntiimero que passou dos 13% na
pandemia de Covid-19, entre os anos de 2020 e 2021. A massa de
desempregados torna qualquer oferta de emprego algo possivel,
momento ideal para que a logica do empreendedorismo e a ideia de
“ser patrdo de si mesmo” encham o peito dos que precisam. A
possibilidade de controlar as jornadas de trabalho aparece como
possibilidade de mudanca de vida, mas vem travestida de
precarizacdo quando nio garante férias e descanso semanal
remunerados, 13° salario, licenca saude e maternidade, dentre
outros beneficios possiveis aos funcionarios CLT. A reforma
trabalhista de 2017 mostra-nos que o trabalho do presente é bem
diferente da ideia que nos foi vendida durante as primeiras décadas
do século XXI. A perspectiva de ascensdo social pelo trabalho pouco

é observada no dia a dia.

No que diz respeito aos professores do Estado de Sao Paulo,
a incerteza quanto as condi¢des de trabalho estd a todo vapor. O
que o governador Tarcisio de Freitas, em conjunto com o Secretario
de Educagao, apresenta aos docentes do Novo Ensino Médio como
“liberdade de catedra”, se traduz num descontrole quanto a
producdo de materiais didaticos compativeis com os Itinerarios
Formativos, na rede denominados Aprofundamentos Curriculares.
Titulos como “Ntumeros também empoderam”, “Empreendedorismo”
e “Liberdade e igualdade: narrativas e cidadania” recheiam a grade
curricular dos estudantes, que percebem agora a promessa falsa de
um “ensino médio que dialogue com sua realidade e interesses

profissionais”.
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Na realidade, esse modelo os afasta do ensino superior, a
medida em que condensa na primeira série do Ensino Médio toda a
base curricular das disciplinas e, a partir do segundo ano, tomam
lugar os Aprofundamentos Curriculares que nédo correspondem as
cobrancas dos vestibulares, inclusive das universidades estaduais.
Disciplinas temadticas tentam colocar de forma rasa temas da
atualidade em dialogo com as disciplinas, numa tentativa de
equiparacio ao modelo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), porém na escola se traduzem em estudantes com muitas
aulas na area que escolheu, ao passo que perde das disciplinas que
nao fazem parte da area de conhecimento escolhida. Um exemplo é
o estudante que decide cursar Aprofundamento Curricular na area
das Ciéncias da Natureza, assim costuma ter menos aulas de
Ciéncias Humanas; um que cursa disciplinas de Linguagens, podem
ter menos aulas de Matematica. Isso se considerarmos que todos os
estudantes cursam disciplinas nas areas que escolheram, o que néo
¢ completamente verdade, ja que nem todas as escolas
disponibilizam todos os Aprofundamentos Curriculares que a rede
pretende oferecer. Nesse caso, teria que se transferir o estudante
que desejasse cursar um aprofundamento que nao é ofertado

naquela unidade escolar.

Além disso tudo, a politica de fechamento de salas de aula,
ou “reorganizacdo escolar’, encontra um aliado especial nessa
politica de transferéncia, porque a evasio escolar aparece para a
Secretaria da Educagdo como um dado numérico e nao qualitativo.
Ela nao sabe o motivo do estudante que decide mudar de escola.
Também n&o leva em consideracdo se ele sai de uma escola de
tempo integral por nao conseguir tempo para desenvolver outras

atividades extracurriculares, cursos ou mesmo trabalhar. O
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discurso dos gestores da educagao é de que ndo existe demanda em

determinadas unidades escolares.

A revelia do que costuma acontecer em outras escolas, a
experiéncia de compor o quadro docente da E.E. Fernao Dias Paes,
em Pinheiros, bairro nobre de Sdo Paulo, nos apresenta uma
camada Unica a experiéncia docente. Corpo docente e gestdo
engajados com certa resisténcia as imposigoes da SEDUC, boa
infraestrutura predial e equipamentos adequados as novas praticas
docentes, nos permite como professores, elaborar e realizar diversas
atividades dentro e fora da escola. O perfil socioeconémico dos
estudantes é bem diferente dos moradores do bairro da Zona Oeste
de Sdo Paulo em que a escola esta localizada. Muitos estudantes de
bairros mais afastados como Cohab Raposo Tavares e Jardim Jodo
XXIII, assim como municipios vizinhos como Osasco e Taboao da
Serra, vdo a escola em busca de melhores condi¢ées de estudo e
também em favor da sua localizacdo privilegiada proxima aos

empregos de muitos dos estudantes trabalhadores.

O prédio histdrico que abriga a instituicdo de ensino é alvo
da Diretoria de Ensino Centro-Oeste, a medida em que pretende
fechar salas de aula na unidade para realocar sua sede para o
endereco de Pinheiros. O Ensino Fundamental ja ndo existe na
escola e os mais de 120 professores que trabalhavam
simultaneamente passaram a 45, que revezam jornada em trés
periodos. A escola ja foi conhecida por ter o periodo noturno
movimentado por mais de 12 turmas, mas agora abriga apenas 5
turmas de Ensino Médio, sem Ensino de Jovens e Adultos. Sdo 2
turmas de 3* série, uma de 1% e duas de 2% série. Ndo pense que esse

numero se deve a baixa demanda por vagas. No inicio do ano as
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filas de matricula eram enormes e a lista de pretendentes nao
conseguia ser zerada, devido a baixa quantidade de vagas
oferecidas pela escola aos interessados. No segundo semestre a
escola conseguiu abrir mais uma turma de segundo ano, mas esse
tipo de situagdo é sempre a partir de muita insisténcia para com a

Diretoria Regional.

Outro movimento importante na escola durante o ano de
2023 foi a discussio sobre a possibilidade da escola se tornar de
tempo integral. Muitos professores e estudantes ja fizeram parte de
escolas de tempo integral e trouxeram seus pontos de vista, que
culminou na constatacdo de que na regido da E.E Ferndo Dias néo
existem outras escolas de tempo parcial e que a unidade escolar se
tornou destino de estudantes que ndo conseguiram se adaptar a
logica da escola integral. Ou seja, se a sugestdo da Diretoria
Regional, baseada na infraestrutura do Fernio, fosse acatada pelo
corpo docente, discente e funcionarios, ndo existiria nessa regido da
cidade nenhuma possibilidade aos estudantes trabalhadores. A
formacdo para o mundo do trabalho esbarra na dificuldade dos
estudantes conseguirem tempo para acessar o mercado de trabalho

ou se qualificar.

Cenarios como os apontados neste texto apontam que o
Governo do Estado, a Secretaria de Educacdo e as Diretorias
Regionais de Ensino negligenciam estudantes e professores de S&o
Paulo. A partir de diversos pretextos, culpabilizam os mais
vulnerabilizados pelos dados deficitarios da educacdo publica no
Estado. O Ideb (Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica)
serve de métrica para o pagamento de bonificacdo as escolas que

atingem as metas estabelecidas pelo estado, ou seja, se a escola vai
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mal no Saeb (Sistema de Avaliacio da Educacdo Bésica) os
culpados sdo os estudantes que nio aprenderam, os professores que
nao ensinaram, os coordenadores que ndo direcionaram, e nio as
goteiras, as portas quebradas, o calor sem ar condicionado, a
cadeira manca, entre outras expressdes da precarizacdo da

educacao no interior das escolas.

O professor Manoel Fernandes Neto reflete sobre como a
agenda de instituicdes internacionais como a OCDE (Organizacio
para a Cooperacio e Desenvolvimento Econoémico), ligada a
Organizacio das Nacoes Unidas, é colocada a partir da producao de
rankings internacionais de educacdo, em que o PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudante/ Programme of
International Student Assessment) é usado como métrica que
uniformiza a educac¢éo em todo o mundo:

A aderéncia ao PISA, reflete-se na insercdo de
prescri¢des curriculares como as que agora vemos
nas BNCC e no Novo Ensino Médio e em
pedagogias como as da competéncia e vinculadas
a logica da eficiéncia, da produtividade, das metas
alcancadas e da objetividade (pseudo objetividade)
dos resultados expressos em nimeros que dancam
ao ritmo dos algoritmos. Os desdobramentos desse
processo de uniformizacdo passam por propor que
criancas do Gabao a Australia, da China ao Brasil,
da Suécia a Indonésia realizardo o mesmo
percurso formativo e avaliativo, como se suas

linguas, saberes, culturas, tradugdées do mundo,
fossem exatamente as mesmas. (Neto, 2023)

O PISA orienta a elaboracdo dos curriculos e
consequentemente a producdo das provas, que se desdobram no
Ideb. Ou seja, todos os problemas estruturais da escola publica sao
obscurecidos pelo baixo desempenho nas avaliagbes externas.

Novamente, os profissionais da educacio e o corpo discente sdo os

227



PRECARIZACAO DA EDUCACAO E DA ATIVIDADE DOCENTE: NOTAS SOBRE A EXPERIENCIA NA
REDE PUBLICA ESTADUAL DE SAO PAULO

responsaveis pelo déficit educacional paulista e ndo as politicas
estaduais para a educacéo basica. Assim, a légica de premiacao das
escolas esta aliada aos grandes capitais e as organizagoes
internacionais como a ONU, que pauta objetivos sociais como
objetivos da educacdo, como é o caso das ODS. Os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, 17 metas para uma sociedade menos
desigual, passam por erradicacdo da fome, educacido de qualidade,
crescimento economico e trabalho, dentre outras agendas que sao
competéncias que estdo além do que a educacdo sozinha pode

solucionar.

A educacido como salvacao dos individuos tem se tornado o
modelo ideal para o desenvolvimento do capital, pois consegue
transferir a responsabilidade dos problemas sociais como a
desigualdade e o desemprego com a falta de desenvolvimento dos
projetos de vida. Noutros termos, o professor e o estudante sio
responsabilizados pela crise capitalista, ndo enxergados como parte
de um processo social maior que modifica as diferentes realidades
escolares. No vacuo criado pela “falta de perspectiva dos jovens”
cresce a ideia de que o ensino integral e as metodologias ativas dao
conta de transformar os projetos de vida dos estudantes, além de
solucionar a falta de interesse pelos contetidos. Com isso, ha
reducdo dos contetidos das disciplinas tradicionalmente ensinadas

nas escolas brasileiras.

Catini (2020) fala sobre como a matriz das disciplinas estd
organizada entre os aprendizados cognitivos e nao cognitivos, em
que os primeiros sido as disciplinas como Geografia, Portugués,
Matematica ete, e os segundos incluem matérias como Tecnologia e

Informacédo, Projeto de Vida, Eletivas, entre outras que tem como
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base as competéncias socioemocionais, conceito muito utilizado pelo
Instituto Ayrton Senna. Agora, a base dos conteidos cognitivos
perde espago na grade curricular para as disciplinas do Inova,
mostrando que a escola nao é mais o espaco para conhecer o mundo,
a ciéncia, a critica, mas se resume a logica do capital que forma
para o subemprego. O estudante que nfo consegue produzir um
projeto de vida que se concretize é culpabilizado pelo fracasso. A
crise do trabalho é, nesse caso, obscurecida pela ideia de que cada
um poderia se contrapor a ela, sendo patrdo de si mesmo e criando

suas proéprias alternativas.

O Inova é fruto das ideias de organizac¢des como o Instituto
Ayrton Senna, empresas e fundacbes de direito publico e privado,
como a Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE), a
Fundacdo Lemann, a Fundagdo Telefonica Vivo, a Sabesp, a
Microsoft, entre outras. A educacdo é uma mercadoria muito
valorizada no mercado, principalmente quando falamos nos lucros
que os grandes capitalistas conseguem a partir de investimentos em
“projetos sociais”. Catini (2020) nos traz dados indispensédveis para
pensar essa questdo, nos revelando que 40% das empresas
questionadas sobre investimentos em projetos sociais investem em
educacdo, sempre pensando em como resgatar parte da verba

destinada a educacao por meio do Fundeb.

Parcerias publico-privado também sdo constantes no Estado
de Sdo Paulo, podendo ser exemplificada com as recentes parcerias
com a plataforma Khan Academy, para ensino de matematica, o Me
Salva, que é um curso preparatéorio para o ENEM que todos os
estudantes da rede estadual podem ter isencdo das taxas. Soma-se

a isso a implementacio de uma plataforma para producdo de
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redacdes mensais aos alunos do Ensino Médio (desenvolvida por
empresas privadas), a terceirizacio dos servicos de limpeza e
merenda. Isso, sem contar o fato apurado por veiculos de
informacdo como o portal UOL (2023), de que o secretdrio Renato
Feder, acionista da Multilaser, firmou diversas parcerias com a
empresa para a criacdo de aplicativos para “facilitar a vida dos

professores”, pratica que configura conflito de interesse.
Consideracées Finais

A educacdo publica brasileira passa por um processo critico
que nio é recente, mas remonta de questdes sociais que estdo além
dos limites dos muros das escolas. A crise do trabalho,
principalmente apdés as mudancas qualitativas do capital pos
década de 1970, sdo chaves para compreender as dinamicas sociais
na atualidade. O que reconhecemos como Terceira Revolugéo
Industrial, baseada na microeletronica, otimizou a produtividade do
capital, dispensando centenas de trabalhadores como resposta aos
Investimentos em maquinaria. A crise do trabalho se transforma na
logica do empreendedorismo como alternativa para a falta de
emprego e condicoes de vida dos estudantes trabalhadores, sentido
que a educagao brasileira baseada nos projetos de vida vém

perpetuando.

A formacio para o trabalho encobre a crise do trabalho, que
aqui é destacada também como crise da prépria atividade docente,
cada dia mais precarizada pelos agentes das politicas para a

educacéo no Brasil e nos estados.

A transformacao do curriculo em dinheiro, como
um campo que deve ser explorado a partir do
desmantelamento da autonomia docente com a
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transformacgdo de professoras e professores em
meros tutores, agora agenciados por ferramentas
expressas em pedagogias ativas, baseadas em
competéncias e em uma légica de mercado. (Neto,
2023)

Nesse caso, os professores sido apenas responsiaveis pela
elaboracéo e desenvolvimento dos projetos de vida dos estudantes,
tendo suas formacées especificas subjugadas pela l6gica capitalista
aplicada na educacgdo publica. A proépria formulagdo das areas de
conhecimento e a ideia de ciéncia aplicada transforma os saberes da
escola em objetos de obtencao de lucro, em que um debate na sala
de aula seria suficiente para o estudante conseguir ser agente de si

mesmo.

Podemos destacar na Lei 13.415/2017 a nomenclatura
“Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas”, tendéncia internacional
que confere carater utilitarista a ciéncia. A escola que era um
ambiente para se conhecer o mundo, a ciéncia, as tematicas do
curriculo, se transforma em um ambiente para o estudo da
aplicabilidade da ciéncia na vida cotidiana. O problema disso é, por
exemplo, que a perspectiva da Filosofia como um saber néo
cientifico aparece para o estudante e para o Estado como um
conhecimento nao tdo importante como as outras ciéncias que tem
certa aplicabilidade. Cada disciplina tem suas particularidades e
nao necessariamente todos os saberes que elas englobam estao
inseridos na lbégica mercadolégica presente nessa perspectiva de
ciéncia da pratica, aplicada.

Ao termos um curriculo que elimina disciplinas
que se conformaram como um campo critico,
reflexivo, criativo e interpretativo do mundo
vivido, fundados em uma certa concepcido de

humanidade em que a base era um certo direito
universal e em que o Estado deveria garantir
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igualdade de condi¢bes para acesso ao minimo
necessario, o que temos agora é a venda da ideia
de um salve-se quem puder (Neto, 2023)

Assim, a educacido baseada no Projeto de Vida oculta do
estudante a realidade social que exclui das possibilidades laborais
boa parte dos individuos. O fracasso individual é a resposta as
tentativas frustradas de ascender socialmente que essa légica
neoliberal de educacdo promove. O mesmo raciocinio é aplicado
pelos governos estaduais para a bonificacdo das escolas que
alcancam as metas estabelecidas, ja que culpabilizam pelos
desempenhos insatisfatorios as pessoas que estio lutando contra as

condigoes objetivas de trabalho.

A educacido em tempo integral mostra-se insuficiente para
superar os problemas da educacdo, principalmente quando
trazemos ao debate a realidade dos estudantes trabalhadores. Os
movimentos estudantis de 2015 e 20165, que ocuparam escolas em
Séo Paulo, ja nos traziam elementos para pensar na reorganizagio
escolar e nos mostrar que as escolas estavam sendo fechadas por
uma interpretacdo errénea dos motivos pelos quais os estudantes
evadem. A falta de perspectiva de emprego mobiliza o estudante ao
desinteresse pela educacdo, ainda mais porque, por muitos anos, o
ensino superior apareceu como alternativa instantanea a pobreza,

garantindo certa seguranca financeira.

5Vale pontuar que a movimentacio de ocupacdio de escolas e universidades pelos
estudantes aconteceu em diversos estados do Brasil, como Parand, Rio de Janeiro,
Pernambuco, Rio Grande do Sul, Sergipe, Alagoas, Minas Gerais, Sdo Paulo,
Distrito Federal, Amazonas, Para, Goias, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Santa
Catarina, Espirito Santo, Rio Grande do Norte e Bahia. Toda a movimentagao
tinha como pauta o sucateamento do ensino publico brasileiro. Em Sao Paulo,
podemos destacar a politica de reorganizacéo escolar implementada pelo na época
governador Geraldo Alckmin, no ano de 2015, cujo principal impacto seria o
fechamento de salas de aula em fungdo da superlotacdo das turmas com até 55
estudantes e, consequentemente, o fechamento de unidades escolares tidas como
esvaziadas nos novos parametros de lotagao.
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Professores também estao constantemente em alerta sobre a
situacdo da categoria, muitos sem garantias de emprego estavel,
principalmente com a quantidade de docentes temporarios que os
estados acumulam por n&o realizar concursos publicos para
contratagdo. As escolas estdo com seu quadro de funcionarios
sempre em vrotacdo, assim os estudantes também nao tem
continuidade nos contetidos e habilidades que deveriam desenvolver.
A carreira docente se torna, cada vez mais, alvo de profissionais das
mais diversas areas em busca de oportunidades de emprego, dada a
situacao do mercado de trabalho, saturado de especialistas que nao
tém demanda do mercado formal de trabalho. O notério saber se
incorpora na educacdo como tentativa de compensar a falta de
trabalho de outras areas, tornando o ambiente escolar ainda mais

competitivo e desigual.

Desse modo, a crise social se reflete na crise da educacio e
da escola como instituicdo, despejando em todos os envolvidos o
fardo que é carregar um sistema educacional que néo se preocupa
com a formacdo do sujeito, nem com o bem estar dos envolvidos no

processo educativo.
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Resumo:

Este artigo é produto da nossa pesquisa
de mestrado intitulada “Jovens Cotistas
e Cidade - tecendo novas espacialidades
a partir do ingresso na UFJEF”.
Utilizando de revisdo bibliografica,
analise  documental, aplicacido de
questionarios online e entrevistas
semiestruturadas, buscamos entender
como o ingresso na universidade a partir
da politica de cotas ira se desdobrar em
novas relagées socioespaciais e novas
possibilidades de experimentacdao da
propria condigdo juvenil dos sujeitos.
Para isso, dividimos o texto em duas
partes, na primeira trabalhamos
centralmente as categorias jovem e
juventude em sua relacido imbricada com
0 espago, o que nos possibilita a
abordagem da dimensao espacial da
experiéncia universitaria desses sujeitos.
Na segunda parte olhamos para as falas
dos jovens a partir do entendimento da
juventude como direito, procurando
entender os impactos da politica de cotas
na experimentacao de suas juventudes.
Palavras-chave: jovem, juventude,
espaco, politica de cotas.
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Abstract:

This article is the product of our master's research entitled "Young
Quota Holders and the City - weaving new spatialities from
entering UFJF". Using a literature review, documentary analysis,
online questionnaires and semi-structured interviews, we sought to
understand how entering university under the quota policy will
lead to new socio-spatial relations and new possibilities for
experimenting with the subjects' own youthful condition. To this
end, we have divided the text into two parts. In the first part, we
focus on the categories of youth and young people in their
intertwined relationship with space, which allows us to approach
the spatial dimension of these individuals' university experience. In
the second part, we look at young people's statements from the
perspective of youth as a right, trying to understand the impact of
the quota policy on their youth experience.

Keywords: young, youth, space, quota policy.

Resumen:
Este articulo es producto de nuestra investigacién de maestria
titulada “Jovenes Cuotas y la Ciudad - tejiendo nuevas

espacialidades después de la incorporacién a la UFJEF”, A través de
revision bibliografica, analisis documental, cuestionarios en linea y
entrevistas semiestructuradas, buscamos comprender cémo el
ingreso a la universidad bajo la politica de cuotas dara lugar a
nuevas relaciones socioespaciales y nuevas posibilidades de
experimentar con la propia condicion juvenil de los sujetos. Para
ello, hemos dividido el texto en dos partes. En la primera, nos
centramos en las categorias de juventud y joven en su relacién
imbricada con el espacio, lo que nos permite aproximarnos a la
dimension espacial de la experiencia universitaria de estos
individuos. En la segunda parte, examinamos las declaraciones de
los jévenes desde la perspectiva de la juventud como derecho,
intentando comprender el impacto de la politica de cuotas en su
experiencia juvenil.

Palabras-clave: joven, juventud, espacio, politica de cuotas.
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Introducéo

Este artigo é produto da nossa pesquisa de mestrado
intitulada “Jovens Cotistas e Cidade - tecendo novas espacialidades
a partir do ingresso na UFJF”, nela buscamos entender as novas
espacialidades que os jovens cotistas construiram apds o ingresso
na Universidade Federal de dJuiz de Fora, campus dJuiz de
Fora. Para isso, dividimos nossa metodologia em dois momentos,
que foram atravessados por pesquisa bibliografica e documental, a
saber: aproximacdo dos sujeitos através da aplicagdo de
questionarios online e a individualizacdo das narrativas a partir de
entrevistas semiestruturadas. Nossa pesquisa se iniciou ainda
em 2020, quando viviamos no Brasil o auge da Pandemia de Covid-
19. Por conta da necessidade de isolamento social, em um primeiro
momento fizemos a op¢do de nos aproximar dos sujeitos com a
aplicacao de questionarios online em duas etapas. Os questionarios
da primeira etapa foram encaminhados para todas as coordenacoes
de curso da UFJF campus Juiz de Fora com o pedido de que fossem

compartilhados com os alunos do curso.

Do ponto de vista metodoldgico, ainda que os questionarios
tivessem nos apresentado alguns elementos interessantes para
analise, nos pareceu essencial trazer para o desenvolvimento da
pesquisa as falas dos sujeitos. Como nos sugere Lana de Souza
Cavalcanti (2016), as narrativas da vida cotidiana dos jovens podem
nos oferecer dados importantes sobre a suas multiplas relacées

com/na cidade e da imagem que constroéi dela.

Para a escolha do grupo de 7 entrevistados, tivemos a

preocupacido de garantir a representacio de cursos de distintas
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areas do conhecimento e de jovens de diferentes géneros. A UFJF
exerce um poder de atracdo de jovens das cidades ao entorno de
Juiz de Fora, com destaque para cidades da Zona da Mata mineira,
Campos das Vertentes e interior do Rio de Janeiro, como também
de oriundos de outros estados da federacdo, em menor quantidade.
Dessa forma, na selecdo do grupo de entrevistados procuramos
garantir a entrevista tanto de jovens que ja residiam na cidade
antes do ingresso na Universidade, quanto de jovens que vém de
outras cidades para morar em Juiz de Fora ou realizam migracao

pendular diaria para acompanharem as aulas.

A elaboracido deste artigo se deu na relacio com as
tematicas que foram trabalhadas durante nosso mestrado, e, com
ele buscamos entender como o ingresso na universidade a partir da
politica de «cotas ira se desdobrar em novas relagbes
socioespaciais e novas possibilidades de experimentacio da prépria
condigao juvenil dos sujeitos. Assim, dividimos nosso texto em duas
secdes, a primeira, intitulada Juventude e Espaco - experiéncias
mediadas pelo ingresso no ensino superior através da Politica de
Cotas”, nos traz as categorias jovem e juventude relacionadas ao
espaco a partir da producio das espacialidades juvenis. Na segunda
secdo do artigo, intitulada “Juventude como Direito - universidade e
moratéria social”’, destacamos que além dos impactos mais diretos
na trajetéria educacional dos sujeitos, o ingresso na universidade
através da politica de cotas vai se desdobrar em uma possibilidade
de prolongamento da propria condi¢ao juvenil dos filhos das classes
populares. Criando fios de correlacio com o apresentado na
primeira sec¢do, apresentamos nosso entendimento da categoria

juventude sob a perspectiva da juventude como um direito.
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Juventude e Espaco - experiéncias mediadas pelo ingresso no

ensino superior através da Politica de Cotas

Jovem, juventude e espago sdo palavras familiares aos
nossos ouvidos. E muito recorrente seu emprego nas conversas
informais, que usam méio de uma compreensdo do senso comum.
Em seu uso corriqueiro e muitas vezes irrefletido, essas palavras
acabam por adquirir caracteristicas polissémicas. Muitas vezes
utilizamos jovem e juventude para nos referirmos a sujeitos de uma
determinada faixa etaria, que embora nio seja um consenso entre
todos, costuma abranger pessoas entre 18 e 29 anos. Entretanto,
além dessa delimitacdo etaria, as palavras jovem e juventude
também sdo mobilizadas para nos referirmos a comportamentos
que entendemos ser proprios dos sujeitos jovens como rebeldia,
irreveréncia e criatividade. Outros usos das palavras jovem e
juventude remetem a inexperiéncia, a inabilidade e a imaturidade.
Falamos também em juventude recorrentemente como um valor
que perpassa a vitalidade e o dinamismo, e como tal, deve ser
almejado por todos independentemente da sua idade cronoldgica. Ja
0 espa¢o aparece em seu uso corriqueiro como um vocabulo
sinénimo de distidncias, areas, um espaco material que pode ser
apreendido em suas dimensées e quantificado. Em aparente
contraposicdo com essa ideia de espaco material, fixo, quantificavel,
ele também surge nas conversas com uma dimensdo imaterial,
como espaco mental, das ideias, do “eu”, das subjetividades. Todos
esses sentidos atribuidos nos didlogos cotidianos a essas palavras

traduzem e sintetizam distintas compreensdes desenvolvidas na
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Modernidade sobre o que é ser jovem e o que é o espago. Nesta se¢éo

iremos nos debrucar sobre as relagoes entre juventude e espaco.

Durante a nossa histdria recente, muitos foram os sentidos
atribuidos a juventude e aos jovens. Os estudos a respeito da
juventude tém seus primeiros registros localizados no Iluminismo
europeu no século XVIII, entretanto, é no final do século XIX e no
inicio do século XX que eles aparecem de forma mais sistematizada.
A delinquéncia juvenil, que passa a fazer parte do contexto urbano
das grandes e médias cidades, torna-se uma importante questio de
investigacdo para as Ciéncias Sociais, a Psicologia e a Medicina. Na
primeira metade do século XX se consolida um campo na sociologia
que vai destacar o carater transitério da juventude. O estrutural-
funcionalismo, que ancora a concepcio mais tradicional de
juventude, concebe essa categoria como uma faixa etaria, definida e
precisa, na qual ird acontecer a transicdo do sujeito para a vida
adulta. Segundo Groppo (2015) em meados do século XX as teorias
criticas passam a ganhar maior visibilidade nos estudos da
sociologia da juventude. Essas teorias, ainda que englobem um
conjunto vasto de perspectivas, de forma geral irdo travar um
debate com os estrutural-funcionalistas sobre os sentidos
tradicionais de adequacdo do jovem a estrutura social vigente. As
primeiras teorias criticas formuladas irdo combinar os conceitos de
moratoria social e geragao nos estudos sobre juventude. E alguns de
seus autores, sobretudo apds a década de 1960, inseriram em seus
estudos a preocupacdo com a posi¢cdo dos sujeitos jovens na
estrutura social capitalista, aproximando a sociologia da juventude

do debate de classe social. (Groppo, 2017)
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De acordo com Pais (1990), outra matriz de pensamento
importante das teorias criticas acerca dos estudos de juventude é a
corrente classista. Podemos ressaltar aqui as contribuicées dos
pesquisadores do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos, da
Universidade de Birmingham, que liderados por Stuart Hall,
construiram um importante debate nas Ciéncias Sociais acerca da
cultura na sua interseccdo com a luta de classes. Na tentativa de
romper com uma compreensdo universalista da cultura juvenil,
como se fosse comum a todos, os pesquisadores dessa corrente
elaboram o entendimento de subculturas juvenis. Estudando
diversos grupos juvenis britanicos, como os skinheads e os punks,
filhos do operariado, os hippies e os participantes do movimento da
contracultura, oriundos das classes médias, os autores classistas,
em uma leitura cultural do marxismo, apontam que as subculturas
juvenis sado derivadas da cultura da classe a qual os jovens
pertencem. As subculturas juvenis seriam respostas culturais dos
jovens que nao sao sujeitos no vazio, mas sim socialmente
posicionados em uma classe social concreta e que, portanto,
experimentam sua condic¢do juvenil atravessada pela sua condigao
de classe. Além disso, as subculturas sdo “meios para negociar
espacos e sentidos no campo da luta pela hegemonia cultural”
(Groppo, 2015, p. 22). Assim, as subculturas sio meios de
elaboracido dos jovens e resisténcia a cultura dominante. (Pais,

1990; Groppo, 2015)

A partir dos anos de 1980, sobretudo dos anos de 1990,
cresce na sociologia o apreco pelos estudos de juventude em uma
perspectiva da diversidade. Mais do que a atribuicdo de
caracteristicas genéricas a essa ou aquela geracio, os pesquisadores

passam a se interessar pelos sujeitos concretos em seus contextos
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vivenciais cotidianos. Como os diferentes jovens vao experimentar a
sua condi¢do juvenil entrecortada pela diversidade de realidades
soclals em que ela se realiza passa a ser o foco dos estudos sobre as

juventudes, agora no plural. (Pais, 1990)

Nesse sentido, Cassab (2010) nos diz que, muito mais que
um recorte cronolégico, devemos compreender a juventude como um
momento que abrange um conjunto de relagdes socioespaciais e, por
sua vez, devemos entender o jovem como um sujeito social produto e
produtor da realidade socioespacial em que vive. Essas concepcoes
implicam em tratar tais categorias como historicas e socialmente
construidas, e, portanto, passiveis de desnaturaliza¢do. Como nos

atenta Juarez Dayrell:

Construir uma nocido de juventude na
perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a
critérios rigidos, mas sim como parte de um
processo de crescimento mais totalizante, que
ganha contornos especificos no conjunto das
experiéncias vivenciadas pelos individuos no
seu contexto social. Significa ndo entender a
juventude como uma etapa com um fim
predeterminado, muito menos como um
momento de preparagdo que sera superado
com o chegar da vida adulta. (Dayrell, 2007,
p. 42)

A constituicdo dos jovens se da de maneira individual e
coletiva, no compartilhar de experiéncias e vivéncias com outros
sujeitos sociais. Com 1isso, percebe-se que além de uma categoria
cujas representacgoes, caracteristicas e expectativas se inscrevem

em contextos histéricos especificos e se transformam de acordo com
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a mudanca das relagbes sociais ao longo do tempo, a condig¢do
juvenil é também atravessada por uma série de mediagoes.
Podemos compreender enquanto mediadores as -circunstancias
bioldgicas, econémicas, territoriais, psicoldgicas, de género, de raca

em que cada sujeito vai efetivamente realizar a sua juventude.

Se sdo os jovens sujeitos sociais que se produzem na
relacido consigo, com o outro e com o mundo, eles também o fazem

na relacao com o espacgo que habitam, como nos apontam Dayrell:

Essas diferentes dimensdes da condicdo
juvenil sdo influenciadas pelo espago onde
sdo construidas, que passa a ter sentidos
préprios, transformando-se em lugar, o
espaco do fluir da vida, do vivido, sendo o
suporte e a mediacdo das relacées sociais,
investido de sentidos préprios, além de ser a
ancoragem da memoéria, tanto individual
quanto coletiva. Os jovens tendem a
transformar os espacos fisicos em espacos
sociais, pela producdo de estruturas
particulares de significados. (Dayrell, 2007,
p. 1112)

Nos afastando das concepgbes mais comuns sobre a
juventude tecidas na Modernidade, concep¢bes essas que retiram
dos jovens a condicdo de agentes do presente, aqui propomos
construir uma abordagem que os toma como sujeitos sociais. £ na
relacdo com os demais sujeitos, seja em casa ou nas ruas, no uso de
espacos de lazer e consumo, no encontro com os amigos nas pracgas,
nas suas atividades de estagio e trabalho, que os jovens constroem

suas identidades e se forjam como sujeitos na medida em que

também produzem suas territorialidades e espacialidades. Flavia
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Maria de Assis Paula (2016), assim como Pais (2003), Dayrell
(2007) e Catani e Gilioli (2008), acrescenta ainda que a prépria
identificagdo dos jovens como um segmento social que acontece na
Modernidade é decorrente dos processos de urbanizacéo. Ea partir
da consolidacdo de um contexto urbano e dos modos de vida nele
estabelecidos que aparece como possibilidade a realizacio e vivéncia

da juventude, suas interacoes e praticas culturais na cidade.

Em didlogo com Lefebvre (2006), tomamos com
centralidade o conceito de produgao do espago, na medida em que
percebemos sociedade-espago como um par dialético. Sendo assim,
eles estdo mutuamente imbricados, ja que a sociedade ao produzir-
se produz igualmente o espaco que habita, e o espago, por sua vez, é
produto da acio social, mas, também a condiciona. Essa concepcéo
nega a pretensa neutralidade espacial e nos permite, a partir do
estudo das espacialidades, percebermos as assimetrias sociais e as
relacbes de poder incutidas na producéo do espaco. Cada sociedade
ira, dialeticamente, produzir um espaco a sua semelhanca, que

possa ser a base material da reproducio social.

No processo de totalizacdo que engendra a realidade social
ndo sdo apenas as forcas hegemonicas as responsiveis pela
producdo do espago. Autoras como Doreen Massey alargam nossa
acepcdo acerca do tema quando jogam luz a pluralidade das
praticas espaciais dos sujeitos no cotidiano. Massey, na critica aos
positivistas e aos essencialistas, nos trés proposi¢des sobre o espaco:
para a inglesa, (1) o espaco é produto de interrelacdes; (2) é uma
esfera da existéncia da multiplicidade; (3) sendo um processo
permanentemente inacabado, nele esta sempre na possibilidade do

devir. Nesse sentido, questionando a ideia do espaco enquanto fixo,
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morto e atemporal, Massey nos mostra o espaco multiplo, fruto da
coetaneidade de diversas vozes, conflitos e intengdes. A
pesquisadora rompe com uma concep¢ado Unica acerca do espaco,
vinculada aos interesses hegemonicos, e nos propoe compreendé-lo
como coexisténcia das diferencas, de trajetérias diversas
simultaneas que se encontram e se desconectam. Desse modo, é
possivel apreendermos os sentidos do espaco/lugar também pela

fala e histéria de vida dos sujeitos. (Massey, 2008)

Partindo do resgate histérico das categorias jovem e
juventude, temos que a condicdo juvenil desses sujeitos sera
entrecortada e condicionada pelas suas diferentes experiéncias
sociais, culturais, histéricas e espaciais em seu cotidiano. A
educacdo aparece como um importante elemento constitutivo da
condi¢do juvenil dos sujeitos, embora a educacio superior no Brasil
historicamente nio seja um horizonte possivel para todos. Durante
muito tempo o acesso a universidade publica foi extremamente
restrito aos jovens oriundos dos estratos economicamente mais
abastados da sociedade, se apresentando como um patriménio de
direito quase exclusivo dessa camada social. Em um cenéario em
que o capital social e intelectual acumulado a partir do percurso
educacional se desdobra em uma melhor ou pior localiza¢cdo no
mercado de trabalho, a exclusdo dos setores pauperizados dos
bancos universitarios é uma ferramenta de manutencio e

aprofundamento das nossas desigualdades sociais e raciais.

A promogdo da pluralidade, da igualdade e da
solidariedade é dever do Estado, e para que isso ocorra é essencial a
formulacdo de politicas que conduzam a superacdo das nossas

desigualdades. No sentido da efetiva constituicio de um Estado
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intitulado Democratico de Direito como o nosso, depois de muita
pressao social liderada pelos movimentos e intelectuais negros no
Brasil, a Politica de Cotas (Lei n° 12.711/2012) é aprovada como
uma resposta a essa demanda latente na sociedade brasileira.
Essas e outras agoes afirmativas se justificam nos fundamentos
constitucionais da igualdade de oportunidades e condicdes (formal e
material) e no principio da solidariedade, que devem guiar a acio

legislativa e a pratica social. (Bolesina e Gervasoni, 2016)

O referido instrumento juridico estabelece que 50% das
vagas das universidades e institutos federais devem ser destinadas
a alunos que integralizaram o ensino médio nas escolas da rede
publica, oriundos de familias com renda per capita igual ou inferior
a um saldrio-minimo e meio e autodeclarados pretos, pardos ou
indigenas, conforme percentuais indicados na figura abaixo (Brasil,
2012). A partir dessa lei, toda uma nova geracdo de jovens filhos
das camadas populares, que até entdo nio tinham o ensino superior
como horizonte, ingressam nas universidades via sistemas de cotas.

Isso reconfigura o perfil socioeconémico e étnico das IES publicas.
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Figura 1: Distribuicdo das vagas apés implementacgao da Politica de

Cotas

50% das vagas
Ampla Concorréncia

25% das vagas para cotas

25% das vagas para cotas

50% das vagas

Politica de Cotas plblica

25% das vagas para cotas

candidatos oriundos de escola publica

candidatos negros oriundos de escola

candidatos oriundos de escola publica

com renda > 1,5 SM *

25% das vagas para cotas

candidatos negros oriundos de escola

publica com renda > 1,5 SM*

* Leia-se: renda familiar per capita
inferior a 1,5 salério-minimo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Denilson, Martha, Emanuel, Viviane, Mariana, Janaina e
Vicente! quando nos contam de suas experiéncias da rotina
universitaria dizem também de suas vivéncias na propria cidade.
Seus novos trajetos a partir do ingresso na universidade apontam
para as alteracoes de suas relagdes socioespaciais, da construcao de
suas territorialidades e da forma como se colocam na cidade e seus

projetos de vida.

Mariana, 21 anos, aluna do curso de Direito noturno e
ingressando a partir do grupo A, é oriunda de Mar de Espanha-MG.
A jovem nao se mudou para Juiz de Fora, e percorre de segunda a
sexta os aproximadamente 60 km entre a sua casa e a universidade

no transporte escolar disponibilizado pela prefeitura de sua cidade.

1 Por razoes éticas, os nomes dos sujeitos foram substituidos respeitando a sua
designagao de género.
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Mesmo que a sua experiéncia em dJuiz de Fora seja muito
centralizada nas atividades da UFJF, Mariana nos conta como esse
movimento em dire¢io a uma cidade maior significou o encontro
com a diversidade de pessoas, histérias de vida, conhecimentos e

possibilidades.

Eu néo sei se vocé conhece alguém de cidade
pequena, mas, morar em cidade pequena é
vocé andar assim: vai ter sempre uma familia
muito rica que todo mundo baba ovo, vai ter
sempre um  conceito  retréogrado e
conservador. Entdo, morar em cidade
pequena nio te permite muitas vezes vocé
olhar fora do horizonte. Quando eu cheguei
na universidade e olhel que existia um
mundo de possibilidade de pessoas, nao
importando se era preto, se era baixo, se era
branco, se era alto, se era gordo, se era bi, se
era trans, se era gay, se era lésbica, que
existe lugar para todo mundo, eu comecei a
enxergar que o mundo vai muito além da
minha cidade. (Entrevista Mariana, 2022)

Na convivéncia com a diversidade que a Juiz de Fora
representa para Mariana, a jovem diz: “abri minha cabeca”,
“amadureci”, “fol a primeira vez que tive mais responsabilidades” e
“vi outros horizontes”. A relacdo com os colegas, a influéncia dos
movimentos e coletivos da universidade, as disciplinas, os
professores e o acesso as discussoes académicas fazem com que a
jovem tenha percebido uma ampliacdo de seu capital intelectual e
cultural, sua formacdo politica e social, da autonomia frente aos

desafios da vida universitaria e dos horizontes possiveis para si.
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Janaina, de 24 anos, que ingressou no curso de
licenciatura em Letras em 2016 pelo grupo B das cotas. Oriunda
da cidade de Itambacuri-MG, no Vale do Rio Doce, Janaina se
mudou para a cidade de Juiz de Fora para realizar os estudos e
permaneceu aqui durante toda a Pandemia. Janaina convivia com
uma dinamica de vida mais atrelada ao rural, como ela mesmo
aponta. Chegar em Juiz de Fora foi se deparar com outras
paisagens urbanas, e, em um primeiro momento, saltou aos seus
olhos as grandes desigualdades entre a infraestrutura, os
equipamentos e a condicdo social das populagées de distintos

bairros.

Quando questionada sobre o processo de mudanca ela nos

diz:

Entdo, é um processo ainda, Aline.
Atualmente eu estou inclusive de mudanca,
tenho um més para sair de onde eu moro.
Mas, desde o comeco, em 2016, eu s6 tinha a
minha tia que eu conhecia aqui na cidade.
Ent3o eu fiquei um tempo hospedada na casa
dela, que é bem periférica, inclusive. E uma
comunidade, e a gente vivia ali. E eu ia
estudar e entrava em contato com outra
realidade. Entdo, isso pra mim foi um
choque. Eu que venho do sertdo, do interior,
de uma coisa mais caipira, acaba que de certa
forma eu tive esses choques inclusive em
relacdo a desigualdade. Vendo como que a
minha rotina era tdo diferente de quem
morava na comunidade onde eu tava. Entéao,
sdo recortes que acabam distanciando as
pessoas, e eu ficava ali nos dois, meio e ficava
bem evidente a desigualdade. Eu passava
metade do meu dia na universidade, na
cidade alta, e a outra metade do meu dia eu
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tava na comunidade periférica aqui de Juiz
de Fora. (Entrevista Janaina, 2022)

A percepc¢ao da jovem do espaco urbano de Juiz de Fora é
bastante interessante. Ela identifica que a vida cultural que
experimentou na cidade alta estd muito interligada com a prépria
universidade e com os estudantes que 14 residem. Entretanto,
quando ela se mudou para bairros mais centrais é que pode se
relacionar mais profundamente com outros espacos de cultura da
cidade, como exposi¢ées, museus e parques, além de ter maior
facilidade de mobilidade para outros pontos, como a Zona Norte.
Em sua fala, a jovem nos diz que o centro da cidade proporciona a
ela o encontro com o inesperado, como a exposicido que se refere, e
também com o diferente, sujeitos outros que ndo necessariamente
compartilham da experiéncia universitaria. Isso possibilitou a ela
construir outros lacos de amizade e alargar a sua relacdo com Juiz
de Fora. Janaina cita a utilizacdo de espacos publicos e de uso
coletivo como os seus principais momentos de lazer na cidade, e
também o local privilegiado em que faz e nutre suas amizades. O
que nos traz aos olhos a imbricada relagdo entre a sociabilidade
juvenil e os espacos publicos e de uso coletivo. Construir amizades
pressupoe o encontro e o convivio com o outro, embora isso possa se
dar nos espagos privados e até mesmo virtuais, a vida coletiva e as
experiéncias comuns dos grupos juvenis acontecem na
universidade, em seus bosques, cantinas, Centros e Diretorios
Académicos, nos parques, nas pracas, nas ruas. Dizendo das
culturas de lazer e tempo livre, Ana Karina Brenner, Juarez
Dayrell e Paulo Carrano contribuem para nosso entendimento da

relacdo entre espaco e sociabilidade juvenil:
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Ainda que as amizades sejam relagoes de
natureza privada entre sujeitos particulares
em contextos de acdes coletivas ou néo, os
espacos de convivéncia publica sdo
indispensaveis para a criacdo de condicbes
sociais favoraveis ao estabelecimento de
redes de amizades. Sobre isso, é importante
dizer que a amizade ndo é somente uma
questao dependente da elei¢do livre nem da
selecdo por atracao pessoal: a disponibilidade
de amigos esta fortemente referida a
localizacao fisica e a insercio dos individuos
na estrutura social. O ato de fazer amigos,
portanto, é menos livre e resultante de pura
escolha pessoal do que possa parecer
(REQUENA, 1994). E nesse sentido que o
poder publico, ao criar condi¢ées favoraveis
de ampla circulacao dos jovens pelos espacos
da cidade, pode estar, também, estimulando
a constituicdo de redes sociais plurais e nao
territorializadas. O tempo da juventude é
momento de transformacbes corporais e
afetivas e de construcido de identidades, no
qual a turma de amigos cumpre papel
significativo na construcgio de subjetividades
positivas. (Brenner et al, 2008: 40)

A sociabilidade secundaria é essencial para a construcéo da

experiéncia juvenil moderna. Como Foracchi (2018) aponta, a

experiéncia comum com sujeitos que compartilham os mesmos

valores e que se

identificam mutuamente é extremamente

relevante, sobretudo nesse momento especial da biografia do sujeito

jovem. Os novos vinculos de amizade e identificagdo construidos

apds o ingresso na universidade sdo ainda mais importantes para

os discentes que se mudaram para Juiz de Fora. Nessa relacdo com
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o desconhecido, aos poucos esses jovens vao tateando os novos
espacos, tendo novos encontros e formando teias de relagées com
outros jovens em que se sentem acolhidos. Novas possibilidades de

pertencimento e enraizamento sao criadas.

Ha também aqueles entre os jovens entrevistados que séo
oriundos de Juiz de Fora e que continuaram morando com a
familia, como é o caso de Vicente e Viviane. Vicente, 22 anos, mora
com a méae e a irm4a no bairro Monte Castelo, na Zona Norte de Juiz
de Fora, e em sua fala afirma que a entrada na universidade o
possibilitou conhecer novos espacgos da cidade. Ele destaca que
passou a frequentar o bairro Sdo Pedro, regido oeste da cidade,
onde se localiza a UFJF. Além disso, o ingresso na universidade e a
participagcdo em varios projetos ligados direta ou indiretamente a
ela o proporcionou a interacdo com alunos de outros cursos,

construindo uma rede de amigos de variados bairros da cidade.

Vicente tem um histérico de engajamento em muitos
projetos dentro e fora da UFJF. Em sua fala, destacou a
participacdo na equipe de competicdo da engenharia, em um
cursinho popular como professor e coordenador durante a pandemia
até o inicio do ano de 2022, além dos estagios remunerados que faz
desde o segundo ano da faculdade. A participacdo nos projetos o
possibilitou alargar a sua rede de amigos e contatos, o que se torna

relevante na sua experiéncia universitaria.

[No cursinho popular] Eu era coordenador 14
cheguei a dar aula. Teve outras areas do Sao
Pedro que eu conheci por conta de ter entrado
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no projeto do cursinho. E acaba que como era
um cursinho popular, eu conheci uma pessoa
de cada area diferente, uma pessoa da
histéria, uma pessoa da fisica, uma pessoa da
geografia, deu para conhecer bastante
gente. (Entrevista Vicente, 2022)

Perguntado se o ingresso na universidade havia alterado os

lugares que frequentava na cidade, Vicente responde:

Alterou bastante. Por exemplo, tendo que
andar pelo Sdo Pedro. Acabei conhecendo
muita gente de outros cursos também, porque
eu ndo me restringi apenas ao [AD. Por
exemplo, eu faco parte de uma equipe de
competicdo da engenharia, e ai cada pessoal
da engenharia é de um lugar da cidade. E ai
eu comecel a andar com pessoas de outros
cursos e a frequentar lugares novos, as casas
dessas pessoas (Entrevista Vicente, 2022)

Vicente descreve sua rotina como acelerada, dividindo seu
tempo entre o estagio remunerado, as aulas e os projetos que
participa. Desde o primeiro ano de curso, além das disciplinas da
faculdade, o discente estda sempre desempenhando alguma
atividade remunerada, sejam os estagios na sua area ou o trabalho
em uma fabrica como auxiliar de escritério durante o periodo de
pandemia. Essa remuneracido é complementada com os auxilios que
recebe da universidade através do PNAES e é a renda que o
permite prosseguir nos estudos. Mesmo morando com a familia,

Vicente arca com alguns custos de subsisténcia da casa, além de
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custos pessoals com lazer, saude, estudos e transporte. O
deslocamento diario entre esses diferentes pontos da cidade se da
através de oOnibus ou de grupos de caronas. Esses grupos de
WhatsApp sdo mobilizados pelos proprios alunos da universidade, e
aqueles que tém carro oferecem caronas para traslados entre
bairros da cidade e a UFJF por valores menores ou similares que a
passagem de Onibus. Ainda sobre a utilizacdo desses grupos, um
ponto interessante é que Vicente diz que através deles pode
conhecer outros universitarios de seu proprio bairro que o
possibilitou criar novas relagbes com pessoas que moram nos

arredores.

Mesmo que a rotina seja corrida, Vicente aponta que ha
momentos de lazer com os colegas, sobretudo com os amigos que fez
na universidade. Essas experiéncias de lazer também ampliam sua
relacdo com a cidade, na medida em que ele passa a frequentar
novas regides, que antes lhe eram estranhas e hoje fazem parte do

seu cotidiano.

No meu bairro mesmo eu nio faco muita
coisa ndo. Passei a conhecer mais gente 14
depois que eu entrei na faculdade, nos grupos
de carona. [..] Mas, no meu bairro mesmo
tem bares, jogar bola, mas ndo frequento
muito meu bairro ndo. Quando eu saio pra
beber, ndo bebo no meu bairro ndo. P6, depois
da UF a gente costuma parar no Sao Pedro,
em qualquer bar que tem ali. Na
Independéncia também. As vezes tem amigos
que moram na Zona Norte e a gente vail pra
la, Barbosa Lage. Sao Mateus, Morro da
Gléria que é caminho, mas varia muito.
(Entrevista Vicente, 2022)
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Viviane, nossa entrevistada, também é oriunda de Juiz de
Fora e continua morando com a mé&e no bairro Retiro, regido
sudeste da cidade. Viviane cursou seu ensino médio na Escola
Estadual Henrique Burnier, que ela classificou como sendo préxima
ao seu bairro. Na sua fala destaca-se que a sua mobilidade entre os

espacos da cidade foi alterada pela entrada na universidade.

Durante o ensino médio eu transitava muito
s6 entre essa regido que eu moro e a Zona
Norte, ou pelo Filgueiras, que é onde eu fazia
curso. Ai, minhas amizades que eu fiz eram
tudo desse entorno. Eu ficava mais focada
nesses lugares. Eu nao tinha costume de ir
no Sdo Pedro, no Sdo Mateus. Quando eu
entrei na universidade eu ndo sabia nem
onde pegava o 6nibus ou onde que o 6nibus ia
parar. E outros espacos também, tipo o Morro
da Gléria. Eu nio frequentava esses espacos
mais centrais mesmo. E agora com amigos da
faculdade eu transito no Alto dos Passos, por
exemplo. Eu aprendi a andar nesses espacos
por agora. (Entrevista Viviane, 2022)

Além do Sao Pedro, bairro em que se localiza a UFJF, os
entrevistados apontam em suas falas que outros bairros passam a
ser frequentados, seja por atividades de lazer, consumo, estagios e
etc. Antes seu perimetro de deslocamento e reconhecimento dos
espacos da cidade se resumia ao seu bairro de moradia e o bairro da
escola e/ou cursos, mas com a entrada na universidade esses jovens
passaram a frequentar outros espacos da cidade. Chama atencéo

que esse movimento pela cidade desses jovens oriundos da periferia
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é também um caminho em direcdo aos bairros centrais. Varios dos
bairros citados, como Alto dos Passos, Sdo Mateus e Morro da
Gléria, fazem parte de regides tidas como boémias, que concentram
bares, lanchonetes, restaurantes e pracas que sido frequentadas por
jovens em busca de lazer. Esses sdo bairros centrais historicamente
ocupados pelas classes médias juizforanas, mas as redes de amigos
- ) s . . . )
e a “vida universitaria”, como sintetizado por Vicente, os convida a

explorar e “aprender a andar” em novos lugares.

Com as falas dos jovens sobre seus trajetos e vivéncias na
cidade a partir da entrada na universidade, percebemos que a
Politica de Cotas permite um redesenho de suas histérias, suas
territorialidades e suas redes de relacdo. Tanto os jovens oriundos
de Juiz de Fora quanto aqueles que vieram de outras cidades
passam a experimentar outros espacos da cidade, agucam sua
percepc¢do das desigualdades sociais na relagdo com o diferente, e

enxergam novas oportunidades para si.

Juventude como Direito - universidade e moratoéria social

Retomando a discussdo sobre as categorias jovens e
juventude realizada no toépico anterior, de maneira sintética
compreendemos jovem, juventude e espaco como categorias
produzidas social e historicamente. Entendemos que a juventude
deve ser tomada como um momento particular de formacado do
sujeito. Por um lado, ela é alicercada em um componente etario que
delimita os contornos de um corpo jovem experimentando o mundo
na sua relacdo especifica com o tempo e sua geracdo. Por outro, a

condicdo juvenil do sujeito sera vivenciada a partir da realidade
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material e subjetiva de reproducéo da sua vida, em outras palavras,
cada juventude sera entrecortada por uma série de mediacdes que
irdo fazer dela experiéncias particulares, plurais. Entendemos
também que o jovem é um sujeito social, isto é, um agente do
presente que ira construir a sua biografia na relagdo com o outro e
com o espaco. Disso depreendemos que na producao de sua vida
cotidiana, ao andar pelo bairro, pela escola, pela faculdade e pela
cidade o jovem imprime nela as suas marcas, ele produz uma
espacialidade que é ao mesmo tempo particular e compartilhada
com os demais citadinos. KEssa espacialidade nao s6 atuara
fortemente na producio de sua prépria identidade, bem como fara
parte da conformacdo geral da cidade. Dito isso, neste tdpico
gostariamos de acrescentar uma proposicio acerca da juventude
que nos parece bastante pertinente ao nosso estudo, que se debruca
centralmente nos impactos da Politica de Cotas na trajetoria de
seus sujeitos. Além de um momento particular da vida do sujeito,

aqui trataremos a juventude também como um direito.

A moratéria social aparece como uma tese definidora
da juventude e a partir da década de 1960, diversos autores
passaram a cunhar tal tese. Preocupados com a delinquéncia e a
rebeldia juvenil, os estruturais-funcionalistas se apropriaram das
ideias sobre o protagonismo juvenil contidas nos textos de
Mannheim, Erikson e outros, traduzindo-as em uma concepcgio
sobre o que seria a moratdria social. A tese de moratéria social ou
psicossocial pressupbe que os jovens estdo vivendo um momento
importante da vida, no qual o tempo livre, a experimentacio, o
convivio com 0s pares e a preparacdo para a vida adulta sdo
centrais. Para que os jovens realizem efetivamente a sua juventude,

durante esse momento eles deveriam arcar com menores
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responsabilidades a respeito da reproducio material da vida da
familia, por exemplo. Sado incentivados a estudarem e se
prepararem para a vida adulta. Passam tempo livre com amigos,
formando grupos que se desenham pelas afinidades, hobbies e
subculturas. Aos jovens é permitido cometer alguns erros, desde
que sirvam de aprendizado para sua formacdo. A primeira vista, a
moratéria pode parecer um certo privilégio da juventude, que pode
exercer as suas vontades, desresponsabilizada parcialmente da
dureza da vida adulta. Entretanto, percebe-se que esse momento de
“preparo”’, de tentativas e erros pretende separar os jovens do
conjunto da sociedade, impossibilitando-os de tomarem decisoes,
opinarem e atuarem verdadeira e vigorosamente no mundo.
Primeiro o jovem se prepara, depois, quando adulto, ele age na

estrutura social. Isso fica bastante evidente nos escritos de Furter:

Uma sociedade que pretende apenas adaptar
os adolescentes a sociedade adulta é, de fato,
uma sociedade que recusa um lugar real e
construtivo a adolescéncia. Esse lugar existe
somente em uma sociedade que aceite o risco
de colocar a parte seus adolescentes durante
um periodo suficientemente longo em que
eles poderdo fazer suas experiéncias, que
Ipodificaréo, em seguida, a estrutura social.
E preciso que os adolescentes tenham o
sentimento e a certeza de que sdo também
considerados como sujeitos responsaveis da
sociedade. (Furter, 1967. APUD Groppo,
2009. grifo nosso).

Por conta desse desdobramento, a ideia de moratoéria social

foi amplamente criticada. No bojo das teorias criticas e, sobretudo,
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culturalistas, percebe-se que se por um lado ela destaca os jovens
da sociedade, por outro, a moratbéria acaba por invisibilizar as
experiéncias juvenis dos sujeitos na sua diversidade. Afinal, se para
ser jovem é preciso experienciar um longo e profundo momento de
preparo, com distanciamento do mundo do trabalho, com
convivéncia intensa e despreocupada com os pares, sera que 0s
jovens pobres trabalhadores ou as jovens mées sdo mesmo jovens?
Respondendo a essas e outras questées os estudos culturalistas nos
apresentam a juventude em toda sua pluralidade, focando-se nas

experiéncias particulares de cada sujeito na/com o mundo.

Acreditamos que essas criticas sdo pertinentes. Entretanto,
também avaliamos que é preciso revisitarmos e, de alguma forma,
reinventarmos a moratéria social. Como nos alerta Groppo (2009), é
possivel lancarmos um olhar dialético para todo este profundo
debate dentro da teoria social, a fim de observarmos ndo apenas sua
negatividade, mas também suas potenciais positividades. Nesse
sentido, observa-se que, embora a apropriacio dos sentidos da
moratéria social tenha ganhado esses contornos, nos escritos de
Mannheim e Erikson destaca-se a ambivaléncia dessa tese, que traz
em si uma ideia de protagonismo juvenil. Esses autores reconhecem
a potencialidade de acdo no mundo dos jovens, de renovacao politica
e de reinvencdo da realidade social. Ainda que o modelo da
moratéria social carregue consigo uma preocupacio funcionalista a
respeito da integracdo social, ele entende que a integracio sé é
possivel em uma sociedade em movimento, que se transforma e
evolui centralmente a partir da mobilizagdo dos jovens. Nas
palavras de Groppo “tratava-se menos da repressdo, vigilancia e

“reengenharia social” (supostamente mais apropriadas no trato
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para com a delinquéncia) e mais da admoestacdo, canalizacio e

orientacdo” (Groppo, 2009: 47).

Em nossa pesquisa, gostariamos de alargar um tanto mais
a percepcio das ambivaléncias da moratéria social para, partindo
de uma demarcacédo politica, compreendermos a juventude como um
direito. Em estreito didlogo com Nécio Turra Neto (2015)
entendemos que a juventude, mais do que uma fase de transicio,
um momento particular da vida do sujeito, é uma condi¢do social
experienciada de diversas maneiras pelos diferentes jovens. Aos
jovens das classes médias e alta é oferecido um momento de
moratoéria no qual eles podem efetivamente exercer e experimentar
sua condig¢ao juvenil, convivendo intensamente com seus pares, indo
a festas, fazendo intercambios, cursinhos, continuando os estudos
na faculdade, enfim, consumindo produtos e servigos e tendo
experiéncias tipicamente destinadas a este publico etario/social,
sem ainda serem os principails responsaveis pela sua manutencéo
financeira. Ja para os jovens pobres a moratéria limitada, e o
ingresso antecipado no mercado de trabalho, quase sempre em
posi¢des pouco qualificadas, muitas vezes ira imprimir uma certa

descontinuidade na sua experiéncia juvenil.

Dessa forma, Margulis e Urresti (1996) identificam que a
moratoria vital é um capital energético intrinseco a condigdo juvenil
que, a priori, independe da posicao social do sujeito, desde que lhe
sejam proporcionadas as condi¢des minimas de alimentacgio, satde
e desenvolvimento biolégico. Todavia, sobre este capital vital, que é
tomado pelos autores como valor de uso, desenvolve-se a teia de
signos e sentidos que o transforma em valor de troca, capital

simbdlico que se pode adquirir pelo mercado. Ser jovem, sobretudo
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em nossos tempos, se transmuta em um conjunto de simbolos e
signos que esta estetizado no corpo, nas vestimentas, no
comportamento, no padrao de consumo de determinados lazeres,
que, por sua vez, tornam-se produtos que se adquirem através do
mercado. Para além dos elementos simbdlicos, a condi¢do social da
juventude é forjada a partir de uma moratoria social, que
possibilita um periodo de formacao, estudo e preparo para a vida
adulta, no qual o sujeito assume poucas responsabilidades

economicas, reprodutivas e do mundo do trabalho.

A moratoéria social alude ao fato de que, com
a modernidade,grupos
crescentes, pertencentes normalmente aos
setores socials médios e altos, adiando a
idade de casamento e procriacdo e por um
periodo, cada vez mais prolongado tem a
oportunidade de estudar y de avancar em sua
capacitacdo em institui¢coes de ensino que, ao
mesmo tempo, se expandem na sociedade.
(Margulis e Urresti, 1998, p.3, traducdo
nossa)

Esse momento entre a maturidade biolégica e social que
compreenderia a juventude, é vivenciado de forma muito desigual
pelas distintas classes sociais. O capital energético do qual dispde a
juventude é mobilizado socialmente a partir da ética do mercado,
tornando-se neste ponto um crédito social. Destacando a
importancia da moratéria social, percebemos que este crédito se
apresenta como uma quantidade de tempo oferecida apenas para os

setores mais abastados da sociedade.
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Muito embora isso nio queira dizer que ndés nao
compreendemos a juventude em sua pluralidade, ou, ainda, que
acreditamos que os jovens pobres nio sido jovens de fato. Ainda em
didlogo com Turra Neto (2015), entendemos que ser jovem é ter um
corpo jovem, experienciar a vida a partir de uma “moratoéria vital”,
é estar dentro de uma delimitacdo etdria (mesmo que esta seja
determinada a partir de convencdes sociais). Portanto, ainda que a
condic¢do juvenil seja negada para alguns, ha jovens em todos os
estratos e classes sociais. Reconhecemos também que os jovens,
sobretudo os pobres, tém diversas estratégias de enfrentamento e
contorno as interdi¢cdes de suas realidades para ampliarem o seu
convivio com os pares, seus momentos de lazer, suas manifestacoes
culturais na cidade. E é justamente por enxergarmos essa
pluralidade que identificamos que a experiéncia juvenil de uns é
marcada fortemente pela negacdo. Assim, quando afirmamos a
juventude como direito, assumimos politicamente uma pauta

reivindicatéria de democratizagio da condig¢do juvenil.

O argumento que procuramos defender aqui
é que o reconhecimento da grande
diversidade que marca as jovens e 0s jovens
contemporaneos, que nos conduz a pensar na
juventude como um conceito existencial, na
medida em que diferentes experiéncias
conduzem a uma diversidade de juventudes
possiveis, nido deve ser separado de um
esforco de definicdo da juventude, que tenha
pretensdes mais gerais. Uma defini¢do que,
reconhecendo seu carater de construcio
social e histérica, seja assumidamente uma
idealizagdo, uma proposta do que “deveria
>

ser”’, se estivéssemos em uma sociedade com
maior equidade. Uma definicdo que
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reivindique a juventude como direito e que
permita o cultivo de uma posicdo critica (e
talvez menos romantica), em relacdo as
experiéncias daqueles que vivem esta
condicdo de forma precaria. (Turra Neto,
2015, p. 122)

Seguindo em didlogo com Nécio Turra Neto (2015),
compreendemos que a defini¢cdo da juventude como um direito nos
coloca diante de um desejo, mais do que isso, diante de uma utopia.
E aqui nio tratamos da utopia enquanto um sonho inalcancavel,
uma abstracdo completa, estanque e apartada da realidade social.
Pelo contrario, tomamo-la enquanto utopia experimental, uma
utopia com os pés fincados no hoje, no agora e que deve nutrir uma
praxis socioespacial coerente com a sua realizacio (Lefebvre, 2006;
Lefebvre, 2008; Limonad, 2018). Neste sentido, acreditamos que em
toda impossibilidade existe uma possibilidade, e por isso, mais do
que simplesmente identificarmos os abismos sociais, econémicos e
territoriais que recortam as diferentes juventudes, assumimos sua
definicdo como um ato politico que nos engaje na luta pela
realizagdo da condigdo social da juventude como um direito para

todas e todos. (Turra Neto, 2015)

Como vimos, nos setores populares a vida laboral comeca
mais cedo, geralmente com a insercdo de jovens em empregos de
pouca qualificacdo, remuneracdo e prestigio social. A constitui¢ao
de novos nucleos familiares também costuma se dar mais cedo,
muitas vezes motivada por uma gravidez na adolescéncia. Esses
marcadores sociais, o casamento e o ingresso no mercado de
trabalho, faz com que a condigao juvenil, que é fortemente atrelada

a um momento de preparo para a vida adulta, seja podada,
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remodelada. Entretanto, Margulis e Urresti (1996) apontam que
mesmo nos setores mais pobres vivemos um prolongamento da

juventude.

A crise estrutural do mundo do trabalho faz com que
muitos jovens que desejam/precisam se integrar as atividades
econbmicas nao encontrem localizacdo no mercado de trabalho, ou,
pela prépria natureza da rotatividade do emprego precario, fiquem
rapidamente desempregados. Além disso, o desenvolvimento
industrial que nos contemporiza exige cada vez maior qualificacao
para a ocupacao das vagas, pressionando o conjunto da sociedade a
aumentar os anos de escolaridade e qualificacdo. A combinacao
entre a hipossuficiéncia financeira e instabilidade do mercado de
trabalho com a necessidade cada vez mais urgente de formacio de
nivel técnico e superior para ocupar postos com melhores condigdes,
faz com que a transicdo entre a juventude e a vida adulta se

alargue também nas camadas populares. (Margulis e Urresti, 1996)

Sandra dos Santos Andrade e Dagmar Esterman Meyer
(2014), no artigo intitulado “Juventudes, moratéria social e género:
flutuacdes identitarias e(m) histérias narradas”, trazem as vozes de
jovens estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da
periferia de Porto Alegre- RS no intento de compreender a
interse¢do entre a condigdo social e de género dos sujeitos com a
propria experiéncia das suas juventudes. Tomando historias
narradas por eles, as autoras destacam que mesmo os jovens das
camadas populares experimentam a moratéria social como
adiamento da entrada em “contextos adultos”, mesmo vivenciada de
formas muito particulares. Em suas falas os jovens, que em sua

maioria ainda sdo solteiros e moram na casa dos pais, relatam que
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se sentem jovens porque ainda estudam e sdo dependentes da
familia. Eles compreendem que para se tornarem adultos é
necessario assumir responsabilidades de outra ordem, como ter
uma nova familia, arcar com as despesas de casa e ter filhos. Nesse
momento destaca-se o recorte de género que as autoras elaboram, ja
que os diferentes destinos sociais construidos para homens e
mulheres permeiam as projecoes de futuro dos jovens. Casar e ser
mée estd no horizonte de varias das jovens, embora ponderem que
assumir tais responsabilidades pode ser um dificultador para o
desenvolvimento de suas carreiras e a conquistas de sonhos.

(Andrade e Meyer, 2014)

Andrade e Meyer (2014) destacam a escolariza¢io com um
importante componente da moratéria social experimentada por
esses jovens. Dialogando com Michel Foucault e Jorge Larrosa, as
autoras apontam que os modos de ser jovem sdo atravessados por
muitos tensionamentos, sobretudo no que se refere aos jovens das
classes populares, entretanto, o que preponderantemente
circunscreve esse momento sdo as condi¢bes individuais e sociais
que o grupo tem para viver esse tempo e construir experiéncias de
s1, aquelas que serdo constitutivas do sujeito. Das falas dos jovens
apreende-se o local de centralidade que a escola ocupa em suas

vidas.

Suas palavras possibilitam pensar a escola
como uma daquelas instancias que
estabelecem e/ou transformam a experiéncia
que os individuos produzem de si mesmos,
através dos multiplos discursos que ela tanto
produz quanto reproduz e atualiza, uma vez
que a escola esta atrelada a um conjunto de
saberes e de praticas muito concretas que
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estdo vivas nesses discursos e que expressam
algumas verdades de nosso tempo. (Andrade
e Meyer, 2014, p. 90)

As autoras acima referidas tratam essencialmente de
espacos escolares, entretanto, a partir de nossas pesquisas
percebemos que a universidade também se apresenta como um
elemento central nas vidas dos jovens cotistas no ponto de vista da
moratéria social. Seja pela dedicacdo ao preparo para o futuro com
parcial ou total subsisténcia da familia, seja pela centralidade deste
espaco na conformacio de uma teia de relagbes e acesso a signos e
simbolos que irdo os ajudar a compreender o mundo e, além disso,
compreender-se no mundo, a experiéncia universitaria é de certa

forma um prolongador da condi¢do juvenil desses sujeitos.

Dos jovens entrevistados para esta pesquisa todos sao
solteiros e sem filhos e em suas falas apresentam uma rotina
centralizada pela universidade e as atividades académicas. Ao
longo da faculdade todos tiveram ou ainda tém algum suporte
familiar para a sua manutencio. Alguns deles moram ainda com os
pais e os que precisaram se mudar para Juiz de Fora foram e/ou sdo
auxiliados pelas familias no processo de mudanga e com as despesas
da casa nova. Entretanto, pelas limitacdes financeiras das familias,
a maioria desses jovens precisa contribuir com os gastos de sua
manutencdo. Nesse sentido, acessam politicas de permanéncia na
universidade, desenvolvem atividades de iniciacdo cientifica e
extensdo com bolsas e fazem estagios remunerados para amortizar

os gastos familiares.

Viviane, estudante do curso de Direito noturno desde 2020,

relata que ja no Ensino Médio exercia atividades remuneradas pelo
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Programa Jovem Aprendiz, trabalhando em algumas empresas na
cidade com atividades de auxiliar administrativo. Durante a
pandemia teve seu contrato prolongado no Jovem Aprendiz, o que
fol importante para a sua manutencdo e a aquisicio de um
notebook para possibilitar os estudos em regime remoto. Hoje faz
estagio remunerado na Vara da Infancia do Tribunal de Justica de
Minas Gerais (TJMG), que é o seu local de interesse de formacao.
Vicente, 22 anos, estudante do curso de artes e design desde 2018 e
ingressante pelo grupo B, ao longo da graduacao concluiu um curso
técnico no Instituto Federal e os estagios concernentes, foi auxiliar
de escritorio durante a Pandemia e agora esta fazendo estagio em
marketing, sua area de formacdo, em uma empresa de engenharia.
Ele destaca a importancia das bolsas de apoio estudantil na sua
permanéncia. Durante os dois primeiros anos de curso teve uma
bolsa no valor de R$ 500,00, hoje ele possui auxilio transporte e
alimentacio, o que o possibilita comer no Restaurante Universitario
(RU). Vicente afirma que esses auxilios sdo essenciais para que
possa manter a rotina acelerada que combina as aulas, o estagio, a

participacdo em projetos e as atividades de lazer.

De passagem eu ia gastar por més 330 reais,
ai se eu fosse pegar a renda per capita da
minha familia isso ia dar uma pessoa inteira
quase. A passagem me ajuda bastante, tenho
bolsa nesse estagio que eu faco aqui, e isso ja
deu uma alavancada na minha
profissdo. (Entrevistado Vicente, 2022)

Emanuel, 28 anos, estudante do curso de Bacharelado
Interdisciplinar Ciéncias Exatas no turno diurno desde 2018,

ingressante pelo Grupo E das cotas, é proveniente de Brasilia-DF.
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Fez uma primeira graduac¢ido em Sistema de Informac¢do em uma
faculdade privada na sua cidade de origem com bolsa do ProUni. Ja
atuava profissionalmente em Brasilia em empregos temporarios,
mas se mudou para Juiz de Fora no inicio de 2018 para cursar sua
segunda graduacdo. Emanuel teve suporte financeiro da familia
para se manter em Juiz de Fora até meados de 2018, quando
ingressou em um projeto na propria UFJF de mapeamento do
campus, atuando na area de Ciéncias da Computacio, seu campo de
interesse para o segundo ciclo do bacharelado. Com o dinheiro que
recebia nesse projeto, ele conseguia se manter na cidade e dedicar o
seu tempo aos estudos e convivio com os colegas na universidade.
Na comparacdo com a experiéncia que teve na faculdade privada,

Emanuel relata que

Era muito claro a diferenca de vocé entrar em
uma universidade publica e uma faculdade
particular. Por que, primeiro, as pessoas que
vocé val conversar e interagir na
universidade publica, elas estdo mais avidas
para conhecer a si mesmos e conhecer os
espagos em volta. Elas ainda nao estao certas
do que elas sdo, elas ainda estio se
construindo. Entdo tem a oportunidade de
trocar muita experiéncia. O que é muito
dificil comparar no caso na minha area de TI
na minha faculdade privada, eram pessoas
muito encaminhadas. Nao tinha tanta troca
de informacdo, mudanca de ponto de vista,
ndo tinha aproveitar mais os ambientes
escolares, conversar com pessoas de outro
curso porque vocé nao tinha o refeitorio. Nao
tinha contato com pessoas de outras Aareas.
(Entrevistado Emanuel, grifo nosso)
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Em sua fala, o estudante apresenta o contraste da
experiéncia na faculdade privada com a sua segunda graduacio na
universidade publica. No seu primeiro curso ele percebia que as
pessoas ja atuavam profissionalmente, muitos ja eram casados e
com filhos, e estavam “focadas na diplomacio”. Ja na UFJF, ele
sinaliza que pode conhecer pessoas de diversas areas do
conhecimento, fazer disciplinas eletivas em outros departamentos,
como o de Musica. Chamando atencdo para a possibilidade de troca
com o outro e de contato mais aprofundado com diferentes
perspectivas sobre a vida e distintos modos de ser/estar no mundo,
o estudante acredita que a universidade publica o proporcionou um

intenso processo de (re)fazer-se.

De acordo com a fala de Emanuel, percebe-se que no curso
de Tecnologias da Informacdo seus colegas de classe, em sua
maioria, ja tinham as vidas polarizadas pelo mundo do trabalho e
cuidado com as familias, sobrando pouco tempo/disponibilidade
para ampliar a experiéncia da faculdade para além das aulas e das
exigéncias curriculares minimas. Ja na universidade publica, ele se
depara com muitos jovens que ainda estdo comecando a construir a
trajetéria profissional, que ainda nfo tém “certeza do que s&o”,
“ainda estdo se construindo”’. Mesmo que exercam atividades
remuneradas, como o proprio Emanuel e também Vicente e Viviane,
o tempo de suas vidas é polarizado centralmente pela propria
universidade e suas atividades académicas curriculares e

extracurriculares.

E certo que a condicdo socioeconomica dos jovens cotistas
os coloca frente a diversos desafios para sua manuteng¢ido nos

cursos. Entretanto, o préprio ingresso na Universidade os
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oportuniza a realizacao de atividades remuneradas, como estagios e
bolsas de pesquisa/extensao/treinamento profissional, que possuem
horarios mais reduzidos e flexiveis se comparadas a um emprego
formal, e que potencializam suas formagoes académicas. Os jovens
cotistas somam esses rendimentos com auxilios do apoio estudantil,
quando disponiveis, e ajuda das familias, conseguindo assim dar

continuidade aos estudos e a experiéncia universitaria.

Dos setores de quem historicamente foi retirada a
possibilidade do ensino superior, a Politica de Cotas confere n&o
apenas um diploma universitario que os colocara em melhor posi¢édo
no mercado de trabalho, mas, também oferece meios para que os
sujeitos oriundos das camadas populares possam experimentar de
fato a suas juventudes. Essa experimentacdo parte da moratéria
social que os permite resguardar uma parcela significativa do seu
tempo para os estudos, convivio com os pares, lazer, engajamento
em movimentos sociais, atividades culturais e formativas. Dessa
forma, ainda que sejam varios os percal¢os destinados aos caminhos
dos jovens pobres por conta das tremendas desigualdades
estruturantes da nossa sociedade, a Politica de Cotas se desdobra

num conjunto de direitos, dentre eles o direito de ser jovem.

Consideragoes Finais

Se por um lado a juventude abarca um componente etario,
que diz desse corpo jovem experimentando a sua propria
corporeidade e o mundo dentro de um contorno geracional, ela
também compreende um forte componente social. A muitos jovens é
negado o direito de desfrutar da juventude, desse momento

particular e intenso de experimentacdo, de convivio com os pares,
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de lapidacido da consciéncia sobre o mundo e de preparo para o
futuro. O ingresso prematuro na vida laboral dos filhos das
camadas populares, geralmente em empregos precarios em que se
exige pouca qualificacdo, acaba por representar uma certa
descontinuidade em suas juventudes. A escolarizagdo é um
importante elemento da moratéria social destinada aos jovens e, ja
de antemao, nas entrevistas percebemos que a entrada na
universidade significou para eles um prolongamento da sua
condi¢do juvenil. Durante as suas experiéncias universitarias os
jovens contaram com parcial subsisténcia de suas familias, com
bolsas de apoio da universidade, projetos de extensao, pesquisa e
treinamento profissional remunerados e bolsas de estagios, que os
possibilitaram condi¢gdes materiais para seguirem com os estudos.
Com 1isso, esses jovens puderam aproveitar parte significativa de
seu tempo para o convivio com amigos, lazer, engajamento em
movimentos, atividades culturais e formacido académica no intuito

de prepararem-se para o ingresso no mercado de trabalho.

A entrada na universidade altera profundamente a
trajetéria desses jovens e a relagdo com a cidade tanto daqueles que
sdo oriundos de Juiz de Fora, quanto dos que se mudaram para
cursar a graduacdo. O grupo oriundo da cidade que permaneceu
morando com os pais passou a frequentar outros pontos da cidade.
Se antes seus cotidianos eram bastante circunscritos aos seus
bairros periféricos, apds o ingresso o inicio da faculdade as regides
centrais e a cidade alta, onde se localiza a UFJF, se tornam os
lugares mais frequentados, seja para lazer, seja para o estudo e os
estagios. Dos jovens oriundos de outras cidades, muitos precisaram
se mudar para Juiz de Fora e outros realizam um movimento

pendular diario. Aqueles que vieram de cidades menores em um
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primeiro momento se assustam com o tamanho da cidade, a maior
complexidade na mobilidade e as paisagens urbanas. Tanto eles
quanto os oriundos de cidades maiores enxergam a vinda para Juiz
de Fora como uma oportunidade de construcdo de um futuro
melhor. Eles vao aos poucos se familiarizando com as paisagens,
criando novas rotinas, atribuindo sentido aos novos espacos,

reconhecendo neles e tecendo novos projetos de vida.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRADE. S dos S., MEYER D. E. Juventudes, moratéria social e género:
flutuacdes identitarias e(m) histérias narradas. In: Educar em Revista,
Edicao Especial n. 1, Editora UFPR, Curitiba, 2014, p. 85-99

BOLESINA, I. GERVASONI, T. A. O direito fundamental a igualdade e o
principio da solidariedade como fundamento constitucional para as agoes
afirmativas. In: Revista Brasileira de Direitos e Garantias Fundamentais,
v.2, n.1, Jan/Jun, 2016.

BRASIL, Presidéncia da Republica. Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012.
Dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituigoes

federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.
Brasilia: DF, 2012.

BRENNER, A. et al. Juventude Brasileira: Culturas do Lazer e do Tempo
Livre. In: Brasil. Ministério da Saude. Fundac¢ido Oswaldo Cruz. Um olhar
sobre o jovem no Brasil / Ministério da Satide, Fundagdo Oswaldo Cruz.—
Brasilia: Editora do Ministério da Saude, 2008.

CATANI, A. M.; GILIOLI, R. de S. P. Culturas juvenis: multiplos olhares.
Sao Paulo: Ed. Unesp, 2008

CASSAB, C. Refazendo percursos: consideragdes acerca das categorias
jovem e juventude no Brasil. In: Perspectiva: Publicagdo da Universidade
Regional do Alto Uruguai e das Missées, Erechim, v. 34, n. 128, p. 39-51,
dez. 2010

CAVALCANTI. L. de S. Olhar Geografico em Formacio: jovens estudantes
de geografia e desafios urbanos concretos. In: PAULA, F. M. et al (org). Os
jovens e suas espacialidades. Goiania: Ed. Espago Académico, 2016

274



TERRA LIVRE

DAYRELL, J.. O jovem como sujeito social. In: O. Favero, M. Sposito, P.
Carrano, & R. Novaes (Orgs.), Juventude e contemporaneidade. Brasilia:
UNESCO; MEC; Anped, 2007

FORACCHI, M. M. A juventude na sociedade moderna. 2* ed. Sdo Paulo:
Editora da Universidade de Sao Paulo, 2018

GROPPO, L. A. O Funcionalismo e a tese da Moratdéria Social na analise
das rebeldias juvenis. In: Revista Estudos de Sociologia, Araraquara, v.14,
n.26, p.37-50, 2009

. Teorias criticas da juventude: geracdo, moratdéria social e
subculturas juvenis. In: Em Tese, Florianépolis, v. 12, n. 1, jan./jul., 2015

. Introducdo a sociologia da juventude. Jundiai: Paco Editorial,
2017

LEFEBVRE, H. A producgdo do espaco. Trad. Doralice Barros Pereira e
Sérgio Martins. Primeira versio, 2006

. O direito a cidade. 5. ed. Sdo Paulo: Centauro, 2008

LIMONAD, E. Uma utopia com os pés no chao: algumas consideragoes
sobre praticas espaciais transformadoras. In: Novos Cadernos NAEA. v.
21, n. 2, p. 79-92, maio-ago, 2018

MASSEY, D. Pelo espago: uma nova politica da espacialidade. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2008

MARGULIS, M.; URRESTI, M. “La juventud es mas que una palabra”. In:
Margulis, M. (org.). La juventud es M4ds Que una Palabra. Buenos Aires:
Biblos, 1996, p. 25

. La construccion social de la condicién de la juventud. In:
CUBIDES, H. J.; TOSCANO, M. C. L.; VALDERRAMA, C. E. H. (Orgs.).
Viviendo a toda: Jévenes, territorios culturales y nuevas sensibilidades.
Santafé de Bogota: Paidds, 1998.

PAIS, J. M. A construgio sociolégica da juventude - alguns contributos. In:
Anilise Social. Vo. XXV, 1990. p. 139-165

PAULA, F. M. A. Juventudes e cidades: uma leitura espacial. In: PAULA,
F. M. et al (org). Os jovens e suas espacialidades. Goidnia: Ed. Espaco
Académico, 2016

TURRA NETO, N. Definir a Juventude como ato Politico: na confluéncia

entre orientacées de tempo, idade e espaco. In: CAVALCANTI, L. et al
(org). A cidade e seus Jovens. Ed. PUC Goias, Goiania, 2015.

275



JOVENS COTISTAS E ESPACO: A JUVENTUDE COMO DIREITO

Submetido em: 29 de agosto de 2023
Devolvido para revisdo em: 02 de dezembro de 2023

Aprovado em: 15 de janeiro de 2024

DOI10.62516/terra_livre.2023.3122

COMO CITAR:

DE VIEIRA SOUZA, A. Jovens cotistas e espago: a juventude como
direito. Terra Livre, Sdo Paulo, ano 38, v.1, n. 60, jan-jun. 2023, p. 237-276.
Disponivel em: httpsi//publicacoes.agb.org.br/terralivre/article/view/3122.
Acesso em: dia/més/ano.

276



POR UM ENSINO-
APRENDIZAGEM DE
GEOGRAFIA NO/DO
SEMIARIDO

FOR TEACHING AND LEARNING
GEOGRAPHY IN/OF THE
SEMIARID

PARA UNA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA
EN/DEL SEMIARIDO

Leandro Vieira Cavalcante
Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN)
leandro.cavalcante@ufrn.br

Resumo:

A partir de relato de experiéncia mediado
por debate tedrico-pratico, discorre-se
sobre perspectivas de ensino-
aprendizagem de Geografia no/do
Semiarido, mediante contribuicoes da
chamada Educacao Contextualizada para
a Convivéncia com o Semiarido. Nesse
sentido, discute-se a necessidade e a
importancia de um ensino-aprendizagem
de Geografia no/do Semiarido, para
efetivamente contribuir com a producio
de um conhecimento geograficamente
situado que possibilite apreender essa
regido a partir de sua diversidade de
relacoes, processos, dinamicas, sujeitos,
paisagens e territérios. Defende-se que
reside também na Geografia a chave de
leitura e tomada de consciéncia para a
transformacgdo do mundo, em particular
nos rincées mais remotos do Semiarido,
onde se observam experiéncias exitosas
de uma educacao portadora de sentidos e
de praxis criticas e emancipatorias.
Palavras-chave: Ensino de Geografia,
Educagao Contextualizada, Convivéncia
com o Semiarido, Geografia do Semiarido.
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Abstract:

Based on a story of experience mediated by the theoretical-practical
debate, perspectives for teaching and learning Geography in/from
the Semiarid are discussed through contributions from the so-called
Contextualized Education for Coexistence with the Semiarid. In this
sense, the need for and importance of the teaching and learning of
Geography in/from the Semiarid region are discussed to effectively
contribute to the production of geographically located knowledge
that allows us to understand this region based on its diversity of
relationships, processes, dynamics, subjects, landscapes, and
territories. It is argued that the key to reading and becoming aware
of the transformation of the world also lies in Geography,
particularly in the most remote corners of the Semiarid, where
successful experiences of an education that carries meaning and
critical and emancipatory praxis can be observed.

Keywords: Teaching Geography, Contextualized Education,
Coexistence with the Semi-Arid, Geography of the Semiarid.

Resumen:

A partir de un relato de experiencia mediado por el debate tedrico-
practico, se discuten perspectivas para la ensefianza y el aprendizaje
de la Geografia en/desde el Semiarido, a través de aportes de la
llamada Educaciéon Contextualizada para la Convivencia con el
Semiarido. En este sentido, se discute la necesidad e importancia de
la ensefianza-aprendizaje de la Geografia en/desde la regién
Semidrida, para contribuir efectivamente a la producciéon de
conocimientos geograficamente situados que permitan comprender
esta region a partir de su diversidad de relaciones, procesos,
dinamicas, sujetos, paisajes y territorios. Se sostiene que la clave
para leer y tomar conciencia de la transformacién del mundo también
reside en la Geografia, particularmente en los rincones mas remotos
del Semiarido, donde se pueden observar experiencias exitosas de
una educacién portadora de significados y praxis critica y
emancipadora.

Palabras-clave: Ensenanza de Geografia, Educacién
Contextualizada, Convivencia con el Semiarido, Geografia del
Semiarido.
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Introducéo

Podemos considerar as praticas educativas gestadas desde o
“chao da sala de aula” como portadoras de importantes instrumentos
de transformacao social que contribuem para potencializar o ensino-
aprendizagem, valorizando o didlogo de saberes, as relacées afetivas
e a producio do conhecimento critico, humanista e revolucionario.
Pensadores como Paulo Freire (1967, 1968, 1992, 1996) e Carlos
Brandao (1986, 2002, 2006), dentre outros(as), nos ddo valorosas
pistas para a producio e o fortalecimento de uma Educacdo Popular
que dialogue com as demandas de nosso povo com base na liberdade,
na consciéncia de classe e na construcdo de uma outra sociedade,
mais justa, igualitaria e fraterna.

Particularmente no Semiarido, uma porcdo do territério
brasileiro que se estende por grande parte do Nordeste e do norte de
Minas Gerais, experiéncias exitosas vém nos dando preciosas li¢cGes
de como a Educacéo pode, efetivamente, ser utilizada como pratica
de liberdade e como um instrumento de resisténcia. Muitos(as)
pensadores(as), a exemplo de Pimentel (2002) e Martins (2006),
resumem essas experiéncias como “Educacdo Contextualizada”,
realizada nos rincées do Semiarido a partir da atuacéo e mobilizacédo
da comunidade escolar, de organizagées da sociedade civil e de
movimentos sociais, capazes de produzir concepc¢des e praticas
educativas préprias ao contexto ambiental e social do Semidrido,
como afirmam Silva, Souza e Cavalcante (2022).

Defendemos que a Educagdo Contextualizada no Semiarido é
portadora, nos termos de hooks (2017, p. 11), de uma “pedagogia
revolucionaria de resisténcia, uma pedagogia profundamente
anticolonial”. Isso ocorre porque a KEducacdo Contextualizada,

embasada nos principios didaticos e politicos da Educacao Popular, é
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produzida no ambito da luta de movimentos politicos em defesa da
vida no Semiarido, no bojo da articulacido social que, desde os anos
1980, defende um outro projeto de educacéo e de desenvolvimento
para essa regido, o qual seja capaz de alterar o quadro de negacéo de
direitos sociais historicamente instaurado.

E nesse sentido que apresentamos este breve ensaiol. Ele foi
redigido tomando como base notas de aula e pensamentos que vém
sendo registrados no percurso profissional do autor no ambito de
praticas didaticas e politicas realizadas desde o Semiarido, a partir
de experiéncias acumuladas em escolas, universidades, comunidades
rurais e organizagoes sociais do Ceara e do Rio Grande do Norte, onde
realiza-se uma série de atividades de ensino, pesquisa e extensio.
Por meio desse relato de experiéncia mediado por um debate tedrico-
pratico, discorre-se sobre algumas das perspectivas de ensino-
aprendizagem de Geografia no/do Semiarido, mediante contribuigoes
da Educacgao Contextualizada no Semiarido.

Dentre essas experiéncias acumuladas pelo autor, até o
momento, destacam-se cinco principais: i) atuacdo como educador de
Geografia na Escola Familia Agricola Jaguaribana, uma escola do
campo comunitaria e contextualizada, localizada em Tabuleiro do
Norte/CE; ii) realizacio de atividades de ensino e extensdo em
escolas publicas de municipios cearenses e potiguares, onde pode-se
aplicar oficinas praticas alicergadas na Educacdo Contextualizada;
iii) atuac@io como assessor e educador popular de organizacdes da
sociedade civil que trabalham com Educacao Popular na perspectiva
da Convivéncia com o Semidrido, como a Carita Diocesana de

Limoeiro do Norte/CE e de Caic6/RN; iv) oferta regular do

1 Trata-se de uma verséo revisada e ampliada de capitulo originalmente
publicado no livro “A natureza e a geografia no ensino das tematicas fisico-
naturais no territério brasileiro” (Cavalcante, 2023).
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componente curricular de Estudos Regionais do Semiarido, no curso
de licenciatura em Geografia da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, campus Caicé; v) realizacio de acdes de ensino, pesquisa e
extensdo no ambito do Grupo de Pesquisa Territéorios do Semiarido
(SEMIAR), por nés coordenado.

Esse conjunto de experiéncias acumuladas, a partir de um
proficuo dialogo de saberes vivenciado em escolas, universidades,
comunidades rurais e organizacoes socials possibilitaram-nos uma
vivéncia pratica e cotidiana com a materialidade da Convivéncia com
0 Semidrido e, particularmente, da Educacido Contextualizada. Esse
envolvimento didatico e politico nos formou enquanto sujeito social e
educador que exerce sua praxis com os “pés no chiao”, cravados na
realidade objetiva do Semiarido. Nesse sentido, defendemos que o
relato de experiéncia aqui apresentado deve ser entendido também
enquanto um instrumento metodolégico de sistematizacdo das
experiéncias acumuladas, mas mediadas por um debate tedrico e
critico-reflexivo que permite aprofundar a tematica voltando-se para

os processos de ensino-aprendizagem de Geografia.

Semiarido, Educacdo Contextualizada e Ensino de Geografia

O Semiarido brasileiro é tradicionalmente associado a uma
imagem estereotipada marcada pela presenca da seca, da fome e da
miséria, relacionado a um ambiente rustico e que nao apresenta
possibilidades de sobrevivéncia aos seus habitantes. Todavia, tal
imagem nio leva em conta toda a diversidade sociobiogeografica
expressa nos diferentes modos de ser e de viver no Semiarido,
entendido enquanto territério pleno de saberes e sentidos, com
caracteristicas ambientais, sociais e culturais que denotam a riqueza

do lugar e a necessidade de produzir outras narrativas acerca de suas
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caracteristicas e sua pluralidade de relacbes social e territorialmente
estabelecidas.

Esse entendimento se fortalece a partir de uma nova
consciéncia sobre o que seria o Semidrido, pouco a pouco difundida
nas escolas e nas universidades, por exemplo, através de acées
alicercadas no paradigma da Convivéncia com o Semiarido por meio
de praticas didatico-pedagodgicas abalizadas pela chamada Educacao
Contextualizada. Tais praticas orientam as praxis educativas que
reverberam em novos modos de ensinar e aprender Geografia, em
particular no préprio Semiarido, o qual passa a ser ressignificado em
funcdo das especificidades inerentes ao seu contexto geografico.

Para Silva (2010), as imagens amplamente divulgadas no
1Imaginario nacional em filmes, novelas, livros, musicas, telejornais e
revistas, reforcam a ideia do Semidrido enquanto sinénimo de
“espaco-problema, terra das secas, regido de fome e da miséria” (p.
83). Todavia, tais adjetivacdes sdo fruto de julgamentos superficiais
sobre sua realidade que dao origem a uma narrativa estigmatizada
da regido, atendendo a interesses da elite politica e econémica que
reduzem o quadro de miséria e pobreza apenas aos condicionantes
naturais e aos impactos da seca, ocultando a negacio de direitos e a
auséncia de politicas publicas e de agdes pautadas na convivéncia
com o ambiente.

Ainda de acordo com o supracitado autor, “um dos
pressupostos fundamentais para a convivéncia com o semi-arido é
uma nova percepcido que ajude a retirar as culpas atribuidas as
condi¢bes naturais e enxergar o espaco do semi-arido como as suas
caracteristicas préprias” (p. 378). Silva (2003, p. 378) defende
também que:

[...] a perspectiva da convivéncia requer e implica
um processo cultural, de educagdo, de uma nova
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aprendizagem sobre o meio ambiente, dos seus
limites e potencialidades. Requer a constitui¢do de
novas formas de pensar, sentir e agir de acordo com
o ambiente no qual se esta inserido. Ou seja, a
convivéncia envolve a percepcdo da complexidade
e requer uma abordagem sistémica do semi-arido
brasileiro possibilitando a compreensdao das
dimensoées geofisica, social, econémica, politica e
cultural.

A Convivéncia com o Semiarido pressupde um conjunto de
acoes e relacées que dialogam com a perspectiva do bem-viver na
regido, a partir de praticas que considerem os limites e as
potencialidades do ambiente semiarido, assegurado por politicas
publicas especificas?, tecnologias sociais de captacdo e
armazenamento de 4gua, universalizacdo do acesso a terra e a agua,
garantias de saude e educacdo de qualidade, geracido de
oportunidades de emprego e renda, difusdo da agroecologia e
economia solidaria, participacdo das organizacdes sociais e
comunitarias, manejo adequado dos bens naturais, acesso a cultura
e as artes, dentre outras. Para tanto, é necessario que um “outro
sentido de Semiarido” seja construido e fortalecido, a fim de
contribuir com as mudancas de que a regido precisa, pautadas na
convivéncia e no respeito.

De acordo com Pereira (2016, p. 8), “sob a ética das ideias de
convivéncia com o semiarido, as representacoes territoriais tendem
a mudar. Saem de cena as imagens de solos rachados e populacéo
faminta e sem agua para dar lugar ao semidrido que, se bem cuidado,
pode ser verde e produtivo”’, mas sem negar a realidade objetiva que

se faz presente no cenario regional. Dedicar-se a compreensio do

2 A exemplo do Programa Cisternas, politica publica responsavel por
implementar centenas de cisternas de captacdo e armazenamento de agua
no Semiérido, segundo discorrem Arsky (2020), Diniz, Santos e Rozendo
(2022) e Cavalcante e Sousa (2022), entre outros(as).
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Semiarido para além dos estereétipos historicamente estabelecidos é
um “exercicio de brasilidade”, como assegura Ab’Saber (1999), de
modo a produzir conhecimentos que sejam verdadeiramente
importantes e que levem a possibilidades reais de superacido das
injusticas que acometem a regido, conforme defendido pelos povos e
organizacgoes sociais, com protagonismo, pertencimento e respeito as
diferentes formas de ser, pensar, viver e sonhar no Semiarido.

Nesse sentido, o Semiarido precisa ser entendido, segundo
Carvalho (2012), como um mosaico de distintos quadros sociais e
ambientais, que configuram territérios diversos, complexos e
multidimensionais sobrepostos pelos “contextos peculiares de sua
gente e seus geoambientes”, os quais ndo podem ser reduzidos aos
discursos de fatalidade climatica, natureza hostil, comodismo social
e alienacdo politica. De acordo com Malvezzi (2007), o Semiarido deve
ser apreendido a partir de uma visdo holistica de mundo, a
considerar a diversidade de situacdes geograficas materializadas nos
territérios, dotados de importantes singularidades que precisam ser
amplamente evidenciadas e potencializadas como forma de construir
e disseminar outras imagens da regido.

E nesse contexto em que se inserem as contribui¢bes da
chamada Educac¢do Contextualizada, entendida enquanto a
dimenséao pedagégica da Convivéncia com o Semiarido. Trata-se de
uma “pedagogia decolonial”® ancorada no fortalecimento do
pertencimento com a regido e na valorizagao de praticas educativas
que procuram dialogar com o meio no qual os educandos estio
inseridos. Com isso, é possivel promover uma educac¢ido que seja

portadora de conhecimentos realmente emancipatérios e que estejam

3 Nos termos de Moujan, Carvalho e Ramos Jtnior (2020).
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voltados para a construcio da vida, como nos ensina Freire (1996),
possibilitando trazer os discentes e a comunidade como um todo para
o centro do processo pedagdgico, ao considerar as especificidades dos
territérios e a importancia da educacio para a transformacio social
dos sujeitos que (re)produzem sua existéncia no seio do Semidarido.
Nesse aspecto, e considerando o didlogo com a Geografia do
Semiarido, a Educacdo Contextualizada possibilita o desenrolar de
significativos processos dialdgicos de construcio de saberes, em que
a relacdo com o meio passa a ser valorizada em detrimento de
praticas que desconsideram a realidade local e as reais necessidades
dos educandos, da comunidade e dos territérios, entendendo que a
educacado deve partir da experiéncia e das demandas dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, potencializando o ensino-
aprendizagem. Ha4, portanto, a possibilidade de produzir novos
conhecimentos que sejam realmente importantes e que tenham
algum significado para os sujeitos envolvidos no processo educativo.
Para tanto, mediante acbes pautadas no ensino-
aprendizagem de Geografia, é possivel promover uma reflexdo nos
ambitos escolar e universitario que evidencie as caracteristicas que
fazem do Semiarido um ambiente rico em potencialidades, inclusive
potencialidades pedagodgicas que o transformam num “ecossistema
socioeducativo”’, segundo defendido por Pimentel (2002) e Braga
(2004). Considera-se que o ensino de Geografia necessita centrar-se
num curriculo que tenha como foco a rela¢do com o meio, a partir de
processos educativos que aproximem os discentes dos territorios e
considerem os saberes populares e o didlogo entre universidade,
escolas e comunidades, a partir de metodologias ativas que priorizem
um ensino-aprendizagem de qualidade e que coadunem com as

demandas do contexto social e ambiental no qual se encontra.
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Particularmente na Educacio Basica e no Ensino Superior, é
importante que a Educagao Contextualizada seja pautada no ambito
do debate acerca da Geografia do Semiarido, ao considerar toda uma
diversidade de saberes que permeiam o ambiente e que necessitam
dialogar com os contetidos dos componentes curriculares diretamente
vinculados a essa tematica. Isso pode resultar na producéo de novos
conhecimentos sobre as limitacdes e potencialidades dessa regiao,
contribuindo com a melhoria da formac¢ido humana e do desempenho

escolar e académico dos discentes.

Educacéo Contextualizada para a Convivéncia com o Semiarido

Conforme anunciado por Malvezzi (2007), a légica da
Convivéncia com o Semiarido foca a dimensdo da vida em meio as
condigbes socioambientais da regido, a considerar seus limites e suas
potencialidades, de modo a pressupor novas formas de aprender e
lidar com esse ambiente a fim de alcar melhores condi¢des de vida.
Conforme esse autor, a Convivéncia com o Semidrido “[...] precisa
comecar dentro das escolas, modificando-se o processo educacional, o
curriculo escolar, a metodologia educativa e o préprio material
did4tico” (p. 132). £ ai que se inserem as contribuicdes da Educacdo
Contextualizada, que extrapolam os limites dos espacgos escolares e
universitarios e alcancam todas as esferas da vida em sociedade.

E nesse sentido, portanto, que devemos entender o Semiarido
enquanto um “[...] ecossistema socioeducativo, ou seja, um espaco de
aprendizagens, no qual ocorrem, cotidianamente, processos
formativos na interaco entre ser humano e natureza” (PIMENTEL,
2002, p. 54). Isso ocorre porque, segundo argumenta Pimentel (2002),
é através das experiéncias vividas no processo educativo que os

“sujeitos reconhecem novas possibilidades de sentir, pensar e agir no
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Semidrido”, no sentido de fornecer as necessarias contribuicdes para
o fortalecimento da Convivéncia com o Semiarido e para a garantia
de uma vida mais digna e com direitos assegurados nesta regiao.

Isso se faz evidente a partir de uma tomada ampla de
consciéncia sobre os problemas estruturais que acometem a regido e
seus possivels mecanismos de superacdo, os quals passam pelo
entendimento dos principios e praticas da Convivéncia com o
Semidrido transmitidos em espacos formais e ndo formais de ensino
por meio de agbes pedagdgicas da Educacdo Contextualizada.
Refletindo acerca disso, Ab’Saber (1999) defende que as solucdes que
garantiriam uma vida melhor no Semiarido dependem do nivel de
conhecimento sobre a regido por seus proprios habitantes, ao
assegurar que:

O comecgo das solugbes mais substantivas para os
problemas do homem e da sociedade no dominio
dos sertdes dependera do nivel de conhecimento da
realidade regional. Nao adiantam idéias
salvadoras, elaboradas por uma mentalidade
burguesa e distante, destinada quase sempre a
alimentar argumentos dos demagogos e triturar

recursos que deveriam ter destino social mais
generoso (AB’'SABER, 1999, p. 23).

E importante pontuar que a Educacio Contextualizada j4 é
uma realidade numa grande quantidade de espacos formais e néo
formais de ensino encontrados na regido, onde é possivel aplicar na
pratica os preceitos da Convivéncia com o Semiarido, de modo a
fortalecé-la e aprimora-la de acordo com as especificidades de cada
local e com as demandas dos proprios sujeitos. Assim, a Educacéo
Contextualizada se faz presente em inumeras experiéncias que
efetivamente evidenciam o sentido de uma educacdo no/do
Semiarido, voltada para as demandas de sua gente e conforme as

pautas defendidas pela sociedade civil organizada que busca por
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mudancas paradigmaticas na regido onde a educacdo de qualidade
assuma uma posigao central.

De acordo com Reis e Rocha (2019, p. 31), esse movimento vem
se afirmando cada vez mais “como resultado de uma articulacao de
vontades que constituem a sinergia necessaria para a efetivacido de
uma vreversdo da educacdo até entdo descontextualizada,
colonizadora e reducionista do Semidrido”, onde os sentidos
atribuidos a regido “[...] funcionam como sustenticulos de uma légica
de dominacdo erigida por uma epistemologia que impossibilita a
coexisténcia de diferentes formas de ser/estar/interagir no mundo”
(RAMOS, 2017, p. 15). A Geografia, nesse aspecto, tem muito a
contribuir, fornecendo os instrumentais necessarios para a praxis
contextualizada no Semiarido.

Dessa forma, a emergéncia de uma Educacio
Contextualizada realmente comprometida com a transformacao do
Semiarido surge como fundamental para a construcdo de um novo
amanha e para esperancar horizontes possiveis de transformacio
social. Isso faz com que se constitua, em todo caso, uma Pedagogia
da Esperanca (Freire, 1992), reafirmada em cada experiéncia que
questiona a ordem “natural” das coisas e aponta caminhos
verdadeiramente capazes de fazer do Semiarido um local com mais
oportunidades e igualdade de direitos, a comecar pelo direito a
educagao, seja nas escolas e/ou nas universidades.

E necessdrio destacar que, antes mesmo das primeiras
tentativas de insercido da Educacdo Contextualizada no Semiarido
nos processos formais de ensino, adentrando aos espacos escolares, a
mesma ja orientava as praticas educativas de assessoria e extensao
realizadas por organizacoes da sociedade civil e movimentos sociais

junto a comunidades e grupos populares. Infere-se, portanto, que a
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Educacdo Contextualizada é um instrumento que surge com as
proprias concepgoes de Convivéncia com o Semiarido, moldadas a
partir da defesa politica de projetos outros de desenvolvimento na
regido, em que sdo consideradas as demandas efetivas de sua
populacdo, entre as quais insere-se a necessidade de processos
dialégicos de producio e compartilhamento de saberes.

Tal concepgdo ja estava presente quando da realizacéo do I
Seminario Educacio no Contexto Semiarido Brasileiro, em 2000, em
Juazeiro/BA, que resultou na criacao da Rede de Educacio do
Semidrido Brasileiro (RESAB) no ano seguinte. Os principios da
Educacdo Contextualizada foram reafirmados na I Conferéncia
Nacional de Educacdo para a Convivéncia com o Semiarido
Brasileiro, realizada também em Juazeiro, em 2006. Neste encontro,
organizado pela RESAB, evidenciou-se a diversidade de experiéncias

contextualizadas praticadas na regido e defendeu-se que:

A nossa luta por uma educa¢io contextualizada
para a convivéncia com o Semi-Arido decorre de
longos processos em que se inscrevem diversas
experiéncias de educacgio, governamentais e nao-
governamentais, formais e nao-formais, situadas
no Semi-Arido Brasileiro, que vém fazendo
inflex6es curriculares e metodolégicas e colocando
importantes questdes para fazer a educagdo do
Semi-Arido vincular-se as formas de vida e as
problematicas aqui existentes (MALVEZZI, 2007,
p. 132).

Logo, a Educagao Contextualizada se faz presente em todos
aqueles espacos onde o Semidrido é pautado a partir de uma
perspectiva de educacio que “[...] respeite e valorize os contextos, as
identidades, a cultura e a diversidade dessa regido, ou seja, que faga
sentido na vida das pessoas e para o lugar onde elas vivem” (ASA,

2011, p. 27). Numa forte imbricacdo com a Educacdo Popular e a
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Educacdo do Campo, a Educacdo Contextualizada assume um
diferencial ao considerar os principios da Convivéncia com o
Semiarido como norteadores de seus processos pedagdgicos de
ensino-aprendizagem e de construcdo compartilhada de saberes e
sentidos. Dentre as inumeras experiéncias passiveis de serem
observadas na regido, evidencia-se aquelas realizadas em escolas
centradas na contextualizacdo dos conteidos e das praticas
pedagobgicas.

Sao significativos os esforgos realizados, por exemplo, nas
Escolas Familia Agricola (EFAs), as quais estdo pautadas na
pedagogia da alternancia, na educagao popular, na agroecologia e na
formacdo cidadda, com base mnos preceitos da Educacio
Contextualizada e da Convivéncia com o Semiarido, que fazem
desses espacos verdadeiros locus de transformacéo social a partir de
um processo educativo que emerge dos anseios e necessidades da
populacdo da prépria regido. Com base numa gestdo comunitaria dos
processos pedagégicos e de funcionamento das escolas, as EFAs do
Semiarido representam uma materializacdo dos esforcos da
construcio da convivéncia pelas vias da educacéo.

Dentre as EFAs do Semiarido, destacam-se aquelas
localizadas na Bahia, no Ceara (Figura 1) e no Piaui, com mais de 30
escolas, registrando-se também escolas (ativas e/ou inativas) no Rio
Grande do Norte, em Sergipe, em Alagoas e no norte de Minas
Gerais, configurando uma rede de espacos escolares
contextualizados, onde o Semidrido assume lugar de destaque nos
processos de ensino-aprendizagem. Para além de uma teoria, a

Educacédo Contextualizada revela-se enquanto praxis.
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Figura 1: Momento de ensino-aprendizagem centrado em praticas da
Educacgéo Contextualizada na Escola Familia Jaguaribana Zé Maria do

Essas iniciativas merecem ser destacadas considerando os
grandes desafios da rede escolar do Semiarido, marcada pela
presenca de escolas sem a adequada infraestrutura e pela falta de
material didatico apropriado para implantar processos didatico-
pedagdgicos inclusivos e inovadores. Além disso, verifica-se que
ainda é elevado o percentual de educadores das escolas da regiao sem
a formacao adequada para a pratica do magistério, o que dificulta a
elaboracdo e execucdo de planos pedagdgicos e de curriculos
contextualizados. Também deve ser considerado o meio social onde
as criancas, jovens e adolescentes do Semiarido estdo inseridos,
quando muitos deles sdo obrigados a abandonar os estudos para
trabalhar e complementar a renda familiar. Bem como, observa-se
uma escassa valorizacdo do trabalho docente e um insuficiente
incentivo a formagao continuada dos educadores.

Mesmo diante desses desafios, é possivel identificar alguns

avancos da Educacido Contextualizada no Semidrido. Para além das
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experiéncias exitosas realizadas nas EFAs, ha também escolas
municipais e estaduais onde essa concepcao de educacio orienta os
curriculos e os Projetos Politico-Pedagoégicos, bem como as praticas
educativas e a formacdo de educadores. E o caso de escolas, por
exemplo, localizadas nos Sertées de Cratets/Inhamuns e no Sertao
Central, no Ceard, onde a Educacdo Contextualizada foi instituida
enquanto politica publica em pelo menos 15 municipios e passou-se
a adotar os principios da Convivéncia com o Semiarido enquanto
centrais nos processos de ensino-aprendizagem, seja em escolas da
zona rural, seja da zona urbana.

Inclusive, no Cear4, por meio do Projeto de Lei 18.164/22, a
“Educacao Contextualizada para o Semiarido” tornou-se lei estadual
em 2022, a qual “possibilita que essas escolas vinculem, de forma
mais organica e participativa, seus projetos pedagdgicos aos seus
alunos e realidades do contexto social e dos territérios em que estao
inseridas”, conforme destacado pela Secretaria Estadual de
Educacdo do Ceara (OPINTAO, 2022). Esse é mais um exemplo que
evidencia a articulacdo politica em defesa da educacio no Semiarido,
a qual deve dialogar com os principios da convivéncia e com as

demandas dos sujeitos sociais que tém ai o locus de sua existéncia.

Educagéo Contextualizada no Ensino-Aprendizagem de Geografia do
Semiarido

A Educacdo Contextualizada, como visto, estd pautada num
conjunto de praticas de ensino-aprendizagem que considera as
especificidades préprias do Semiarido, a partir de atividades e
metodologias orientadas para acbes didatico-pedagdgicas voltadas
para as particularidades desta porcio do pais, historicamente

negligenciada por politicas publicas voltadas as necessidades da
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populacdo e, quando implementadas, bastante arraigadas as
problematicas de ordem climatica.

Autores como Pimentel (2002), Braga (2004), Mattos (2004),
Martins (2006), Malvezzi (2007), Silva, Dantas e Bueno (2009),
Baptista e Campos (2013), Cunha, Santos e Pérez-Martin (2014),
Kraus (2015), Andrade e Fernandes (2016), Silva, Aratjo e Araijo
(2018), Pacheco (2020) e Nascimento e Silva (2020), entre outros,
defendem que por meio da contextualizacido é possivel compreender
o Semiarido em toda sua diversidade; a considerar também o
intrinseco dialogo estabelecido com a Geografia e suas contribuicées
para o ensino-aprendizagem.

Braga (2004) e Malvezzi (2007) argumentam acerca da
necessidade da producéo de outros sentidos sobre o Semidrido, o qual
deve considerar a diversidade de praticas educativas observadas no
interior da regido, carregadas de ensinamentos que devem guiar as
acoes de ensino realizadas ndo s6 na Educacéo Basica, como também
no Ensino Superior. Inclusive, na grade curricular dos cursos de
graduagdo em Geografia de instituigoes de ensino superior
localizadas no Nordeste, por exemplo, o debate sobre o Semiarido é
recorrente, perpassando por diferentes componentes curriculares e
tratando-se de um contetido trans-inter-multi disciplinar. Isso
implica também na adoc¢io de metodologias que consigam abarcar a
complexidade que é a Geografia do Semiarido.

Conforme defendido por Callai (2000, 2005), a construcdo do
conhecimento geografico deve partir do lugar, pois a partir dai os
educandos tém as capacidades cognitivas suficientes para
compreender o mundo a sua volta e fazer as devidas conexodes
espaciais que os levam a se perceber diante da complexidade social e

ambiental na qual estdo inseridos. A autora assegura que
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compreender “o lugar em que vive permite ao sujeito conhecer a sua
histéria e conseguir entender as coisas que ali acontecem” (CALLAI,
2000, p. 72), haja vista que os lugares estdo repletos de histérias e
sdo formados por pessoas que necessitam compreender o papel que
ocupam no mundo.

Ainda de acordo com Callai (2011, p. 129), “através da leitura
do espacgo o importante é ler o mundo, o que significa compreender
aquelas informacées que estdo no cotidiano das pessoas
contextualizadas, compreendendo o significado das formas que
desenham as paisagens”. Isso é necessario para que seja possivel
produzir um conhecimento geograficamente situado, que parta da
realidade objetiva vivenciada pelos discentes a partir de seus
préprios mundos, sem desconsiderar a dimensédo da totalidade. Nao
por menos, Callai (2000, 2005, 2011) vai defender que o lugar onde
se vive é caracterizado pela experiéncia e pelo mundo vivido, cujo
conhecimento deve abarcar esse cotidiano, o qual é um elemento

chave para o ensino-aprendizagem de Geografia:

O conhecimento das potencialidades do lugar e das
capacidades de acdo das pessoas que ali vivem s&o
condicoes fundamentais para o exercicio de fazer
do lugar aquilo que interesse a quem vive nele.
Reconhecer que existem potencialidades no lugar e
que as pessoas tém capacidades, muitas vezes para
além do que lhes é exigido e até permitido, ja é um
passo na busca de construgéo de um lugar solidario
para a vida de todos que ali vivem, mas acima de
tudo é muito importante ter a compreensio do que
esta acontecendo, seja no lugar, seja no mundo.
Essa busca gera necessariamente um processo de
aprendizagem, com significado, para a vida
particularizada de cada um e a vida, do/no conjunto
da sociedade (CALLAI 2011, p. 137).

E considerando as especificidades do lugar, enquanto

mecanismo de produgdo de um conhecimento geograficamente
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situado no Semidrido, que as praticas didatico-pedagodgicas de
ensino-aprendizagem de Geografia centradas nos preceitos da
Educacédo Contextualizada sdo planejadas e executadas. Para tanto,
¢ necessario dispor de metodologias que levem os educandos a
apreender o Semidrido em suas multiplas dimensdes, a fim de que, a
partir do estudo do lugar, consigam fazer as conexdes espaciais que
lhes garantam o entendimento do mundo. Faz-se preciso, pois, um
esforco didatico-pedagdgico para fazer com que o Semidrido seja
compreendido, de fato, como um “ecossistema socioeducativo” de
modo a dotar o ensino-aprendizagem de Geografia de sentido,
independentemente do nivel de escolaridade.

Isso passa pela necessidade de contextualizar os curriculos
conforme a realidade local, partindo das caracteristicas geograficas
do préprio Semiarido e tomando como unissono suas dimensoes
ambientais, naturais, sociais, econdémicas, politicas, culturais e
territoriais. Nessa perspectiva, de acordo com Callai (2011, p. 133),
estudar e aprender Geografia a partir da analise geografica por meio
da observacao, analise e compreensdao do mundo nos encaminha a
discutir a nossa prépria realidade, o que implica numa mudanca de
postura pedagodgica que possibilite considerar o Semidrido como
parte 1importante e indispensavel do processo de ensino-
aprendizagem, seja qual for os objetos do conhecimento que estejam
sendo ministrados.

H4, desse modo, a necessidade de considerar a aplicacido de
metodologias diversificadas e adaptadas ao contexto semiarido,
trabalhando com recursos e materiais encontrados no préprio
ambiente e nos arredores dos espacos de ensino, envolvendo
diretamente os educandos nas atividades didatico-pedagdgicas para

que se tornem protagonistas de seu processo de ensino-
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aprendizagem. Isso se da a partir da mediacéo central da figura dos
educadores, que devem ter consciéncia dos principios da Educacio
Contextualizada e sua vinculacdo com o fortalecimento da
Convivéncia com o Semiarido, para que possam conduzir com sucesso
a construgdo e transmissdo dos saberes indispensaveis a
contextualizac¢do dos objetos do conhecimento.

Considerando que a Educacdo Contextualizada pressupoe a
realizacdo de uma série de atividades tomadas em conjunto, sdo
Inumeras as praticas didatico-pedagégicas que podem ser postas em
evidéncia nas aulas de Geografia, as quais abarcam fené6menos que
dizem respeito diretamente ao Semiarido ou focam em tematicas
especificas, mas que estdo em dialogo e intersecdo com demais
conteudos. A aplicacdo de atividades praticas, por exemplo, é um
Instrumental que potencializa os processos de ensino-aprendizagem
contextualizados, possibilitando a efetiva participacdo dos discentes
ao intercalar momentos de exposicdo tedrica e de realizacdo de
oficinas praticas, mediadas pela construcido compartilhada de
saberes entre os sujeitos envolvidos na atividade.

Dentre as inumeras possibilidades?, cita-se uma sequéncia
didatico-pedagogica voltada para o estudo dos solos do Semiarido,
dialogando com os contetidos de Pedologia e Geografia Agraria
ministrados na Educacgao Basica e no Ensino Superior. Considera-se
que o solo é componente essencial do ambiente semiarido, cuja
importancia é normalmente desconsiderada e pouco valorizada, mas

que pode ser potencializada a partir de um processo educativo que

4 Nas obras organizadas por Queiroz e Girdo (2023) e Abreu e Alves (2023)
h4 importantes exemplos de sequéncias didatico-pedagégicas diretamente
associadas a contetudos e atividades praticas que podem ser realizadas sob
o viés da Educacao Contextualizada.
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privilegie os principios da Educacdo Contextualizada centrada na
relacéo dialética e dialdgica entre sociedade-natureza.

A sequéncia didatico-pedagodgica sobre essa tematica pode ser
distribuida em quatro momentos principais, a saber: i) Exposicdo
tedrica e debate acerca dos solos do Semidrido, através da realizacéo
de momentos formativos sobre as caracteristicas dos solos da regio,
indicando suas potencialidades, limitacdes e fragilidades; 1ii)
Realizacao de aulas de campo, mediante vivéncia no ambiente
semiarido para observacdo e analise da paisagem, bem como para a
coleta de amostras de solo pelos préprios discentes, de modo a
contribuir com uma aproximacao maior com a temdtica estudadas; iii)
Aplicacdo de atividades ludicas, através da realizacdo de oficinas
praticas de producdo de tinta a base de solo para subsidiar a
elaboracdo de painéis artisticos e motivar reflexdes sobre os
diferentes usos do solo; iv) Realizacio de debates acerca das
problematicas observadas e as tematicas estudadas, resgatando os
saberes coletivamente produzidos e gerando reflexdes acerca do
contetdo, a fim de ressignificar o préprio Semiarido.

Com o estudo dos solos, por exemplo, é possivel fazer um
debate mais aprofundado acerca de sua importancia para a
manutencdo da vida em sociedade, segundo observa Primavesi
(2016), visto seu papel primordial na producio de alimentos e na
preservagdo de mananciais hidricos, igualmente ameagados pelo
avanco da desertificacdo, da utilizacdo de agrotéxicos, do
desmatamento e das queimadas que degradam e fragilizam a vida
dos solos do Semiarido. Discutir sobre os solos do/no Semiarido
permite aprofundar o debate acerca de modelos alternativos que
protejam o ecossistema local e as especificidades do territério,

centrados nos ensinamentos da agroecologia e das boas praticas
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agricolas, que nutrem as possibilidades de recuperagio do solo e de
manutencao da vida.

Com 1isso, pode-se motivar a reflexdo sobre os solos do
Semiarido entre os educandos com a intencionalidade de fomentar a
producdo de conhecimentos acerca de suas potencialidades e
fragilidades e, a partir disso, investir em processos pedagogicos que
permitam pensar em praticas que possibilitem recuperar os solos das
localidades, em consonancia com a Convivéncia com o Semiarido. Ao
considerar praticas pedagodgicas apoiadas na  Educacio
Contextualizada, a exemplo da pintura com solo, é possivel despertar
a consciéncia critica dos educandos para a problematica
socioambiental contemporanea e, sobretudo, para a importancia da
agroecologia e da agrofloresta na conservacao dos solos do Semiarido.

Apenas com esse exemplo, percebe-se que uma educag¢io com
foco no ensino contextualizado pode possibilitar um debate mais
profundo sobre as caracteristicas e os meios de conservar os bens
naturais do Semiarido, diante de seu elevado grau de degradacéo
apés intensos usos pelas atividades agropecudrias em larga escala,
que reduzem a capacidade de suporte do ambiente e limitam a
reproducdo das relagdes sociais. E importante trabalhar nessa
perspectiva da Educacdo Contextualizada a fim de aprofundar o
debate sobre a propria natureza do Semidrido, evidenciando a
necessidade de difundir o papel que a Geografia exerce na tomada de
consciéncia do mundo em que vivemos, orientada para uma acio

pratica que leve a transformacio social.

Por um Ensino-Aprendizagem de Geografia no/do Semiarido

Diante das contribuigoes brevemente tecidas neste ensaio,

reafirma-se a necessidade e a importancia de um ensino-
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aprendizagem de Geografia no/do Semiarido, para que possa
contribuir efetivamente com a producdo de um conhecimento
geograficamente situado que possibilite apreender o Semiarido a
partir de sua diversidade de relacgbes, processos, dindmicas, sujeitos,
paisagens e territérios. Reside também na Geografia a chave de
leitura e tomada de consciéncia para a transformacédo do mundo, em
particular nos rincées mais remotos do Semiarido, onde se observam
experiéncias exitosas de uma educacgao portadora de sentidos e de
praxis criticas e emancipatoérias.

Nesse ambito, cabe também a Geografia, seja ela Escolar ou
Académica, contribuir com o fortalecimento da Convivéncia com o
Semiarido, ao transmitir e produzir conhecimentos necessarios ao
entendimento das limitac¢oes e potencialidades da regido, abarcando
as dimensdes sociais e ambientais em unissono e considerando os
saberes que advém das experiéncias dos proprios sujeitos que
constroem a sua vida nessa parcela do territério brasileiro. Que
possamos, portanto, fortalecer essa Geografia no/do Semiarido por
meio de praticas didatico-pedagdégicas centradas nos principios da
Educacédo Contextualizada, os quais nos orientam fortemente para a
producao de uma pedagogia da esperanca alicer¢cada na geografia do

amanha.
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Resumo:

O objetivo deste trabalho é compreender
como a apropriagdo neoliberal da
transposicao didatica provoca mudangas
na disciplina escolar de geografia e seu
desdobramento na desvalorizacao
docente na educacdo basica. Como
caminho metodolégico, optou-se pela
pesquisa de carater bibliografico. Para
tanto, tomou-se como base a orientacao
de Salvador (1986 apud Lima; Mioto,
2007). Os resultados mostraram ser
possivel, mediante a unido entre as
escolas, os professores e a sociedade em
geral, construir caminhos reflexivos e
transformadores capazes de mobilizar
politicas eficazes que diminuam as
desigualdades no ambiente escolar.
Ressalta-se ainda o papel das ciéncias
humanas — em especial o da geografia
aqui tratada — para transformar a
realidade por meio do estimulo a
pesquisa, a analise e a compreensio em
sala de aula dos diferentes movimentos
contra-hegemonicos.

Palavras-chave: disciplinas escolares,
movimentos contra-hegemonicos, acao
docente, ciéncias humanas, geografia.
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Abstract:

This paper examines how the neoliberal appropriation of didactic
transposition affects the school subject of geography and leads to
the devaluation of elementary school teachers. As a methodological
approach, bibliographic research has been chosen. As a basis for
this, the guidelines of Salvador were used (1986 apud Lima; Mioto,
2007). The results indicate that effective policies aimed at reducing
inequalities in the school environment can be achieved through
collaboration among schools, teachers, and society. It is significant
to build reflective and transformative paths to achieve this goal. It
also highlights the role of the human sciences, especially
geography, in transforming reality by encouraging research,
analysis, and understanding of the different counter-hegemonic
movements in class.

Keywords: school subjects, counter-hegemonic movements, teaching
action, human sciences, geography.

Resumen:

Este trabajo trata de comprender cémo la apropiacion neoliberal de
la transposicién didactica provoca cambios en la materia escolar de
geografia y su desdoblamiento en la desvalorizacién docente en la
ensenianza basica. Como enfoque metodolégico, se ha optado por la
investigaciéon bibliografica. Con este fin, nos guiamos por las
orientaciones de Salvador (1986 apud Lima; Mioto, 2007). Los
resultados pusieron de manifiesto que es posible, a través de los
vinculos entre las escuelas, los docentes y la sociedad en general,
construir vias reflexivas y transformadoras aptas para movilizar
politicas eficaces que reduzcan las desigualdades en el contexto
escolar. Ademas, se subraya el papel de las ciencias humanas —
especialmente la geografia— en la transformacién de la realidad,
impulsando la investigacion, el analisis y la comprension de los
diferentes movimientos contrahegemoénicos en las clases.

Palabras-clave: materias escolares, movimientos
contrahegemoénicos, accién docente, ciencias humanas, geografia.
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Introducéo

Ao longo da histéria educacional do Brasil, a Geografia,
enquanto saber e conhecimento passou por significativas
transformacgées. Por meio da analise dialética entre ensino e
aprendizagem, ¢é possivel verificar que seus desdobramentos
também operam no campo de atuacao docente.

A disciplina escolar de Geografia e as Ciéncias Humanas,
em geral, ainda passam por transformacdes profundas. A mais
recente delas esta ligada a aplicacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se encontra “num grupo de disciplinas
desimportantes para as avaliacdes” (Marques, 2016, p. 4).

E preciso compreender, dessa forma, que, na elaboracio da
BNCC (2018), houve reduzida participacio de professores e da
sociedade em geral. Nesse sentido, como esse documento, néo
elaborado conjuntamente, principalmente sem a colaboracio de
professores, guiard a Educacdo Basica brasileira? Percebe-se que “a
proposta é, portanto, centralizadora e se configura como curriculo
prescrito que sera implementado na acdo docente e escolar”

(Guimaraes, 2018, p. 1040). Para além disso,

[ulma base curricular comum, tal como organizada
no Pais, pressupbe apostar em um registro
estabelecido como tendo um selo oficial de
verdade, um conjunto de contetidos que adquire o
poder de conhecimento essencial a ser ensinado e
aprendido, metas uniformes e  projetos
identitarios fixos, trajetérias de vida
preconcebidas, esforcos para tentar conter a
tradug¢do e impor uma leitura curricular como a
Unica correta e obrigatéria. Pressupde apostar no
consenso curricular como se ele fosse possivel fora
da disputa politica contingente (Lopes, 2019, p.
60-61).
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Desse modo, o conjunto de politicas e reformas
educacionais pensado para a educacdo publica brasileira conduz a
desvalorizacdo do profissional da educacéo, que vem sendo cada vez
mais sufocada pelas reformas neoliberais. De acordo com Macedo;

Ranniery (2023),

[...] as politicas curriculares brasileiras recentes
estdo sendo reescritas com a implantagdo de um
desenho curricular econémico, baseado em
premissas que nao sido novas na area. As politicas
e a Imaginagio dos pais e até mesmo dos
educadores estdo sendo colonizadas por versdes
sistémicas padronizadas de curriculo, temperadas
com neurolinguistica e termos como competéncias
socioemocionais, empreendedorismo e preparac¢io
para a vida, entre outros (Macedo; Ranniery,
2023, p. 37-38).

Assim, os discursos e agbes neoliberais reduzem os direitos
civis de qualidade, dos quais a educacdo esta inclusa. Alguns
discursos e ac¢oes podem ser citados, como:

e retratar que a universidade publica é sb6 gasto e os
professores, por sua vez, presentes nelas, querem doutrinar
os estudantes;

e ha redirecionamento dos investimentos para Areas
especificas do mercado;

e firma-se uma cultura de responsabiliza¢do, como pode ser
vista na municipaliza¢do do Ensino Fundamental, permitida
pela Constituigao Federal de 1988;

e a criacdo da BNCC, que faz parte da politica neoliberal na
educacgao brasileira, pois segue as regras das instituigoes
internacionais que auxiliam e financiam diretamente as

politicas de paises considerados periféricos;
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e contingenciamento das despesas publicas do Estado para o
pagamento de professores;

e reducdo de repasse de verbas para a Educacdo Basica
brasileira;

e divulgacdo de indicadores obtidos em exames, como o
Sistema de Avaliacio da Educacio Béasica (Saeb), cuja
intencionalidade é de diagnosticar quantitativamente a
eficiéncia dos processos pedagégicos. Em outras palavras,

ver a escola como empresa.

Nesse contexto, percebe-se que tais politicas neoliberais,
como as avaliagoes da eficiéncia dos processos pedagdgicos na
Educagido Basica, estdo relacionadas diretamente a metas e
resultados (Giordani; Girotto; Soares, 2022), o que gera forte
competitividade entre as escolas e os préoprios professores, pois leva-
os ao individualismo e até ao adoecimento, ao desenvolvimento de
problemas psicolégicos relacionados ao forte controle de

desempenho docente. Entio, é notério que

[h]& um discurso legitimado por uma lbgica
educacional que indica como tarefa docente
alcangar metas que estejam previamente
normatizadas e que estejam sendo monitoradas
por 6rgdos reguladores (Santos; Borges; Lopes,
2019, p. 248).

Dessa forma, torna-se importante pensar que a educacio,
em contexto neoliberal, sempre tencionara ainda mais para a
desvalorizacdo do professor da Educacio Basica.

Apesar de se compreender que “a relagdo entre uma ciéncia

e a matéria de ensino é complexa; ambas formam uma unidade,

308



TERRA LIVRE

mas ndo sdo idénticas” (Cavalcanti, 2013, p. 9). Na légica
neoliberal, pautada na transposi¢do didatica, quem produz o
conhecimento é a universidade, mesmo que os professores das
disciplinas escolares reproduzam a teoria vista no ambito

universitario (Girotto, 2018). Assim, é preciso deixar claro que

[a] universidade é um dos lugares onde o
conhecimento geografico é produzido. Nio é o
unico. E isso precisa ser dito, porque parte da
crise que agora enfrentamos estd diretamente
relacionada com aquilo que a Geografia virou, de
forma predominante, na universidade (Girotto,
2018, p. 171).

De certo, a Ciéncia Geografica é fonte de referéncia comum
da Geografia Académica, que é a estruturacdo da Ciéncia
Geografica para a formacdo de professores; e da disciplina de
Geografia Escolar, que abriga um conjunto de conhecimento da
Ciéncia Geografica, sendo responsavel nas trajetérias espaciais dos
estudantes da Educacdo Bésica (Cavalcanti, 2013).

Portanto, a escola também produz conhecimentos, por ser
espaco de pensamento critico-reflexivo que faz ciéncia. Assim, é
preciso refletir que a escola e nosso trabalho sao muito complexos.
Temos outras fungdes além de produzir conhecimento: a didatizacao
do conteudo, grande quantidade de turmas e de estudantes, jornada
de trabalho longa e muitas vezes condigdes inadequadas de
estrutura e falta de materiais pedagdgicos nas unidades escolares.

Partindo da contextualizacao posta, este trabalho tem como
objetivo compreender como a apropriacio neoliberal da transposicdo
didatica provoca mudancgas na disciplina escolar de Geografia e seu

desdobramento na desvalorizacio docente na Educacio Basica.
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Apbs tais ponderacoes, que constituem a introducdo deste
artigo, apresenta-se a sequéncia: metodologia, na qual consta a
abordagem, modalidades de pesquisas, os procedimentos e os
Iinstrumentos utilizados para a organizacio dos dados do estudo; as
discussbes com base no referencial tedrico, divididas em duas
secoes: disciplina escolar —questionamentos sobre a transposi¢ao
didatica; e os constantes ataques a Geografia no Brasil —refletindo
sobre as motivagées e desmotivagcées para a agio docente; e, por fim,
as consideracées finais retomam o objetivo geral, o pressuposto de
pesquisa e sua relacdo com o processo da investigacdo, para o

fechamento do texto.

Metodologia

O presente artigo traz breve discussao sobre as disciplinas
escolares e os constantes ataques a disciplina de Geografia no
Brasil. Como caminho metodolégico, optou-se pela pesquisa de
carater bibliografico, que é um estudo tedrico elaborado por meio da
reflexdo pessoal e da andlise de documentos escritos originais e
primarios. Esse tipo de pesquisa também é denominado como fonte,
pois segue uma sequéncia ordenada de procedimentos (Salvador,
1986 apud Lima; Mioto, 2007).

Segundo Gil (1994), a pesquisa bibliografica possibilita
amplo alcance de informagoes, além de permitir a utilizagao de
dados dispersos em intumeras publicacées, auxiliando, também, na
construcao ou na melhor definigdo do quadro conceitual que envolve
o0 objeto de estudo proposto. Assim, entende-se que a pesquisa
bibliografica constitui parte preponderante no desenvolvimento do

tema selecionado, porque é nesse momento que o pesquisador pode
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entender melhor o universo da pesquisa, mediante a leitura e a
interpretacgao de textos de outros autores.

Nesse sentido, os materiais consultados foram artigos
cientificos em revistas indexadas nacionais e internacionais, livros,
capitulos de livros, dissertacdes, teses, anais de eventos e
documentos normativos. Foram utilizados, também, os seguintes
descritores na busca por materiais: Neoliberalismo AND Educacao
brasileira; Neoliberalismo AND Reformas educacionais no Brasil;
Disciplinas Escolares AND Neoliberalismo; BNCC AND Geografia
Escolar; BNCC AND Neoliberalismo; Transposi¢do didatica AND
Educagao;  Transposicdo  Didatica  AND  Neoliberalismo;
Desvalorizagdo Docente AND Neoliberalismo; Ciéncias Humanas
AND Reformas Educacionais; Metodologias de Ensino AND
Geografia Escolar.

A pesquisa dos materiais efetivou-se por meio da Base
Nacional de Peridédicos, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), Google Académico e Scielo. Para
tal desenvolvimento, realizou-se leitura sistematica, a fim de obter
as categorias necessarias ao aprofundamento e a discussio acerca
das disciplinas escolares e dos constantes ataques a Geografia no
Brasil. Para tanto, tomou-se como base a orientacdo de Salvador
(1986) apud Lima e Mioto (2007).

No primeiro momento, realizou-se leitura de
reconhecimento do material bibliografico; no segundo momento,
leitura exploratéria; no terceiro momento, leitura seletiva;
posteriormente, leitura reflexiva critica; e, por fim, leitura
interpretativa. No Quadro 1, tem-se a sintese do significado de cada

uma dessas leituras, por meio da perspectiva do autor citado.
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Quadro 1: Leituras para os momentos da pesquisa bibliografica,
segundo Salvador (1986) apud Lima e Mioto (2007)

Leitura de | Tem como objetivo localizar e selecionar o
reconhecimento do | material que pode apresentar
material bibliografico | informacoes e/ou dados referentes ao
tema. Momento de incursdo em
bibliotecas e bases de dados
computadorizadas para a localizacao de
obras relacionadas ao tema.

Leitura exploratéria | Tem como objetivo verificar se as
informacées e/ou dados selecionados sao
relevantes ao estudo; requer
conhecimento sobre o tema, dominio da
terminologia e habilidade no manuseio
das publicacdes cientificas. Momento de
leitura dos sumarios e de manuseio das
obras, para comprovar a existéncia das
informacées que respondem aos objetivos
propostos.

Leitura seletiva Procura determinar o material que
interessa, ao relaciond-lo diretamente
aos objetivos da pesquisa. Momento de
selecdo das informacbes e/ou de dados
pertinentes e relevantes, quando sao
identificadas e descartadas as
informacées e/ou dados secundarios.

Leitura reflexiva ou | Estudo critico do material, orientado por
critica critérios determinados por meio do ponto
de vista do autor da obra, tendo como
finalidade ordenar e sumarizar as
informacdes ali contidas. E realizada nos
textos escolhidos como definitivos e busca
responder aos objetivos da pesquisa.
Momento de compreensio das afirmacdes
do autor e do porqué dessas afirmacées.

Leitura E o momento mais complexo e tem como
interpretativa objetivo relacionar as ideias expressas na
obra com o problema para o qual se busca
resposta. Implica na interpretagdo das
ideias do autor acompanhada de inter-
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relacdo dessas com o propdsito do
pesquisador. Requer  exercicio de
associacdo de ideias, transferéncia de
situacdes, comparacido de propésitos,
liberdade de pensar e capacidade de
criar. O critério norteador, nesse
momento, é o proposito do pesquisador.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Salvador (1986) apud Lima e
Mioto (2007).

Ao se realizar a organizacdo do material utilizado na
pesquisa (as leituras), foram feitos fichamentos para facilitar a
compreensio. As principais informagdes acerca das tematicas

trabalhadas em cada material foram extraidas desses fichamentos.

Disciplina Escolar: questionamentos sobre a transposigdo
didatica

A histéria das disciplinas escolares é realizada por
diferentes pesquisadores em todo o mundo, que buscam“identificar
a génese e os diferentes momentos histéricos nos quais se
constituem os saberes escolares, visando a perceber sua dindamica,
continuidades e descontinuidades no processo de escolarizacdo”
(Bittencourt, 2003, p. 15).

O foco da Historia das disciplinas escolares nao é impor o
que a escola deveria ensinar, mas refletir sobre o porqué de a escola
ensinar o que ensina. Esse exercicio de reflexdo ndo contribui
apenas para uma disciplina isolada, porém com todas que se fazem
presentes nos curriculos escolares (Souza Junior; Galvao, 2005).

Estuda-se uma disciplina escolar porque esse é um dos
objetos que revelam que a escola nao é lugar de reprodugao de
conhecimentos, mas lugar de criagdo de conhecimentos. Esse é um
dos principais pressupostos dos autores que pesquisam as

disciplinas escolares: reconhecer que a escola é um espaco-tempo
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especifico onde determinadas lbgicas de conhecimentos sé&o
produzidas. E por que isso é importante? Porque percebe-se, que
durante muito tempo, foi pensada a relagdo entre escola e
universidade (conhecimento escolar x conhecimento universitério)
por meio da teoria da transposicdo didatica. De acordo com

Naedzold; Santos (2018),

[a] mencdo ao termo transposicdo didatica
apareceu no cenario francés na década de 1970.
Inicialmente foi desenvolvida por Michel Verret
(1974/1975) na tese Le temps des études. Na
Franca, em decorrénciadas reformas educacionais,
este periodo ¢é marcado por mudancas
significativas (Naedzold; Santos, 2018, p. 186).

A teoria da transposicio didatica é importante no campo da
ciéncia matematica,tornando-se conhecida no mundo no contexto da
década de 1980, por meio dos estudos mais aprofundados
desenvolvidos pelo matematico Yves Chevallard. Assim, é preciso
compreender que, nos ultimos anos, muitos pesquisadores de varias
areas da educacdo debrucaram-se sobre essa teoria, buscando
melhorias para a educacgao brasileira.

Neves e Barros (2011, p. 103) afirmam que “[ilnicialmente
esse conceito tivera, no Brasil, diferentes interpretagdes ou
reelaboracdes de suas caracteristicas/subconceitos, merecendo,
assim, uma discussio aprofundada das ambivaléncias registradas.”

Para muitos pesquisadores, a teoria da transposicao
didatica ganhou significados equivocos, o que causou falsas
interpretacdes sobre a temdtica. Naedzold; Santos (2018, p. 187)
retratam que “no decorrer desta caminhada tedrica, alguns

conceitos da teoria da transposicio didatica foram escamoteados ou

desconsiderados.”
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Parte importante da transposicao didatica é compreender o
conceito de “noosfera”, que seria o espaco dedicado as discussées de
quais estratégias poderiam ser adotadas pelo professor para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Nesse contexto, seriam consideradas todas as etapas que
envolvessem a construcdo do conhecimento. Segundo Chevallard

(2013),

[...] teoria did4tica deve, desde o inicio, colocar-se
como uma entidade tedrica, em uma relacio
ternaria, que eu chamo de relacdo didatica. A
relacdo didatica une trés e ndo dois “objetos”, a
saber: o professor, o ensino e, por ultimo, mas néo
menos importante, o conhecimento; ou, para ser
mais  preciso, o conhecimento ensinado
(Chevallard, 2013, p. 6).

Para Chevallard (2013), grande parte dos professores e
demais membros da noosfera evitam a questdo do conhecimento. No
entanto, para o autor, grande parte das relagdes construidas ao
longo da vida envolve o conhecimento, e é preciso refletir sobre isso.
No cotidiano, as pessoas tém relagdoes com diversas outras, pois
todos os seres humanos apresentam necessidades diversas, seja de
utilizagdo de atendimento médico ou de uma consultoria,
estabelecendo, portanto, relacdo ternaria, na qual o conhecimento
de algum tipo estara envolvido. Logo, precisa-se entender o que é a
teoria da transposicdo didatica, para compreender o quanto ela é
insuficiente no ambito escolar.

A tese central da transposicdo didatica é que o
conhecimento que chega até a escola é sempre derivado do
conhecimento produzido na universidade. Segundo Chevallard

(2013, p. 11), “[lols corpos de conhecimentos ensinados sdo derivados

de corpos de conhecimentos académicos que lhes sao
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correspondentes, como eu os chamo.” Ainda de acordo com o autor,
“[...] o conhecimento académico nio é nada mais que o
conhecimento utilizado tanto para a producdo de mnovos
conhecimentos quanto para a organizagao do conhecimento recém-
produzido em um conjunto teérico coerente” (Chevallard, 2013 p.
12).

Basicamente, o conhecimento da escola (os curriculos
escolares, os objetos de investigacdes) é transposto dos
conhecimentos produzidos no campo académico cientifico. “Um
contetido do saber que tenha sido designado como saber a ensinar,
sofre a partir de entdo um conjunto de transformacées adaptativas
que vao torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino”
(Chevallard, 2005, p. 45).

A BNCC é quase toda concebida com base na teoria da
transposicdo didatica, pois, quando se tem um conjunto de sujeitos
dizendo que sdo tais conteudos que serdo ensinados em todo o
Brasil, é uma explicitacdo da teoria da transposicio didatica, com
mais um elemento atrelado as sequéncias didaticas padronizadas.

Mesmo que cada sistema de ensino tenha autonomia para
adapta-lo, bem como o professor tem autonomia para elaborar e por

em pratica sua aula, nota-se que a BNCC

[tlrata-se de redefinir a docéncia no interior de
uma légica de saber instrumental, esvaziando-a
da complexidade prépria desta profissio [..].
Reduzido a um mero executor de curriculo, o
professor passa a ser alvo predileto de prescricoes
curriculares como aqueles presentes na BNCC
(Girotto, 2021, p. 9).
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Assim, a transposicdo didatica levada pela perspectiva
neoliberal significa o reconhecimento da menoridade docente. Em
outros termos, é como se os professores fossem tutelados o tempo
todo porque ndo alcancaram a maioridade intelectual, sendo
sujeitos incapazes de refletir e de pensar sobre si mesmos. De

acordo com Kant (1985),

[a] menoridade é a incapacidade de fazer uso de
seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo. O homem é o préprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na
falta de entendimento, mas na falta de decisao e
coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo
de outrem (Kant, 1985, p. 99).

Dessa forma, deve-se perguntar: quem é o sujeito do
conhecimento nessa ldégica? Os professores universitarios, os
cientistas que produzem o conhecimento. Qual o papel do professor
da escola nessa légica? Uma pessoa que aprende os conhecimentos
da academia e o reproduz. Nio tendo, dessa forma, um espaco de
criacdo, sendo apenas um reprodutor do conhecimento. Essa é a
légica que, ainda no século XXI, é muito dominante, porque esta na
perspectiva de senso comum do sujeito.

A discussdo sobre as disciplinas escolares propée outra
maneira de pensar essa relacdo entre a escola e a universidade.
Assim, deve-se pensar que parte do conhecimento, que chega a
escola, advém da universidade, no entanto, ndo em sua totalidade.
“Desse modo, é necessario distinguir os conhecimentos ou saberes
transpostos para a escola daqueles por ela produzidos, analisando
ainda a relacdo entre eles” (Santos, 1995, p. 66).

Inicialmente, deve-se, primeiramente, reconhecer que a

escola é lugar de criacdo do conhecimento. E quem sdo os criadores
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desses conhecimentos? Os professores e alunos, diante do saber
elaborado (cientifico), siio agentes ativos no processo de construcio
do conhecimento (Libaneo, 1995).

O historiador Chervel (1990), ao analisar o ensino de
francés na Franga, buscou tecer intimeras criticas a teoria da
transposicao didatica, enfatizando que, na escola, era realmente
produzido conhecimento, e nem tudo partia das ciéncias de

referéncias. Conforme, Souza Junior; Galvao (2005),

André Chervel investiga a constituicio de um
corpo de conhecimentos que chama de gramatica
escolar, construido por pedagogos para servirem
de apoio as aprendizagens das regras
ortograficas. Analisando o ensino de francés na
Franca, o autor discorda da abordagem da
transposicdo didatica e afirma que as disciplinas
escolares possuem uma autonomia, gerando um
conhecimento pedagdgico proprio da escola. As
disciplinas escolares, apesar de seus contetudos de
ensino terem origem na sociedade e na cultura que
rodelam a escola, ndo se ligam diretamente as
ciéncias de referéncia, pois, se assim fosse, seria
dada a pedagogia a caracteristica de um simples
método (Souza Junior; Galvéo, 2005, p. 399).

Nesse sentido, é sempre preciso refletir sobre a teoria das
disciplinas escolares, porque, se a escola é reconhecida como espaco
de criacdo, parte-se do pressuposto de que o professor precisa ter
dominio tedrico conceitual dessa disciplina. No entanto, em muitos
casos no ensino basico, professores de outras areas do
conhecimento, ou até mesmo o notério saber, ministram disciplinas
com as quais apresentam certa afinidade, ou nao.

Assim, quando se aborda determinada tematica na
Educacéo Basica, tém-se duas formas de fazer isso, ou reproduzir a

teoria da transposi¢do didatica, ensinando aquilo posto no livro
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didatico, ou construir mediacdo autoral docente. Assim, o trabalho
de um professor de Geografia envolve trabalho que é artesanal, por
meio desse dominio tedrico conceitual que ele possui.

De onde parte o debate das disciplinas escolares com o
tensionamento atribuido a transposicdo didatica? Em resposta,
para Dominique (1995), existe um conceito fundamental chamado
de cultura escolar, ou seja, o reconhecimento de que a escola é
também campo de producdo, sendo as disciplinas escolares
expressdo dessas culturas. De acordo com Dominique (1995), a

cultura escolar é

[ulm conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo  desses  conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo)
(Dominique, 1995, p. 10).

Entdo, quando se fala em cultura escolar, diz-se que a
escola é espaco-tempo que produz mediagdes, subjetividades e
imaginarios, e o individuo resultado da cultura escolar. Para chegar
a essa proposicdo, Julia Dominique analisou o Ratio Studiorum?®
(Plano de estudo da Companhia de Jesus) na versao de 1586 e 1591.
Faria Filho et al. (2004) afirmam que

[n]a versdo de 1586, Julia identificava-o como um
programa de ligdes e exercicios graduados de
teologia a gramatica. Na versdo de 1591,
percebia-o como uma descricdo da hierarquia de

1 Em janeiro de 1599, foi aprovada e publicada a versdo definitiva do Ratio
ataque Institutio Studiorum,para vigorar em todos os colégios da Companhia
de Jesus.

319



A DISCIPLINA ESCOLAR DE GEOGRAFIA FRENTE A APROPRIAQAO NEOLIBERAL
DA TRANSPOSICAO DIDATICA NA EDUCACAO: PENSAMENTO CRITICO A RESPEITO
DA DESVALORIZACAO DOCENTE NO ENSINO BASICO

funcées e poderes especializados da Companhia
de Jesus. Para Dominique Julia, acomparacio dos
dois documentos evidenciava que o colégio deixara
de ser apenas um local de aprendizagem de
saberes para tornar-se também um lugar de
incorporagdo de comportamentos e habitos
exigidos por uma “ciéncia de governo® que
transcendia e dirigia a formacgido cristd e as
aprendizagens disciplinares (Faria Filho et al,
2004, p. 144).

Assim, a partir disso, percebe-se que a cultura escolar tem
elementos de permanéncia, no entanto possui também elementos
geograficamente contextualizados. Assim, é possivel entender a
escola como espaco vibrante de producbes de conhecimentos dos
mais diversos possiveis. Nesse contexto, “[...] as disciplinas
escolares nao sao nem vulgarizacio nem uma adaptacao das
ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola, que pée
em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar”
(Dominique,1995, p. 33).

Percebe-se que a disciplina escolar pode ser o retrato de um
momento historico especifico, sendo dificil de ser estudada porque é
uma obra em producdo. Chervel (1990) apresenta quatro elementos
pelos quais se consegue acessar uma disciplina escolar, a dizer:
pelos conteudos explicitos, analisando os curriculos da época; os
livros didaticos mais utilizados; as diretrizes estaduais e
municipais. Em sintese, acessam os documentos que apresentam o
que esta sendo proposto e ensinado.

Também é preciso olhar quais os exercicios tipicos que

sao feitos em uma aula de Geografia. Sera que existem praticas de
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Geografia da década de 19302 que ainda se fazem presentes no
século XXI? Em resposta, pode-se dizer que ha, sim, praticas da
década de 30, como é o caso do trabalho de campo. A grande
pergunta que se deve fazer é: o que essa metodologia tipica revela
do sentido pedagdgico desse conhecimento? De acordo com Santos;

Buriti (2020),

[...] a aula de campo é propositiva a compreensio
dos contetidos por parte dos alunos, contribuindo
para uma aprendizagem mais eficiente. Nesse
contexto, desde o momento em que os discentes
saem do ambiente escolar, para aprenderem
novos conhecimentos por meio de novas
experiéncias, eles compreendem que a escola néo
se resume ao espaco “fechado” onde estio durante
a semana para aprenderem o conhecimento
sistematico (Santos; Buriti, 2020, p. 182)

Outras dimensdes analisadas neste artigo sdo as
disciplinas escolares através das praticas de motivacdo, ou seja, que
tipo de mediacgio o professor faz para que o aluno queira estudar.

Quando se olha para a escola, desconstréi-se o olhar
ingénuo sobre ela, o olhar que nio problematiza o que é a escola,
que néo reconhece sua complexidade. B preciso compreender que “a
escola nao é lugar de rotina e da coagao e o professor nao é o agente
de uma didatica que lhe seria imposta de fora” (Dominique, 1995, p.
33).

Chervel (1990) fala da importancia de olhar para os
conteudos explicitos, mas também da énfase para os exercicios, as
praticas e as avaliagdes, com vistas a olhar para a escola em sua

ampla complexidade.

2 A disciplina de Geografia ganha maior visibilidade no ensino brasileiro, a partir
da década de 1930.
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Em relacio a separacio gerencial entre o local de producao
e o local de execugdo, pressupde-se hierarquizag¢ido entre sujeitos
que produzem e sujeitos que reproduzem. Essa hierarquizac¢ido tem
desdobramento politico-econémico importante, pois quem produz
precisa ter melhor carreira, melhor condi¢io de trabalho e melhores
salarios. Com isso, quem reproduz pode ser precarizado, por isso,
tem-se diferenca legitimada cotidianamente entre o que é a carreira
do professor universitario e a carreira do professor da Educacio
Basica. Esse é um elemento importante para se pensar, na
perspectiva politica, o trabalho docente e a formacao de professores.

Assim, se o conhecimento que chega a escola é o
conhecimento aprendido na universidade, como se deve pensar a
formacado do professor? Basicamente, o licenciando vai para a
universidade, aprende os contetidos e busca simplifica-los para
transpor todos eles a realidade dos estudantes da Educacio Basica.
Seria, dessa forma, um modelo aplicacionista. Conforme Tardif

(2010),

[ols cursos de formacdo para o magistério sdo
globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento: os alunos passam
certo namero de anos a assistir as aulas baseadas
em disciplinas e constituidas de conhecimentos
proposicionais. Em seguida, ou durante essas
aulas, vao estagiar para aplicarem esses
conhecimentos. Enfim, quando a formacao
termina, eles comegam a trabalhar sozinhos,
aprendendo seu oficio na pratica e constatando,
na maioria das vezes, que esses conhecimentos
proposicionais nfao se aplicam bem na agio
cotidiana (Tardif, 2010, p. 270).
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Com base nas ideias de Tardif (2010), complementa-se, a
partir de Girotto (2013, p. 50), que, “[..] neste modelo, a
epistemologia do saber docente é dada como conhecida e reduzida
aos elementos técnicos e académicos”. Dessa forma, se nio se
debate a teoria da transposicdo didatica, ela continuara a fazer
esses desdobramentos. E, ainda, no século XXI, esta sendo apropriada
pelas perspectivas neoliberais de curriculos, formacdo de
professores, carreira docente, porque se encaixa em uma politica
Importante para intensificar as logicas mercadoldégicas que os
governos neoliberais querem implementar de precarizagdo e
sucateamento do ensino publico.

Ao se olhar as estruturas curriculares dos cursos de
Geografia no Brasil, vé-se que elas sdo pautadas naquilo que,
tradicionalmente, chama-se de trés mais um, com cursos
estruturados na parte dos chamados conhecimentos cientificos
(Geomorfologia, Geologia, Pedologia, Biogeografia etc.), além de se
ter um conjunto de disciplinas chamadas disciplinas didaticas ou
pedagébgicas, como Didatica, Metodologia do Ensino, entre outras. E
importante perceber que a distribuicdo da carga horaria nesses
cursos produz uma légica da formacio do professor na qual 75% da
carga horaria estd destinada aos conhecimentos de base e 25% da
carga ao didatico-pedagédgica, que esta atrelada a ideia da
transposicdo didatica. Ent&o, a légica é, no inicio do curso, apropria-
se da teoria (conhecimento cientifico) e, ao final, vai a escola fazer a
transposicdo didatica dos conteddos aprendidos na universidade.
Dessa forma, percebe-se que a teoria da transposicdo didatica é

tacita e mais problematica, porque foi naturalizada.

323



A DISCIPLINA ESCOLAR DE GEOGRAFIA FRENTE A APROPRIAQAO NEOLIBERAL
DA TRANSPOSICAO DIDATICA NA EDUCACAO: PENSAMENTO CRITICO A RESPEITO
DA DESVALORIZACAO DOCENTE NO ENSINO BASICO

Os constantes ataques a Geografia no Brasil: reflexido sobre as
motivacoes e desmotivacoes para a acao docente

Em 2023, a educagdo brasileira apresenta contexto de
constantes perdas e desvalorizacio, especialmente no que concerne
a diminui¢ao de recursos publicos investidos na area, fato que
impacta, diretamente, na oferta de infraestrutura e de condicoes
de trabalho para profissionais docentes, e na aprendizagem
satisfatéria para os alunos (Correia; Souza, 2022).

Entre as areas do conhecimento mais atingidas pelos
frequentes cortes de verbas estdo as Ciéncias Humanas, grupo do
qual faz parte a disciplina de Geografia. Varias razées merecem
atencdo em relacdo a esse fato. Pode-se mencionar como uma das
razoes mais relevantes a potencialidade de disciplinas como a
Histéria, a Filosofia, a Sociologia e a Geografia em despertar nos
estudantes a capacidade de reflexdo autonoma acerca das mazelas
da sociedade e do sistema capitalista, representando, assim,
ameaca para aqueles que desejam formacdo destituida de qualquer
senso critico e autonomia.

Nessa perspectiva, a instituicdo escolar é observada como
local da formacido em massa, para que sejam atendidos os anseios
do sistema: uma formacido tecnicista apenas voltada para as
demandas do mercado (Giordani; Girotto; Soares, 2022). Sendo
assim, em 2023, nota-se que as Ciéncias Humanas sdo também
desvalorizadas por nfdo terem lugar no mercado, por ocuparem
posicdo secunddria nas profissoes que ddo retorno ao capital.

No formato como se encontram elaboradas, as

implementagoes das politicas publicas tém contribuido para os
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desdobramentos de um processo de desmonte da educacdo nacional.

Segundo Aratjo Junior (2020, p. 34),

[a] partir de 2013 e intensificado em 2019, com o
governo federal recém empossado [sic] e ancorado
em valores morais e uma ideologia
ultraconservadora, a escola e as universidades
vém sendo instadas a adotar novas matrizes
curriculares, devendo enfatizar competéncias e
habilidades quanto aos conteidos que séo
ministrados pelos docentes e apreendidos pelos
estudantes (Aratjo Junior, 2020, p. 34).

Diante disso, um bom exemplo a ser citado, conforme

Aratjo Junior (2020), com relacio a esse cendrio, sdo os itinerarios

formativos propostos pela BNCC. De acordo com Lopes (2019),

Os

[a] nocdo de itinerarios formativos ndo é inédita
na histéria do curriculo e faz parte de discursos
que tentam propor a individualizacdo do percurso
formativo em nome de uma pedagogia
diferenciada, entendida como capaz de combater o
fracasso escolar (Lopes, 2019, p. 66).

itinerarios formativos, no caso do Ensino Médio,

afirmam que os alunos podem se aprofundar em uma area do

conhecimento. Esse documento ainda afirma o seguinte:

[elm funcio das determinacées da Lei n.
13.415/2017, sao detalhadas as habilidades de
Lingua Portuguesa e Matematica, considerando
que esses componentes curriculares devem ser
oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Ainda
assim, para garantir aos sistemas de ensino e as
escolas a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas flexiveis (Brasil, 2018, p. 32).

Portanto, torna-se importante refletir sobre as razdes que

motivam a descaracterizacdo das Ciéncias Humanas e da Geografia
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na Educacdo Basica. A compreensio das dinamicas socioespaciais,
politicas e econdémicas sio a resposta para tais questionamentos,
uma vez que por meio de tais conhecimentos os sujeitos do processo
educativo  (estudantes) s@o instrumentalizados para o
posicionamento consciente acerca das dinamicas do espago social.
Assim, nfo é interessanteque essas areas sejam enfatizadas durante
a formacdo dos estudantes, que, sob égide do capital, devem ser
formados para a obediéncia, passividade e para o trabalho (apenas
para ele). Segundo Aratjo Junior (2020, p. 32), “[...] nas vérias
legislagbes educacionais, a concepgao de que o jovem do ensino médio
deveria ter uma educacio tutil, voltada ao trabalho, esteve quase
sempre presente”.

Os conhecimentos geograficos, desde o século XIX, sempre
representaram um dos caminhos para que as elites pudessem

manipular a grande massa nos cenarios politico e econémico.

A publicizacdo da educacao é, pois, uma das formas
encontradas pela burguesia enquanto classe em
ascensfdo para conquistar a hegemonia... E nesse
contexto que a expansdo do sistema de ensino
passa a servir para assegurar a hegemonia
burguesa reproduzindo as relagoes de classe
existente e garantindo, ao mesmo tempo, a
expansio do capitalismo (Pereira, 1989, p. 24-25).

Por esse motivo, é necessario debrucar-se na compreensio
de que, a partir do momento em que o governo retira a
obrigatoriedade ou reduz a carga horaria de disciplinas como
Geografia, um dos objetivos é fazer com que o jovem nfo seja capaz
de desenvolver, por meio da escolarizacdo, o senso critico que o
possibilite o debate sobre os problemas da sociedade. De acordo com

Giordani; Girotto; Soares (2022, p. 322),
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[o] neoliberalismo produz, entre outras coisas, um
processo de despolitizagdo da educacdo. Esse
processo opera uma progressiva individualizagao
das unidades escolares, mesmo quando se trata de
redes de ensino, no sentido de isola-las com
relacdo a outras escolas, a possibilidade de um
trabalho mais colaborativo com suas comunidades
e, com isso, aproxima-las de movimentos sociais e
demais manifestacées politicas produzidas nos
territérios (Giordani; Girotto; Soares, 2022, p.
322).

Dessa forma, ¢é mnecessario observar que os mais
prejudicados em todas as modificacdes feitas por essas reformas
propostas por governos, as quais corroboram praticas neoliberais no
campo educacional, sdo os individuos das classes populares, os quais
ja chegam as escolas publicas sem ter conhecimento pleno de seus
direitos. Soma-se a isso o fato de que o conhecimento geografico
possibilita ao estudante formacdo discursiva capaz de conduzi-lo
pelos caminhos da reflexdo e do questionamento, despertando visdo
ampla dos processos socioespaciais.

A Geografia é uma ciéncia que tem se dedicado cada vez
mais ao estudo das relagoes entre a sociedade e o meio ao relaciona-
lo as questdes socioambientais, sociopoliticas e socioeconoémicas
presentes no século XXI. De acordo com Cavalcanti (2008, p. 64),
“[...] como ciéncia social ela o faz pela perspectiva social, porém com
um determinado enfoque. E a leitura do ponto de vista da
espacialidade. Seu objeto de estudo é o espaco geografico”’. Assim, a
Geografia tem o papel de despertar no sujeito e aprofundar o seu
conhecimento sobre o mundo por meio da observacdo, da
investigacdo e da interpretacdo dos diferentes fatos em diferentes

temporalidades na sociedade, que refletem diretamente, de forma
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positiva ou negativa, menos intensa ou mais intensa, na vida dos
sujeitos das diferentes classes sociais, uma vez que “o espaco é,
entdo, um verdadeiro campo de forcas cuja aceleracdo é desigual”
(Santos, 2004, p. 153).

Por meio dessa analise, o ensinar-aprender Geografia,
principalmente nas escolas publicas, torna-se essencial para que os
jovens tenham a possibilidade de alcancar a compreensio acerca das
multiplas desigualdades presentes na sociedade, as quais, muitas
vezes, sdo camufladas estrategicamente pelos grupos hegemonicos.

Dessa forma, os alunos devem compreender que é por meio
do conhecimento adquirido, ndo s6 da Geografia, mas em todas as
Ciéncias Humanas, que comecardo a associar os fatos observados
nos veiculos de informacéo, a exemplo dos telejornais e da internet,
que aprenderam em sala de aula. Tal construcdo é favoravel no
sentido de direcionia-los a relacionar o que é verdade ou falso,
deixando de ser cidaddo passivo, tornando-se ativo, com vista a
identificar o sentido e a aplicabilidade das lutas por seus direitos nos
mais variados campos de reivindicacgoes.

De acordo com Girotto; Giordani (2019, p. 118), ao se
discutir sobre as politicas que envolvem o campo educacional no
século XXI, observa-se que sado depreciativas e impactam
negativamente na acdo dos profissionais docentes, por 1isso
professores se veem desmotivados para exercer a profissdo. Para os
autores, “[...] as reformas trabalhista e da previdéncia, assim como a
Emenda Constitucional do Teto de Gastos Publicos, sio exemplos
dessas politicas de espoliacdo que tem contribuido para ampliar a
destruicao do fragil sistema de seguridade social brasileira”.

No tocante ao contexto educacional, deve-se analisar o

papel fundamental exercido pelos professores no processo de
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ensino-aprendizagem, inclusive para a Geografia, area na qual o
docente deve trabalhar pela desmistificacdo da ideia de que se trata
de uma disciplina descontextualizada da realidade dos alunos.

Segundo Girotto; Giordani (2019, p. 114),

[a] Geografia na escola sofre uma dupla acusacéo,
aparentemente contraditéria: é acusada, por
alguns grupos politicos, de doutrinacio (marxista,
de esquerda etc.) e vista, pela maioria dos
estudantes, como um conhecimento que pouco ou
nada dialoga com suas vidas (Girotto; Giordani,
2019, p. 114).

Destaca-se, assim, que esse status de ser uma disciplina
mnemonica e distante da realidade dos estudantes é algo que
permeia a historia da Geografia na escola.

Cabe destacar que, desde muito tempo, identifica-se a
existéncia de profissionais de areas diversas ministrando aulas de
Geografia, fato que remete ao tdo discutido ‘saber notério’. Essa
perspectiva coloca o conhecimento geografico como saber possivel de
ser trabalhado por qualquer profissional, ainda que ele ndo tenha
Licenciatura Plena. De acordo com Pessoa (2007, p. 52), “os
professores que exerciam suas atividades no ensino de Geografia,
como também no ensino de outras disciplinas, eram procedentes de
outras profissées, como advogados, engenheiros, sacerdotes etc.”.

Para os gedgrafos da década de 1930, como Azevedo e
Carvalho, a grande responsavel pela Geografia mnemonica e
descritiva e essa Geografia como exercicio de tortura era o fato de
que se tinha um conjunto grande de pessoas que improvisavam ser
professores de Geografia. Assim, é preciso inferir: quem era

professor de Geografia entre 1837 e 19357 Basicamente, era o

engenheiro, o advogado, o médico, aquele sujeito que tinha o gosto
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pessoal pela Geografia. Assim, esses profissionais ensinavam a
Geografia por meio de seus principios. Entdo, se para eles a
Geografia era exercicio de memoria, foi porque aprenderam assim.

Segundo Carvalho (1945),

[em] 1883, nas suas Aufgaben und Methoden der
Heutigen Geographie o mestre Richthofen ja
constatara que muitos tém a ilusdo de colher no
campo geografico o que 14 ndo semearam, nem
plantaram. O mesmo se da com a Histéria: todo
mundo julga que é disciplina facil e todos, em
geografia como em histéria, se acham em casa, a
vontade.A matéria é tao simples! De fato é simples

para os que nem suspeitamda sua complexidade
(Carvalho, 1945, p. 8).

Logo, para os autores da década de 1930, isso era a causa
principal para a existéncia da Geografia mnemoénica por tanto
tempo. Esse aspecto é interessante, pois, para entender por que
essa tradicdo mnemonica permanece por tanto tempo, mesmo com
tantas criticas, basta pensar que ela estda diretamente atrelada ao
processo de precarizacdo de quem é o professor. Quando se tem o
esvaziamento epistemoldgico e o debate tedrico-conceitual sobre o
que é ser o professor de Geografia, o que é ensinar uma ciéncia
especifica, é provavel que a concepcio seja de que a Geografia
ensinada é pessoal ou aquela posta nos curriculos.

Nao é a toa que se tém muitos professores que foram
precarizados na sua formacio, que, as vezes, tinham feito Estudos
Sociais por dois anos e meio e faziam complementacdo em Histéria
e Geografia. Esses recorriam apenas ao livro didatico como recuso
didatico, em uma perspectiva de exclusividade, seguindo a légica

conteudista-descritiva, revelando as dificuldades de uma ciéncia
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que eles ndo dominavam. Segundo Bowman (1934) apud Carvalho

(1945, p. 8),

[sdo] os horriveis exemplos de pensamento
confuso em Geografia que afetam principalmente
o lado humano do assunto, por meio de tentativas
precipitadas de formular e aplicar novas filosofias
sociais e que levaram muitos professores de
ciéncias socials a citar uns tantos fatos
geograficos fazendo generalizagbes apressadas e

faceis, com escandalosa inexatidao e
superficialidade (Bowman (1934) apud Carvalho
(1945, p. 8).

Assim, depreende-se que muitas questées, das quais
permeavam o ensino da disciplina nas décadas de 1930 e 1940,
ainda se fazem presentes no século XXI, o que leva a reflexdo de
pesquisadores sobre o lugar ocupado pela Geografia no contexto
escolar.

E interessante perceber que nessa tradicao, de quase 100
anos de Geografia descritiva e mnemonica, ja aconteceram varias
criticas em diferentes momentos, como na década de 1930, 1970 e
1990, e que ainda sdo fortes nas escolas no século XXI, pois, para
muitos pais, a Geografia ainda é a disciplina na qual os alunos vao
ter que decorar nomes de estados, planetas, entre outros, como
exercicio de memoria.

Nesse sentido, é possivel observar que os grupos politicos
compreendem a Geografia como disciplina capaz de doutrinar os
alunos para que sigam os ideais marxistas e a ideologia da esquerda.
S&o justamente esses grupos que querem acabar com o ensino de
Ciéncias Humanas nas escolas publicas, para os alunos nao
conhecerem os verdadeiros fatos historicos de lutas e conquistas

oriundas de muitas manifestacoes da classe trabalhadora.
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A perspectiva de um conhecimento abstrato e sem utilidade,
na qual muitos estudantes ainda concebem a Geografia, pode ser
transformada por meio do desenvolvimento de praticas
motivadoras, como a utiliza¢do da linguagem poética, com a construcio
de poesias, cordéis e parddias que abordam tematicas sociais, economicas,
ambientais, culturais e politicas e que contribuira para a valorizacio das
subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem; elaboracido de jogos pedagdgicos com os estudantes sobre
as tematicas trabalhadas ao longo do bimestre, por exemplo; construcio
de maquetes que possam favorecer a representacdo da realidade, por
meio do trabalho relacionado a aspectos do rural e urbano, com destaque
para diferentes fenémenos geograficos; entre tantas outras metodologias
que podem ser desenvolvidas com vistas a maior participacdo dos
alunos durante as aulas, que envolvam e valorizem seu
conhecimento de mundo na construgido de um saber significativo.

Consoante a isso, Cavalcanti (2008, p. 28) diz que

[...] A Geografia escolar nio se ensina, ela se
constrdl; ela se realiza. Ela tem um movimento
independente, realizado pelos professores [...] que
tomam discussbes sobre o que é ensinado
efetivamente. Assim a escola é e pode ser
importante espaco para promover a discussio e a
avaliacio desse conhecimento, [..] deve-se
conhecer a Geografia escolar para submeté-la a
analise critica, compreendendo seus fundamentos,
suas origens, andlise a ser feita pelo conjunto de
professores (Cavalcanti, 2008, p. 28).

Portanto, é possivel considerar a importancia do professor
de Geografia, bem como sua pratica pode contribuir para a
construcdo do aprender e, consequentemente, para a analise de

mundo. Ao se apropriar do uso de uma pratica docente, tendo como
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referéncia o espaco geografico, ressaltando os conceitos e categorias
balizadoras dessa ciéncia, os alunos serdo direcionados a
compreensio de mundo que nio desconsidera o conhecimento prévio
e adquirido ao longo de sua formacgdo, mas que colabora para a
construcao de sujeitos criticos e conscientes.

A partir disso, com essa nova concep¢ao de mundo gerada
por meio da Geografia, os alunos observarao a relevancia dos
conteudos geograficos em suas vidas, apoiando os professores na
luta pela valorizacéo e pelo reconhecimento da Geografia e de todas
as Ciéncias Humanas, para interpretarem os diferentes fatos que

implicam diretamente na vida em sociedade.

Consideracées finais

As Ciéncias Humanas buscam compreender a sociedade
por diferentes formas e temporalidades, fato que torna dificil fazer
uma investigacdo por apenas uma ciéncia. Nesse sentido, é uma
area do conhecimento capaz de proporcionar aos estudantes das
diferentes classes sociais a analise critica-reflexiva das dimensées
sociais, culturais, historicas e politicas, ao compreenderem os
diversos acontecimentos que permeiam os VAarios recortes temporais
e interferem diretamente nas relacdes sociais, econdOmicas e
politicas do Brasil e do mundo.

Assim, o objeto da Geografia, como das outras ciéncias
sociais, é a sociedade, porém ela o faz por angulo especifico,
particular, que cabe a ela. Esse angulo é investigar a sociedade pela
construcdo e reconstrucido do espaco geografico que se da pelas
relacdes de producdo; como afirma Santos (1974): o ato de produzir

é igualmente o ato de produzir o espaco [geograficol. Entdo, a
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Geografia busca compreender a sociedade, ao analisar a
organizacio/producido do espaco geografico e tudo que pode ser
usado para essa producio, base material da sociedade.

Desse modo, os governos neoliberais, incomodados e
receosos com a formagdo das criangas e dos jovens por meio de
contexto de fatos reais, que ocorreram e ocorrem na sociedade e
interferem na formacdo do sujeito critico, lutam para tirar a
legitimidade da Geografia, da Histdria, da Sociologia e da Filosofia
para fazer com que o individuo cresca sem conhecimento que o
governo possa leva-lo a ser cidadao consciente de seus direitos e
deveres, que nao aceita passivamente as imposi¢ées derivadas dos
anseios politico-institucionais vigentes.

Outra questao é que as Ciéncias Humanas entram em
declinio por ndo produzirem o retorno esperado ao capital, diferente
de outros ramos. Se a educacdo, no século XXI, é voltada para o
mercado (formar cidaddos para se inserir no mercado), por que
Investir em areas que nio dio retorno?

Nesse sentido, observa-se que é necessario haver estimulos
para os professores, especialmente no caso do Brasil, pois ha grande
desvalorizacdo salarial e de continuidade formativa. Soma-se a isso
o fato de existirem professores que precisam trabalhar em diversas
escolas com infraestruturas precdrias, o que nio contribui para o
andamento e a efetividade das aulas.

Por meio da unido entre as escolas, os professores e os
diferentes sujeitos sociais envolvidos no processo escolar, torna-se
possivel construir caminhos reflexivos e transformadores capazes
de mobilizar politicas eficazes que diminuam as desigualdades no
campo escolar. Ressalta-se, ainda, o papel das Ciéncias Humanas,

em especial o da Geografia, aqui tratada, para transformar a
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realidade, por meio do estimulo em sala de aula, da pesquisa, da
analise e da compreensdo dos diferentes movimentos contra-
hegemonicos que interferem e contribuem para a acentuacio das
desigualdades sociais no Brasil e no mundo.

Cabe ressaltar a importancia de praticas pedagégicas
inovadoras em sala de aula, principalmente as que favorecam a
dinamizacdo de conteuidos geograficos para a realidade dos alunos,
sem desconsiderar os avancos tecnoldgicos e a realidade do século
XXI, que contribua, assim, para sua formacao critica. Ao dialogar
com esse cenario, torna-se possivel a abertura de perspectivas em
relacdo ao processo que tem sido efetivado de desvalorizacdo da

Geografia escolar e do professor de Geografia.
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Resumo:

Este artigo é resultado das reflexdes,
leituras e debates realizados acerca das
politicas educacionais e sobre o papel da
Geografia Escolar na formacdo cidada.
Tendo em vista a nova reforma do Ensino
Médio que entrou em vigor na rede de
ensino de todo o pais no ano de 2022, este
ensaio teve o objetivo de investigar as
mudangas promovidas pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e
seus impactos na formacao cidada no que
tange a etapa do Ensino Médio,
principalmente no itinerario formativo
em que engloba a Geografia Escolar. A
alteracao mais explicita foi marcada pela
prevaléncia da  obrigatoriedade e
supervalorizacdo da Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Matematica, enquanto
as demais disciplinas foram postas como
optativas, dentre elas, a Geografia.
Ademais, os resultados obtidos, através
da revisdo bibliografica e documental,
apontam para um paradigma de ensino
pautado no individualismo e de uma
formagdo direcionada as demandas do
mercado de trabalho em detrimento da
formacéao cidada.

Palavras-chave: Geografia escolar; Novo
Ensino Médio; Cidadania.
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Abstract:

This article is the result of reflections, readings and debates about
educational policies and the role of School Geography in citizen
education. In view of the new reform of High School that came into
force in the school system throughout the country in the year 2022,
this essay aimed to investigate the changes promoted by the
National Common Curricular Base — BNCC and its impacts on
citizen education with regard to the stage of High School, especially
in the formative itinerary in which it encompasses School
Geography. The most explicit change was marked by the prevalence
of the obligation and overvaluation of the Portuguese Language,
English Language and Mathematics, while the other subjects were
placed as optional, among them, Geography. In addition, the results
obtained, through the bibliographic and documentary review, point
to a teaching paradigm based on individualism and a training
directed to the demands of the labor market to the detriment of
citizen training.

Keywords: School Geography; New High School; Citizenship.

Résumé / Resumen:

Este articulo es el resultado de reflexiones, lecturas y debates sobre
las politicas educativas y el papel de la Geografia Escolar en la
educacion ciudadana. En vista de la nueva reforma de la Escuela
Media que entré en vigor en la red educativa en todo el pais en 2022,
este ensayo tuvo como objetivo investigar los cambios promovidos por
la Base Curricular Comun Nacional - BNCC y sus impactos en la
educacién ciudadana con respecto a la etapa de la Escuela Media,
especialmente en el itinerario formativo en el que abarca la
Geografia Escolar. El cambio mas explicito estuvo marcado por la
prevalencia de la obligacién y la sobrevaloracion de la lengua
portuguesa, lengua inglesa y matematicas, mientras que las otras
asignaturas se colocaron como optativas, entre ellas, Geografia.
Ademas, los resultados obtenidos, a través de la revision
bibliografica y documental, apuntan a un paradigma de ensefianza
basado en el individualismo y una formacién dirigida a las demandas
del mercado laboral en detrimento de la formacién ciudadana.

Mots-clés/ Palabras-clave: Geografia escolar; Nueva escuela
secundaria; Ciudadania
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Introducéo

A implementacdo da reforma do Novo Ensino Médio, nas
diversas redes de ensino do Brasil, fol marcada por questionamentos
e duvidas tanto por diretores, coordenagoes pedagogicas, quanto por
professores e alunos. Com base nisso, podemos afirmar que ainda ha
um desconhecimento e questionamento geral dos publicos de pais e
alunos sobre as mudancas ocasionadas pela reforma do ensino médio

e seus efeitos na qualidade do ensino.

A nova reforma do Ensino Médio entrou em vigor na rede de
ensino de todo o pais no ano de 2022, de maneira que este ensaio teve
0 objetivo de investigar as mudancas promovidas nesse segmento e
seus Impactos na formacdo dos alunos. De modo mais especifico,
buscamos identificar a centralidade da formacao cidada dos alunos
nas disciplinas tidas como obrigatoérias de acordo com a BNCC e nos
documentos oficiais da reforma. Para isso, coube verificar os
documentos que norteiam o novo ensino médio e os contetudos a
serem trabalhados no campo das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas referentes ao ensino de Geografia. Assim, analisamos a
organizacido dos “itinerarios formativos” e as consequéncias da

exclusdo da Geografia como componente obrigatdrio.

A prevaléncia da obrigatoriedade de Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa e Matematica e o arranjo de 10 disciplinas colocadas
como optativas, dentre elas, a Geografia, apontam a necessidade de
compreender as concepcoes postas pela reforma do Novo Ensino
Médio e quais seus impactos e influéncia na formagao cidada dos
alunos. Desse modo, questionamos as consequéncias da exclusio da

Geografia como componente obrigatério no Novo Ensino Médio.

Além disso, a Geografia ganha destaque nesse trabalho,

devido a nossa insercio como pesquisadores e professores nessa area
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de conhecimento. Isso nos tem permitido adquirir um repertério de
conteudos, possibilitando discuti-los, de forma tedrica e
metodoldgica, seja na atuacio dos professores nas escolas, no que se
refere as condicoes postas para os alunos, os quais tenham acesso
efetivo aos contetidos da Geografia Escolar, seja na formagao cidada

e as situacbes que promovam seu exercicio.

Diante disso, a metodologia desse estudo foi pautada pelo
levantamento bibliografico em torno da tematica em livros e artigos
de periddicos, assim como da andlise de documentos oficiais como a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n°
9.394/1996); Orientacdes Curriculares Nacionais — OCNS, Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, e mais recentemente, a Lei n°
13.415/2017 que, dentre outros temas educacionais, alterou as
diretrizes e bases da educacéo de 1996. Buscamos, assim, nos cercar
dos elementos que permitissem uma melhor compreensio dos pontos
principais que abordam a reforma do novo Ensino Médio. Sem
davida, esses procedimentos nos possibilitaram avancar aos

objetivos pretendidos.

O presente artigo foi dividido em cinco segoes. A primeira
corresponde a introduc¢io, enquanto a segunda trata da formacio do
estudante de Ensino Médio no Brasil, considerando a leitura de
documentos normativos. Na terceira se¢ido, abordamos a organizacao
do Novo Ensino Médio, a fim de atender as alteragdes da Lei n°
13.415/2017. Na quarta secao, apresentamos um debate em torno da
importancia do ensino de Geografia, elencando pontos importantes
sobre seus conhecimentos na formagao para cidadania. E, por fim, na

ultima secdo, pontuamos as reflexées finais sobre o tema discutido.
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A “nova” formacéo do Ensino Médio no Brasil

De modo geral, o Ensino Médio compde a etapa de formacéao
dos jovens entre 15 a 17 anos, fechando o ciclo da Educacao Basica.
Para Cunha (2005, p. 37) “l..] o Ensino Médio passou a ser
caracterizado como etapa final do processo educacional que a Nacéo
considera basica para o exercicio da cidadania e o acesso as
atividades produtivas [...]”. Existe, assim, um consenso entre as
entidades nacionais e internacionais da importancia dessa faixa
etaria na construcio do futuro de um pais, considerando os interesses

da sociedade que se pretende formar.

Nesse sentido, as escolas, através dos seus curriculos, estéo
sendo utilizadas para a preparacdo de mio de obra qualificada,
alimentando o poder da classe dominante. Ademais, a formacgao do
individuo na escola esta estruturada cada vez mais com orientacoes
propostas por instituigoes e organismos multilaterais, a exemplo do
Banco Internacional para Reconstrucio e Desenvolvimento (BIRD),
o Banco Mundial, dentre outras institui¢des financeiras. Para estas,
a formacédo de jovens passou a significar determinantes basicos no
acréscimo de produtividade e superacédo do atraso econémico de um
pais. Diante disso, para Pessoni e Libaneo (2018), a Educacio, no
final do século XX e inicio do século XXI, passou a ser cada vez mais
voltada para o mundo econémico, tendo como finalidade “[...] fornecer
orientacbes para a preparacdo das pessoas para o mercado de
trabalho e para o individualismo.” (PESSONI; LIBANEO, 2018, p.
154).

As politicas publicas, de modo geral, sdo geridas, a fim de
atender os interesses dos portadores de um discurso “revolucionario”,

que nao vislumbram representar as camadas da sociedade,
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principalmente as menos favorecidas em busca de alternativas que
melhorem a vida das pessoas. Com base nisso, para Tedesco (1995,
p. 46), esses autores “[...] que popularizam essa visdo otimista do
futuro da sociedade partem do pressuposto de que conhecimento tem
virtudes democraticas intrinsecas como fonte de poder [...]”. As
politicas educacionais no Brasil e de varios paises emergentes tém
buscado atender essa visdo otimista, porém, ainda nio conseguiram

revolucionar a qualidade do ensino publico no pais.

Em 2018, sob a gestdo do Governo de Michel Temer, tendo
José Mendonca Bezerra Filho a frente do Ministério da Educacéo, foi
aprovada a Base Nacional Comum Curricular - BNCC para o Ensino
Médio. A BNCC é um documento que apresenta um conjunto de
orientacdes que norteiam a (re)elaboracio dos curriculos das escolas
publicas e privadas do pais e, dessa forma, as recomendacdes da

BNCC estao articuladas com a proposta do Novo Ensino Médio.

A reforma do novo Ensino Médio recolocou o ensino
profissionalizante, orientado para o mundo do trabalho. Na reedicéo
da LDB alterada pela Lei n® 13.145 de 2017, o ensino médio passou

a ter a seguinte organizacao:

Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto
pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios  formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para
o contexto local e a possibilidade dos sistemas de
ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias;
II — matematica e suas tecnologias; III — ciéncias
da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias
humanas e sociais aplicadas; e V — formacio
técnica e profissional.

§ 1o A organizacio das areas de que trata o caput
e das respectivas competéncias e habilidades sera
feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino.
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[.]

§ 30 A critério dos sistemas de ensino, podera ser
composto itinerario formativo integrado, que se
traduz na composi¢do de componentes curriculares
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos
itinerarios formativos, considerando os incisos I a
V do caput (BRASIL, 2017).

Aliado a 1isso, as propostas curriculares e planos
educacionais foram reformulados para atender as novas orientacées.
De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
— DCNEM, os “[...] varios setores industriais e de servicos nio se
expandem na intensidade e ritmos adequados ao novo papel que o
Brasil desempenha no cenario mundial, por se ressentirem da falta
desses profissionais [...]” (BRASIL, 2011, p. 145). Com efeito, os
setores mais avancados da economia como o setor tecnolégico — tém
demonstrado interesse pela questdo educacional preocupados com
suas orientacdes e procedimentos (TEDESCO, 1995). E perceptivel a
énfase dada as tecnologias, acrescentando a robdtica e o
desenvolvimento de software nas disciplinas, denominadas eletivas.
Essa logica alimenta os setores produtivos, ganhando mais espaco no

mercado.

Dentre as justificativas que levaram a reforma do Ensino
Médio, estao as altas taxas de evasdo e o baixo desempenho dos
estudantes nos indices de aprendizagens. Outrossim, a flexibilidade
proposta foi um principio obrigatério para todas as escolas do pais e
tem causado inquietude e questionamentos na medida em que a
restricao de disciplinas obrigatérias pode refletir na qualidade do
ensino, limitando o acesso dos estudantes a conhecimentos

importantes para a formacao da cidadania.
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Nesse sentido, concordamos com Cavalcanti (2019) quando
expressa que o objetivo do ensino de Geografia e de outras disciplinas
¢é ensinar por meio de contetidos, um modo de pensar a realidade. A
autora destaca que os contetdos servem como instrumentos
simboélicos para media¢do do sujeito com o mundo. Desse modo, o
processo de producao do conhecimento e seus resultados derivam das
aproximacdes do sujeito com a realidade. No caso da reforma do
Ensino Médio, priorizar disciplinas especificas ndo ira proporcionar

uma formacao que atenda a uma educacio para a cidadania.
A organizac¢ao do Novo Ensino Médio

Em tese, a principal proposta do Novo Ensino Médio é
aprofundar conhecimentos em areas de maior aptidao e interesse dos
alunos. Em resumo, a reforma propés um modelo de aprendizagem
por areas de conhecimento, permitindo aos estudantes optarem por

dada formacéo.

A flexibilizagdo do curriculo permitiu que os estudantes
pudessem escolher a 4area do conhecimento que desejavam se
aprofundar. No entanto, é sabido que a maioria das escolas
brasileiras nio tém condigoes de ofertar todos os itinerarios nem
atender as demandas dos estudantes. Além disso, a ampliagido na
carga horaria passou de 800 para 1.000 horas anuais, sendo trés mil
horas aulas ao longo dos trés anos que deverao ser preenchidas por
area do conhecimento, a qual os estudantes serio direcionados de
acordo com sua vocacdo. A principio, as escolas devem formular a
matriz curricular gradativamente, iniciando pelo 1° ano do ensino
médio, seguido dos niveis posteriores. Os itinerarios formativos
também foram organizados por area do conhecimento e arranjos

curriculares como podemos verificar no quadro 1 abaixo:
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Quadro 1- Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio

Areas de conhecimento Arranjos curriculares
Ciéncias da natureza e suas . . , ;.
. Biologia, Fisica e Quimica
tecnologias

Lingua Portuguesa, Arte,

Linguagens e suas tecnologias Educacao Fisica e Lingua Inglesa

Ciéncias Humanas e sociais Filosofia, Geografia, Historia e
aplicadas Sociologia
Matematica e suas tecnologias Matematica

Fonte: Brasil (2017). Organizacéo dos autores.

Com 1isso, do total das trés mil horas aulas, 1.200 serdo
destinadas aos itinerarios formativos (4rea escolhida pelos
estudantes para aprofundamento) e as 1.800 horas restantes ficam a
cargo da BNCC. Ademais, o estudante também pode optar pelo
quinto itinerario, ou seja, a Formacao Técnica e Profissional (FTP).
Dessa forma, para a implementacéo da reforma do ensino médio e do
Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI), o governo federal, em
2018, esperava contar com a ajuda do Programa de Apoio a
Implementacdo da BNCC (ProBNCC) e, para isso, também solicitou
ao Senado, uma autorizacio de empréstimo de US$ 250 milhdes

junto ao o Banco Mundial (BRASIL, 2018a).

Por certo, analisando os documentos que orientam o ensino
médio, pontuamos a estruturacdo das Orientacées Curriculares,
destacando as Ciéncias Humanas, nomeadas como Ciéncias
humanas e suas tecnologias, as quais sao organizadas com a inclusio
das disciplinas de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia. Este
documento foi formulado no ano de 2006, segundo a Secretaria de
Educacao por intermédio do Departamento de Politicas do Ensino
Médio. Além disso, objetivo das Orientacées Curriculares era
contribuir para o dialogo entre professor e escola sobre a pratica
docente, as quais nao devem ser tidas como um manual de receitas

prontas a ser seguido. Ademais, o documento foi organizado em eixos
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tematicos, competéncias e habilidades, conceitos estruturantes e sua
articulacdo. Por conseguinte, as Orientagdes Curriculares enfatizam
como a escola deve se organizar, alterando as concepgoes da gestao

escolar autonoma.

Por outro lado, temos a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, que é considerada um dos documentos mais importantes de
orientacdo do ensino para as escolas, pois trata-se de um material
curricular que abrange todo o territério nacional, alterando as
metodologias, sugerindo como se trabalhar os conteidos e as agbes

didaticas em sala de aula de forma interdisciplinar.

No material da BNCC, a Geografia também foi articulada
com os seguintes componentes curriculares: Histéria, Filosofia e
Sociologia, caracterizando as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
estruturadas por competéncias gerais e especificas e as habilidades,
compondo um itinerario formativo. Conforme esse documento
propoe, as Ciéncias Humanas tém a finalidade garantir as
aprendizagens essenciais, para que os “jovens aprendam a provocar
suas consciéncias para a descoberta da transitoriedade do
conhecimento, para a critica e para a busca constante da ética em
toda acdo social.” (BRASIL, 2018b). Os autores da proposta relatam,
ainda, que a BNCC é resultado de um trabalho inspirado nas mais
avancadas experiéncias do mundo. Entretanto, essa coépia de
fragmentos, ideias de outros contextos ndo garantem uma Educacéo
de qualidade. Assim, conforme Vesentini (2009, p. 61-62) ja
ressaltava, um ensino de qualidade ndo vai se constituir com uma
politica neoconservadora de valorizar, quase que somente, a
Matematica e a Lingua Portuguesa, e nem com a elaboragao de guias
curriculares. No entanto, com a reforma do Ensino Médio parece ter

ocorrido justamente isso.
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A reforma do Ensino Médio é marcada de contradicoes, pois
no proprio documento estdo explicitos os seus objetivos, visto como
algo coerente, positivo do ponto de vista do leitor, quando é
enfatizado que nenhuma disciplina serd excluida da BNCC. Porém,
ao propor disciplinas especificas para a formacio do aluno, exclui
outras num processo de “alienacado curricular”, orientada por uma

concepcio neoliberal de educacio evocada por Freitas (2018, p. 31):

O neoliberalismo olha para a educagao a partir de
sua concepc¢io de sociedade baseada em um livre
mercado cuja prépria légica produz o avanco social
com qualidade, depurando a ineficiéncia através
da concorréncia. Segundo essa visdo, a
generalizagdo desta concepcido para todas as
atividades do Estado produzirda uma sociedade
melhor. Os cidadios estdo igualmente inseridos
nessa légica e seu esforco (mérito) define sua
posicio social. E dessa visdo de mundo que advém
as finalidades que ele atribui a educacao.

Nesse interim, a reforma educacional recente buscou um
sistema de ensino “ideal”’, que tem dificuldade de ser implementado,
e esse mal funcionamento tende a gerar outras mudancas na grade
educacional. Diante disso, tratando da reforma do Novo Ensino
Médio, as competéncias e habilidades inseridas nas Orientacoes
Curriculares e na BNCC, referentes as disciplinas instituidas como
obrigatorias, sao tidas como pilares necessarios para atividade
econdmica, que demandam de novas tecnologias para acompanhar o
status quo de modernizacido, que tardiamente chegou ao Brasil.
Segundo Freitas (2018), quando a Educacio é retirada do Ambito do
“direito social”, passa a ser inserida como “servi¢co” no interior do
livre mercado, tende a gerar desigualdades no acesso, ao invés de

corrigir os indices de fracasso escolar e evaséo.
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A insercdo de tecnologias nessa reforma parece ser a peca
central na formacdo dos alunos como algo ja consumado,
caracterizados por padroes que atendem as necessidades do trabalho,
mercado e sociedade. Aliado a isso, Masseto (2000) aborda a
tecnologia como instrumento para colaborar com o processo de
aprendizagem e ndo como meio para solucionar o problema
educacional do Brasil. A demanda produtiva inserida no curriculo
parece apresentar o interesse de uma classe, como interesse de todos.
Nesse viés, faz-se necessario compreender que informacio nio é
apropriacio de conhecimento. Em concordancia com Tedesco (1995),
no que se refere ao uso intensivo das tecnologias, ha um risco
evidente de que os conhecimentos cientificos podem escapar do nosso

controle e complementa:

Se acontecesse de o conhecimento (no sentido
moderno de Know-how) e o pensamento se
separarem definitivamente. Transformar-nos-
iamos em escravos impotentes, ndo tanto de nossas
maquinas, mas de nossos Know-how, criaturas
irreflexivas a mercé de qualquer artefato
tecnicamente possivel, por mais mortifero que
fosse (TEDESCO, 1995, p. 22).

No capitalismo, a formac&o pessoal e profissional do cidad&o
é fenomeno de exclusdo, no qual a atividade produtiva clama por um
melhor desenvolvimento em menor tempo, tornando-se, assim, um
impedimento para a formagao integral do sujeito, de modo auténomo,
critico e reflexivo. Dessa forma, as politicas educacionais parecem se
enquadrar nas politicas econémicas de maneira que os alunos
passam a ser preparados para a légica do trabalho em detrimento da
formacdo cidada. Essa mesma logica tem permeado o Ensino

Superior em nome da empregabilidade.
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Com relacdo as sequelas dessa reforma do ensino médio,
Gomes (2018) aponta que os estudantes ndo terfio acesso aos
conhecimentos necessarios para sua formacdo. E, ainda, pode haver
uma oferta de baixa qualidade do ensino técnico, de modo que o aluno
nido estara preparado para o mercado de trabalho e nem para

ingressar no Ensino Superior.

E interessante observar que as disciplinas tidas como
obrigatérias propostas na reforma — Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa e Matematica — foram alimentadas por discursos dos testes
avaliativos, especialmente, nas duas ultimas décadas. KEssas
avaliacOes censitarias concentraram o foco em questoes dessas areas
de conhecimento (Lingua Portuguesa e Mateméatica) e com a
aprovacio em testes padronizados, verificou-se que o estudante esta
apto para as exigéncias impostas pelo periodo atual. Dessa maneira,
complementando o debate sobre a articulacdo entre curriculo e

avaliacdo, Gomes (2018, p. 19-20) afirma que:

[...] Hoje sdo as avaliacdes nacionais e regionais
que ditam o curriculo do ensino médio — seja o
curriculo prescrito nas politicas educacionais, seja
o curriculo praticado nas escolas. O curriculo do
ensino médio, nos ultimos anos, vem passando por
mudangas significativas, sobretudo influenciadas
pelo desenvolvimento das avaliagoes externas.
Curriculo e avaliacdo se associam na organizacao e
elaboracio dos conteiidos na busca de melhores
resultados.

Nesse sistema, a avaliacdo é peca central no processo
educacional, na qual o argumento consiste em que os resultados dos
testes irdo gerar um plano de ac¢do para conduzir um sistema de
Educacio de bons resultados. Todavia, sabemos que esses testes néo

traduzem o tipo de Educacao de qualidade, por ndo levarem em conta
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uma série de fatores, como a condicdo socioeconomica dos alunos.

Sobre esse movimento das avaliacdes, Freitas (2018, p. 82) fala-nos

que:
[...] Este movimento é impulsionado por agéncias
internacionais como o Banco Mundial, o BIRD e a
Organizacgao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Economico (OCDE)
especialmente colocando as avaliagbes do
Programa de Avaliagdo Internacional de

Estudantes (Pisa) — como referéncia para avaliacio
de politicas educacionais em ambito internacional

[..].

De acordo com De Tommasi (1998) apud Ferreira (2009), os
fatores que contribuem para a baixa qualidade e a ineficiéncia da
Educacdo publica no Brasil, na visdo do Banco Mundial, estdo
centralizados na falta de livros didaticos e materiais pedagdgicos, na
pratica docente e na gestdo educacional. Logo, podemos dizer que na
extensao do territério nacional, a qualidade do ensino pode variar da

exceléncia a precariedade.

No Itinerario Formativo Linguagens e suas Tecnologias, as
competéncias e habilidades gerais dessa area englobam as
disciplinas de Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, e as
habilidades especificas para a Lingua Portuguesa. Assim sendo, essa
area prioriza campos de atuacdo social, que correspondem a: Campo
da vida pessoal, Campo de praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico-midiatico, Campo de atuacido da vida publica e Campo
artistico-literario. O enunciado a seguir rege a formacio cidada do

aluno e da aluna dentro da area de linguagens e suas tecnologias.
Para além de continuar a promover o
desenvolvimento de habilidades relativas ao trato

com a informacéo e a opinido, no que diz respeito a
veracidade e confiabilidade de informacées, a
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adequacdo, validade e forca dos argumentos, a
articulacio entre as semioses para a producio de
sentidos etc., ¢é preciso intensificar o
desenvolvimento de habilidades que possibilitem o
trato com o diverso e o debate de ideias. Tal
desenvolvimento deve ser pautado pelo respeito,
pela ética e pela rejeigdo aos discursos de 6dio.
(BRASIL, 2018b, p. 490).

Por outro lado, no que se refere a area da Matematica e suas
Tecnologias, sdo consideradas ideias fundamentais dessa disciplina,
como Variacdo e constancia; Certeza e Incerteza; Movimento e
posicao; Relagoes e inter-relagées. Em alguns pontos dessas ideias
centrais, destacam-se caracteristicas que contribuem para a
formacao cidadéa do aluno, permitindo o estudante refletir a partir do
campo Variacdo e constancia, “observar, imaginar, abstrair,
discernir e reconhecer caracteristicas comuns e diferentes ou o que
mudou e o que permaneceu invariante, expressar e representar (ou
descrever) padrdes, generalizando-os.” (BRASIL, 2018b, p.520).
Nesse campo, os formuladores da proposta relatam que se pode gerar
Integracdo com outras areas do conhecimento, dentre elas, é
mencionada a Cartografia no campo movimento e posicio,
“atividades investigativas com softwares dinamicos que inter-
relacionem movimento e posicdo podem também promover o
desenvolvimento dessas ideias, importantes em cartografia e na

Movimentacao diaria do cidaddo comum.” (BRASIL, 2018b, p. 521).

Em suma, toda politica educacional implica por um perfil de
individuo que se quer formar, ou seja, as mudancas que orientam a
oferta do Ensino Médio no Brasil tém no seu cerne integrar o aluno
no mercado de trabalho. Essa constatacio é fruto ndo s6 de processos
historicos, desde a fase da industrializacdo, mas também da

globalizagdo, o que tem alimentado cada vez mais essa logica.

355



Impactos da reforma do Novo Ensino Médio na formacéo cidada

Concisamente, 1sso tem resultado em uma demanda educacional que
atenda aos principios do neoliberalismo e aos interesses das classes

dominantes.

Com isso, priorizar a Lingua Portuguesa e a Matematica e
excluir os demais componentes curriculares do Ensino Médio, é abrir-
se para as possivels personalidades que irdo se construir nesse
periodo, para adaptacio de uma realidade incerta, na qual os alunos
serdo formados para dar respostas aos setores empresariais. Assim,
julga-se que essas duas areas de conhecimento sdo consideradas
essencials no mercado profissional, chama-se atencio para o artigo

35 da Lei n® 9.394/96 que trata do Ensino Médio:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo
béasica, com duracio minima de trés anos, tera
como finalidades:

I - a consolidagio e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

II - a preparacdo basica para o trabalho e a
cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢ées de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina. (BRASIL, 1996).

Com base no ensino proposto na LDB de 1996, é importante

observar, nos incisos II e III do Art. 35, mencionados acima, o
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estimulo do ensino que insira o estudante no mercado de trabalho,
a0 mesmo tempo que também propunha desenvolver um pensamento
critico, ético e autonomo intelectual do individuo. Ou seja, as duas
concepcoes de formacgdo estavam presentes naquele momento,
disputando espago na redacgao e no curriculo. No periodo atual, com
a reforma do ensino médio e alteracdo da LDB, a formacio critico-
reflexiva aparece relativizada com relacdo a formacdo técnico-
profissionalizante. Desse modo, questionamos: Como preparar o
aluno para ter desenvolvimento critico se as disciplinas que
estimulam esse raciocinio estdo sendo excluidas como obrigatoérias do

curriculo escolar?

Conforme Thiesen (2011, p. 86) atenta, “[..] as &reas
humanas e sociais assumem responsabilidade ainda maior, pois sao
elas que, a principio, podem representar formas de resisténcia as
perversidades produzidas no/pelo modelo vigente”. Diante das
ponderacoes do autor e da ndo-obrigatoriedade das disciplinas, como
Geografia, no novo Ensino Médio, retomamos o questionamento:
Quais serdo as chances dos estudantes escolherem os itinerarios
formativos de Ciéncias Humanas? Essa questdo surge diante da
“pouca aplicabilidade”, justificada por muitos alunos, referente aos
componentes curriculares de Ciéncias Humanas, vistos como
desinteressantes. Para resolver esse dilema, Cavalcanti (2019),
Callai (2001), Thiessen (2011) e outros vAarios autores tém
apresentado possibilidades no campo da pratica escolar dos
professores, em especial licenciados em Geografia, a fim de que seus

conhecimentos contribuam com a formacéo cidada.
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O ensino de Geografia no curriculo do ensino médio

Diante das inimeras transformacoes da Ciéncia Geografica,
no decorrer dos periodos histéricos, a Geografia escolar foi inserida
no curriculo, a principio com intengoes politicas da classe dominante,
no estimulo ao patriotismo, sem desenvolver a criticidade. Essa
Geografia tradicional, entretanto, passou por inumeras
transformacdes epistemolégicas e metodolégicas (OLIVEIRA

JUNIOR, 2020).

Diferentemente da “geografia dos professores” que
funcionava “[...] como uma tela de fumaca que permite dissimular,
aos olhos de todos, a eficacia das estratégias politicas, militares, mas
também estratégias econOmicas e sociais que uma outra Geografia
permite a alguns elaborar.” (LACOSTE, 1988, p. 15), a Geografia
escolar é pautada em formar cidadios que possam raciocinar sobre o
espaco geografico e desenvolver sua cidadania de modo a operar nas
transformacdes da sociedade. De acordo com Milton Santos (2007, p.
20) “A cidadania, sem ddvida, se aprende. E assim que ela se torna
um estado de espirito, enraizado na cultura.”. Porém, o autor afirma
que no caso brasileiro, ainda se trata de “[..] uma cidadania
mutilada, subalternizada, muito longe do que, habitualmente, em

outros paises capitalistas,” (P. 37).

De acordo com Damiani (2008, p. 50), a nocéo de cidadania
“[...] envolve o sentido que se tem do lugar e do espaco, ja que se trata
da materializacdo das relacbes de todas as ordens, préximas ou
distantes. Conhecer o espaco é conhecer a rede de relages a que se
esta sujeito.”. A partir dessa concepcdo, surge a relevancia de
pontuar a restricdo da cidadania pensada apenas como espaco

geométrico, ou seja, com significacido reduzida. Enquanto, ao espaco
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social inclui-se a discussao de apropriacao, difundindo a questio da

cidadania como debate mais amplo.

Ressaltamos, ainda, que formar cidaddos ativos é tarefa
para todos e nédo s6 do Professor, pois por meio dela é que se aprende
em conjunto. Nesse contexto, através das relacbes humanas, o ensino
deve proporcionar, aliado aos conteudos, questbes ligadas a
aproximacao da vivéncia dos alunos, para que possam usufruir dos

conhecimentos e os coloquem em pratica.

A busca pela emancipagdo da Geografia Escolar como
disciplina auténoma perpassa por muitos anos. Assim sendo, a partir
da Geografia tradicional e Geografia pragmadatica iniciou-se a
transformacido da realidade social, através do processo de
intervencéo, culminando na Geografia critica, que “[...] vai denunciar
as mazelas que ocorrem no espaco socialmente construido de forma
desigual [...]” (OLIVEIRA JUNIOR, 2020 p. 182). Desde entdo, os
contetidos de Geografia passaram a traduzir o mundo como “[...]
espaco produzido pelos homens na sua luta continua para

sobrevivéncia — o territério.” (CALLAI, 2001, p. 149).

Para isso, tanto os professores como a comunidade devem
enfatizar a importancia da Geografia no ambiente escolar,
destacando sua importancia no curriculo do Ensino Médio, por meio
do “[...] desenvolvimento da aprendizagem espacial dos alunos, de
forma que possam atuar criticamente no lugar e no mundo onde
vivem. Ademais, o conhecimento geografico também pode auxiliar na
leitura e escrita dos estudantes.” (GOMES, 2018, p. 24). Assim,
quando Cavalcanti (2008) aborda a questdo da transposicio didatica
de Chevallard (1977), est4 referindo-se ao processo de “passagem” do
saber académico ao saber ensinado. Diante disso, ao tratar do ensino

de Geografia, ha uma estruturacio desta disciplina escolar que:
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[...] é realizada e praticada em ultima instancia
pelo professor dessa matéria, em seu exercicio
profissional cotidiano. Para isso, ele tem multiplas
referéncias, mas as mais diretas sdo, de um lado,
os conhecimentos geograficos académicos, tanto a
geografia académica quanto a didatica da
geografia, e, de outro, a propria geografia escolar
ja constituida. (CAVALCANTI, 2008, p. 25).

Na BNCC, a Geografia esta inserida no campo das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas que tem como caracteristicas: “[...]
analisar, relacionar, comparar e compreender contextos e
1dentidades sdo condi¢ées para conhecer, problematizar, criticar e
tomar posicdes” (BRASIL, 2018b). As categorias apontadas na BNCC
que compdem elementos fundamentais para a formacao do estudante
neste campo sdo: Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras;
Individuo; Natureza; Sociedade; :Cultura e Etica; Politica e
Trabalho. Percebe-se, desse modo, a auséncia do conceito de lugar, o
qual é uma dimenséo tedrica importante para a pratica dos alunos,
interferindo na compreensio de lugar como dimensio espacial e na

articulacao local-global.

O lugar se constitui quando atribuimos sentido aos espagos,
ou seja, reconhecemos a sua legitimidade para localizar acgoes,
expectativas, esperancas e possibilidades. Quando se diz ‘esse é o
lugar de’, extrapolamos a condigdo de espago e atribuimos um sentido
cultural, subjetivo e muito préprio ao exercicio de tal localizacio.

(THIESSEN, 2011, p. 88).

Dessa maneira, a Educagao geografica, por meio dos
conhecimentos da Geografia escolar, deve estimar o local, o lugar do
aluno, na qual permita fazer analises e levantar questoes reflexivas

diante das transformac¢ées no mundo contemporaneo, geradas por
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aspectos da economia global, que interferem nas formas de trabalho,
na rotina cotidiana e em outras demandas de servico. Relacionado a
isso, Callai (2001) coloca como fundamental, na Educacio geografica,
o local e o global acrescido de regional e do nacional para estudar

suas questoes numa perspectiva analitica.

Outro elemento que é substituido no ensino proposto nas
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especificamente do ensino de
Geografia, é o conceito de paisagem que estd relacionado diretamente
com as formas e dimensdes que expressam o movimento da
sociedade, em que é perceptivel as acbes e contradi¢cdes sociais. A
paisagem liga a forma e os contetddos expressando tempos diferentes
e, segundo Cavalcanti (2008, p. 53), também revela “[...] as relacdes
de producio da sociedade, seu imaginario social, suas crencas, seus

valores, seus sentimentos.”.

Ademais, no documento, o assunto referente as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas padece de uma série de duvidas sobre
a maneira como os conteudos serdo articulados com outras
disciplinas optativas; qual professor sera responsavel por
determinado tema que, mesmo relacionado a sua 4area de
conhecimento, acaba perdendo a filiagdo cientifica. Assim, a
compreensio de determinado conteddo relacionado a uma dada

disciplina torna-se confuso para o aluno e aluna.

Outra questdo evidenciada por Gomes (2018) refere-se a
realidade de muitas escolas em diversos lugares do pais, que nutrem
a incerteza quanto a incapacidade que os pequenos municipios tém
em ofertar itinerarios simultaneos e com mais agravo. Diante disso,
“[...] a reforma ainda ‘resgata’ a figura do professor de notério saber
— 0 que representa um retrocesso no campo da formacio, da

profissionalizacio e da valorizacdo docente.” (GOMES, 2018, p. 35).
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O “resgate” do professor notério saber é mais uma sequela
visivel na reforma do Novo Ensino Médio, pensando a Geografia
escolar como saber especifico com base tedrica e metodologica
propria. Assim, a medida que essa disciplina passa a ser lecionada
por “profissionais” nao formados, ocorre a perca da base formativa
obtida nos cursos de Licenciatura em Geografia, desconectando os
conteudos dessa disciplina e suas acoes didaticas, deixando de ser
abordados com rigor e profundidade, tornando deficiente a formacéo

dos alunos.

Além disso, observar e delimitar as abordagens especificas
da Geografia na BNCC é uma tarefa ardua e de dificil compreenséo,
em razdo da juncio dos contetidos de quatro disciplinas especificas
nessa area de conhecimento. Essa juncdo de componentes passa a
interferir na formacdo do professor comprometendo as praticas
curriculares e estagios, pois ao agrupar os conteudos disciplinares
que também nao sdo obrigatérios, se perde a carga horaria, referente
ao campo de conhecimento, da identidade docente e de atuacio do
professor de Geografia, bem como o de Histéria, Filosofia e
Sociologia. Damiani (2018) vai definir, ainda, a Geografia como a
Ciéncia do Espago, considerando a formacgdo dos professores de
Historia, Filosofia e Sociologia, centrada em outras bases tedricas
que, por mais interligadas que estejam, sdo autbnomas e cada um

tem seu proprio campo de atuacéo disciplinar.

Dessa forma, diferente da BNCC, nas Orientacées
Curriculares, a Geografia, a Histéria, a Filosofia e Sociologia sdo
agrupadas na area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, com
seus respectivos conhecimentos, conforme suas competéncias e
habilidades. Aliado a isso, a Geografia tem como base o corpo tedrico-

metodolégico nos seguintes conceitos: natureza, paisagem, espaco,
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territério, regido, rede, lugar e ambiente, incorporando também
elementos de analise que contemple tempo, cultura, sociedade, poder
e relacdes economicas e sociais. Vale ressaltar que nas Orientacoes

Curriculares ainda permanecem os conceitos de lugar e paisagem.

Como as Orientacdes Curriculares ainda nio sofreram a
interferéncia da Lei n° 13.415/2017 ainda permanecem nesse
formato. Assim, se ndo houver nenhum movimento de contestacao,
em breve os conteidos desse documento também deverdo sofrer

reformulacées de acordo com o novo ensino médio.
Consideracées Finais

Uma Educacdo cidada significativa ocorre quando ¢é
atribuido aos estudantes o papel de sujeito atuante, de modo que

todos estdo envolvidos no processo de formacio para a cidadania.

E importante notar que as intenc¢ées da reforma do Ensino
Médio consistem em um olhar voltado para o mercado de trabalho
com proposito de uma formacao técnica. As mudangas promovidas,
nesse segmento, e possiveis impactos na formacao cidada requerem
o aprofundamento das reflexdes e contestacdo quanto ao desenrolar
dessa politica educacional, considerando os efeitos que serdo
causados aos sujeitos, no caso os estudantes e professores, e, de modo

geral, na sociedade brasileira.

Ademais, ressaltamos que no que compete identificar a
centralidade da formacdo cidada critica nas disciplinas tidas como
obrigatorias, ndo estamos discutindo qual campo de conhecimento é
mais importante. Todos sdo e contribuem para a formacio cidada.
Entretanto, tentamos revelar as consequéncias da reforma do ensino
médio ao excluir ou néo gerar o ensino compulsorio das disciplinas

da area de Ciéncias Humanas, em especifico, da Geografia no
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curriculo escolar. Entendemos, de fato, que tal medida é agravada
mais ainda com formulacdo dos itinerarios formativos que compde
um quadro de disciplinas em um tunico material. Com 1isso,
concluimos que mesmo com ampliacio da carga horaria, as
disciplinas obrigatoérias, através de seus conteuddos, ndo dao conta de

uma formacéo integral do individuo.

Além disso, 1identificamos a exclusdo de conteudos
importantes da Geografia Escolar, como os conceitos de lugar e
paisagem, nos debates de outra nocdo — a cidadania que esta ligada
ao sentido que damos ao espaco, tornando-o lugar, ou, ainda, da
importancia de preservar uma paisagem, pontuando os elementos
que a torna Unica. Esses dois conceitos sdo negligenciados na area de

Ciéncias Humanas da BNCC.

Desse modo, nédo desejamos que a formacio fragmentada de
viés privatizador, que geram indices parametrizados e notas,
produzam um perfil que Milton Santos denominou de deficientes
civicos. O Novo Ensino Médio representa um retrocesso para a
Educacéo brasileira e precisa ser revogado, repensado e discutido

coletivamente.

Defendemos a Geografia, sobretudo, porque sabemos da
importancia que ela representa como saber e area do conhecimento,
de uma Geografia critica compromissada com o espaco social, de
vivéncia do sujeito, na formacdo de estudantes que tenham como
principio a justica socioespacial. Cabe, entdo, uma missdo aos
professores dessa disciplina, que é articular saber cientifico e
despertar no ensinar a pratica de pensar e ler o mundo em

movimento.
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Dessa maneira, formar os alunos nos dias de hoje, com os
parametros atuais, constitui-se um atraso no curriculo de Geografia,
a partir da BNCC que produziu equivocos de conteidos entre as
disciplinas da Area de Ciéncias Humanas. Ao invés de oferecer uma
base clara para a formacdo cidada, a BNCC ofereceu itinerarios
formativos que nido corresponderam a flexibilizacdo curricular
pretendida aos alunos, que os envolvessem de modo intelectual e
pratico. Nesse meio, disciplinas importantes para a formacio e
exercicio da cidadania como a Geografia foram retiradas da carga

horaria obrigatoria.

Com base nisso, compreendendo a importancia da Geografia
escolar, faz-se urgente uma interven¢ao na reforma do Novo Ensino
Médio que recomponha a disciplinaridade de saberes necessarios,
como é o caso da Geografia, saber essencial para a formacao cidada
dos alunos e alunas, tendo em vista que seus conteudos conceitualis,
procedimentais e atitudinais desenvolvem o raciocinio espacial

critico na vida dos estudantes.
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Abstract:

From the political organization of a quilombola community and
collectors of sempre-vivas flowers, arises the need to implement a
school that wvalues traditional knowledge, transmitted from
generation to generation, and which is not taken into account in the
school's formal education frequented by children in the urban center.
This text aims to critically present the process of construction and
preparation of the necessary document for the community school
with community participation: the Pedagogical Political Plan. This
process and the reflections contained here were based on the
concepts of territoriality and oral collections, from which we present
possibilities for bringing theory closer to practice in Quilombola
Education.

Keywords: quilombo, participation, traditional knowlegde

Résumé:

De l'organisation politique d'une communauté quilombola et des
collectionneurs de fleurs sempre-vivas, nait le besoin de mettre en
place une école qui valorise les savoirs traditionnels, transmis de
génération en génération, et qui n'est pas pris en compte dans
I'éducation formelle de 1'école fréquentée par les enfants en centre
urbain. Ce texte vise a présenter de maniére critique le processus de
construction et de préparation du document nécessaire pour 1'école
communautaire avec participation communautaire : le Plan
Politique Pédagogique. Ce processus et les réflexions contenues ici
s'appuient sur les concepts de territorialité et de collections orales, a
partir desquels nous présentons des possibilités pour rapprocher la
théorie de la pratique dans 1'éducation quilombola.

Mots-clés: quilombo, participation, savoir traditionnel.

370



TERRA LIVRE

Introducéo

A comunidade quilombola de Raiz, localizada no municipio de
Presidente Kubistchek, em Minas Gerais, que também se
1dentifica como apanhadores de flores sempre-vivas, convive
diariamente com intenso conflito territorial. Os apanhadores
de flores sempre-vivas sao as comunidades que habitam ha
algumas geragdoes a por¢cdo meridional da Serra do
Espinhaco/MG, e tém como uma das principais atividades
socioeconomicas, a coleta de espécies de flores Sempre-vivas, do
género Syngonanthus. Elas sao uma das suas mais
importantes fontes de renda a partir de sua comercializacao:
secas, in natura, ou em forma de artesanato. A “apanha” dessas
espécies, como eles proprios denominam, é também simbolo de
sua identidade, além de serem consideradas um dos simbolos

do cerrado brasileiro MONTEIRO, 2011).

Apesar de posterior ao processo relatado neste texto,
consideramos importante ressaltar que mo ano de 2020 as
comunidades apanhadoras de flores sempre-vivas foram
também reconhecidas pelo manejo agricola de suas terras
enquanto Sistema Importante do Patrimonio Agricola Mundial
(SIPAM) pela Organizacdo das Nacoes Unidas pela
Alimentacdo e Agricultura (FAO/ONU). Esse reconhecimento
pela ONU possibilita a criacao de “novos dispositivos e politicas
de salvaguarda desse patrimoénio para os povos e comunidades
tradicionais” (CERQUEIRA, 2023, p. 34), dentre os quais

inclui-se a educacdo, pois sem garantia dos direitos basicos,
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torna-se inviavel a preservacao deste importante modo de vida

relevante a nivel mundial.

A presenca de fazendas no entorno da comunidade que
realizam o plantio de eucaliptais vem, ha alguns anos, cercando
o territério da comunidade e gradualmente transformando o
acesso a agua pelos quilombolas apanhadores de flores sempre-
vivas. Além das mudancas no dia-a-dia das familias da
comunidade, os campos de flores também sofrem os impactos
da escassez hidrica causada pelo plantio de eucalipto, o que
prejudica a atividade da “panha”, pela qual eles se organizam
social, economica e culturalmente (FAVERO et al., 2021). As
demais comunidades de apanhadores de flores sempre-vivas
nos municipios vizinhos — como Dimantina/MG,
Buendépolis/MG, Couto de Magalhdes de Minas/MG dentre
outros —, que de igual modo enfrentam dificuldades em
permanecer em seus territorios pelos mais diversos motivos, se
organizam politicamente para representacdo em conselhos
através da Comissdao pelo Direito das Comunidades

Extrativistas (CODECEX).

Para melhor entender as relagoes politicas dos povos e
comunidades tradicionais como a comunidade de Raiz e as
demais comunidades apanhadoras de flores no Brasil no nivel
empirico, apresentamos seu contexto geral. Nas trés Gltimas
décadas, muitas dessas comunidades se viram em meio a
grandes conflitos socioambientais, com a implantacdo de

Unidades de Conservacdo (UCs) de uso restrito que se
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sobrepunham aos seus territérios (MONTEIRO, 2011). Um
exemplo desse conflito é o da comunidade da Mata dos Crioulos,
que teve o acesso ao seu territério restringido, com a
1mplantacao do Parque Estadual do Rio Preto, no ano de 1996,
pelo Instituto Estadual de Florestas do estado de Minas Gerais
(IEF-MG). Além de apanhadores de flores sempre-vivas, a
comunidade também se reconhece como quilombola, ja tendo
sido certificados pela Fundacio Cultural Palmares (FCP), mas
ainda aguarda a finaliza¢do do processo de titulacio de terras,
pelo Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
(INCRA). Outras comunidades dos apanhadores de flores
sempre-vivas também passaram por conflitos com as
implantagoes de UCs, como foi o caso do Parque Nacional das
Sempre —Vivas (PN Sempre-Vivas), gerido pelo Instituto Chico
Mendes de Conservacio da Biodiversidade (ICMBio) que se
sobrepode a area de outras comunidades, entre elas, Vargem do

Inhai e Macacos em Diamantina/MG.

Em meio a esses conflitos, as familias da comunidade de Raiz
buscam formas de resistir no territério e manter seus modos de
vida. Dentre as reivindica¢ées das familias, a educacado é
prioritaria em suas lutas, e a possiblidade de implantar uma
escola quilombola para as criancas é um sonho de muitas
familias. Os estudantes convivem diariamente com as
dificuldades do trajeto de aproximadamente sete quilometros
entre a escola do centro urbano do municipio e a comunidade,
com o preconceito sofrido pelas criancas em meio aos colegas do

meio urbano, e a constante desvalorizacdo de sua cultura e
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modos de vida pela escola formal, pautada na ciéncia moderna
e ocidental. Para resolver tais problemas apontados em relagao
a educacao, alguns jovens da comunidade, estudantes do curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEC) na
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri
(UFVJM) se uniram para dar inicio as reivindicacdes, e foi
entao que fez-se necessaria a elaboragao de um Plano Politico
Pedagégico (PPP) da escola que funcionaria no territério da
comunidade para atender as criancas quilombolas e
apanhadoras de flores, incorporando suas formas de

conhecimento tradicional a educacao formal.

Um ponto a ser ressaltado é o fato de que a comunidade tem
um historico de dialogos com a Prefeitura Municipal de
Presidente Kubitschek, entao a viabilizacao da implantacao da
escola nao esbarraria em muitos empecilhos institucionais.
Além disso, na década de 2000 foi fechada uma escola que ja
funcionava dentro do territério da comunidade, que foi
desativada apods a nucleacao dos estudantes do municipio, que
foram todos alocados em escolas no centro urbano. A reativacao
da escola dependia, entao, da elaboracdo do PPP que pudesse
contemplar as reivindicagbes da comunidade para suas

criancas.

Para concretizar o projeto, os jovens da comunidade, através da
Codecex, buscaram apoio técnico com experiéncia em educacao
quilombola, e assim formou-se uma equipe de professores e

pesquisadores vinculados a Universidade Federal de Juiz de
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Fora (UFJF) para auxiliar no processo de confeccio deste
documento fundamental ao funcionamento da escola
quilombola na comunidade. No inicio do processo, estabeleci em
conjunto com o professor orientador de minha pesquisa de
mestrado (CERQUEIRA, 2019) um didlogo com as
comunidades dos apanhadores de flores sempre-vivas, através
de outros pesquisadores e da CODECEX. Com a demanda da
comunidade da Raiz em relacdo a Educagao Quilombola,
participel da atividade de campo para iniciar minha pesquisa,
que nao era relacionada ao tema, mas me disponibilizel para
participar do processo e auxiliar no que fosse necessario. Em
um primeiro contato, a equipe se reuniu para discutir como
seriam conduzidos os didlogos com a comunidade para ajudar
na elaboracdo de uma demanda prépria deles. De qual forma
seria possivel transparecer as vontades da comunidade através

esse processo?

A partir da experiéncia de construcao do PPP, das oficinas
feitas com a comunidade, das posteriores organizacgoes e da
redacdo final do documento, elaboramos aqui algumas
reflexbes sobre a implantacido de direitos das comunidades
quilombolas previstas em lei (BRASIL, 2004; MINAS GERAIS,
2017) para a educacdo, colocando em evidéncia o processo
participativo com énfase em dois grupos: territorialidade e
acervos e repertorios orais, duas das fundamentagdes da

educacao quilombola no Brasil.
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Apresentamos neste texto, de forma critica, os relatos
elaborados das reunides, o texto final do PPP, e a partir de uma
perspectiva geografica, algumas formas de aproximacao entre
teoria e pratica, entre sujeito e objeto que podem contribuir
para outros processos de construcdo de documentos
semelhantes, fortalecendo assim a Educacdo Quilombola.
Buscamos verificar como as demandas da comunidade foram
“traduzidas”, levando em consideracao os avancos e limites das
politicas publicas da educacdo do campo e da educacao

quilombola no Brasil e em Minas Gerais.

Aproximacgoes entre sujeito e objeto: relato da primeira

reunidao

A primeira reunido com a equipe da UFJF e a comunidade da
Raiz aconteceu em agosto de 2017, e no primeiro momento, foi
realizada uma rodada de apresentacdo, para que fosse
estabelecido o didlogo. Nesse momento, era importante
reconhecer quais as demandas da comunidade, a partir das
defasagens que eles notavam no ensino das criancas, o que

deveria ou poderia ser transformado, suprido ou suprimido.

Na apresentacio da obra Cuidado, Escola!(1987), Paulo Freire
apresenta apontamentos fundamentais para compreensio da
escola enquanto uma instituicdo em aparente crise: “enquanto
categoria abstrata, instituicio em si, portadora de uma
natureza imutavel da qual se diga é boa, é ma, a escola nao

existe” (FREIRE, 1980, p.7). A resolucdo ou superacdo de uma
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crise deve ser pensada a partir de uma compreensdo da
realidade escolar, e ndo da escola enquanto uma entidade
abstrata, desprovida de especificidade. “Enquanto espaco social
em que a educacao formal, que nao é toda a educacéo, se da, a
escola na verdade nao é, a escola estd sendo historicamente”
(idem, grifos originais). Partimos da perspectiva de que os
problemas identificados na pratica escolar sdo fruto de um
movimento da histéria, e isso é fundamental para compreender
as demandas apresentadas pela comunidade em relacdo a

escola.

Apresentamos aqui um trecho do apéndice da obra de Paulo
Freire, Educacdo para a prdtica da liberdade ([1967] 2021).
Neste texto, sugere-se uma aproximacao entre educador e

educando a partir de elementos do cotidiano dos educandos:

Através do debate desta situacdo, em que se discute o
homem como um ser de relagles, se chega a distingdo entre
os dois mundos — o da natureza e o da cultura. Percebe-se
a posicdo normal do homem como um ser no mundo e com o
mundo.

Como um ser criador e recriador que, através do trabalho,
vai alterando a realidade. Com perguntas simples, tais
como: quem fez o po¢o? por que o fez? como o fez? quando?
que se repetem com relacdo aos demais “elementos” da
situacdo, emergem dois conceitos basicos: o de necessidade e
o de trabalho e a cultura se explicita num primeiro nivel, o
de subsisténcia. O homem fez o pogo porque teve necessidade
de agua. E o fez na medida em que, relacionando-se com o
mundo fez dele objeto de seu conhecimento. Submetendo-o,
pelo trabalho, a um processo de transformacéo. Assim, fez a
casa, sua roupa, seus instrumentos de trabalho. A partir dai,
se discute com o grupo, em termos evidentemente simples,
mas criticamente objetivos, as relagfes entre os homens, que
nao podem ser de dominacdo nem de transformacdo, como as
anteriores, mas de sujeitos (FREIRE, [1967] 2021, p. 126).
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Foi a partir da ideia de mobilizacao das praticas cotidianas, das
praticas tradicionais das comunidades quilombolas e
apanhadoras de flores sempre-vivas, que foi construida a
dinamica para elencar os pontos a serem tratados no PPP da
Escola da Comunidade de Raiz. Na reunido promovida com
representantes de praticamente todas as familias da
comunidade (aproximadamente 40 pessoas no total), os
professores da Universidade iniciaram suas falas com
questionamentos que intentavam despertar nos moradores da
comunidade qual a relevancia dada por eles da educacao formal
e dos conhecimentos tradicionais, associada a educacido nao-
formal. Estes comumente sao tratados como intransponiveis. O
primeiro passo necessario para estabelecer uma relacdo entre

eles deveria ser compreender como cada um é construido.

O professor Leonardo Carneiro (in memoriam)! iniciou sua fala
na reuniao com a comunidade apresentando o questionamento:
‘como a gente vira/é apanhador de flor?” As duas principais
respostas da comunidade foram de que “nascemos assim”, ou a
compreensao de que o conhecimento da apanha de flor foi
transmitido entre as geracoes, dos mais velhos para os mais
novos. Também foi perguntado: ‘“como viramos quilombolas?”
Nesse ponto, as respostas foram mais variadas, pois foi

relatado que algumas meninas da comunidade conheceram

1 Foi professor do curso de Geografia da Universidade Federal de Juiz de Fora, e
coordenador do Laboratério Kizomba na Mata, que realiza trabalhos e pesquisas em
conjunto com comunidades quilombolas da Zona da Mata Mineira.
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através de reunides com a CODECEX outras comunidades
quilombolas, com conflitos e histérias semelhantes. Contaram
de um encontro que participaram na cidade de Montes Claros,
primeiro contato que tiveram com outras comunidades em
situacoes semelhantes, e que com o apoio dos mais velhos,

reivindicaram a identificacao como quilombolas.

A definicdo de quilombo, em concordancia com O’Dwyer (2002),
nao deve limitar-se a fronteiras territorials ou aos grupos
étnicos. A construcao da identidade quilombola se da por meio
da memoria coletiva de um determinado grupo, que sofreu e
sofre discriminagoes devido a sua origem, e também ao seu
modo de vida. Muitas comunidades buscam nessa identificacao
um amparo na sua luta pelos direitos e reconhecimento como
sujeitos, que nao se enquadram na sociedade hegemonica

ocidental.

Desde o momento da colonizagao portuguesa no Brasil e da
chegada de povos vindos da Africa para serem escravizados,
formou-se uma estrutura social de discriminacio com esses
povos. A visdo deles como apenas uma forca de trabalho criou
social e historicamente uma desumanizacio, que apesar de nao
ocorrer da mesma forma durante a historia registrada de nosso
pais, ainda pode ser percebida nas relacbes sociais. Apesar de
se apresentar de formas diferentes do que em outros paises do
mundo que também tiveram povos negros escravizados, o
racismo no Brasil ndo é baseado em uma separacio fisica de

negros, mas se baseia na desvalorizacdo continua e
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massacrante desse povo, em um convivio supostamente
harmonico, com discursos que valorizam a diversidade, mas

apenas quando é conveniente para as classes dominantes.

O terceiro questionamento levantado foi: “por que o territorio é
Importante para os quilombolas e apanhadores de flores?”
Nesse momento, os moradores da comunidade estavam mais a
vontade para responderem, e muitos elementos surgiram. Pela
liberdade de apanhar flor onde quiserem; pela memoria dos
mais velhos; por representar os modos de vida da comunidade;
por ser uma maneira de dar continuidade a histéria. A
compreensao deles é de que o territério ndo é apenas um pedaco

de terra, mas é nele onde a comunidade se identifica, pertence.

O territério é uma categoria geografica que representa o espaco
e as relagoes que neles se dao, e vem sendo uma das principais
pautas das lutas dos movimentos sociais relacionados aos povos
e comunidades tradicionais. £ nele que os modos de vida se
reproduzem, o que é evidenciado no curta-metragem Sempre-
Vivas (ALMEIDA, 2014). O conhecimento da terra e do
territério é o que permite que as relacbes familiares, a
transmissao dos saberes tradicionais e a sobrevivéncia desses

povos.

A territorialidade, associada ao territorio, é um dos aspectos
centrais na definicdo das comunidades tradicionais. No
Dicionadrio de FEducacao do Campo, Valter do Carmo Cruz
(2012) inicia a descricio do verbete povos e comunidades

tradicionais com a contextualizacao dessas comunidades em
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suas disputas politicas: o Brasil e a América Latina, marcados
historicamente por conflitos sociais principalmente no contexto
do campo — e que tiveram na década de 1980, muitas mudancas
na dinamica politica com a emergéncia de novas vozes que
buscavam protagonizar sua propria histéria organizadas em
movimentos sociais. Nao por acaso nos anos 1990, com a
consolidagcdo de pautas ambientails em ambito global,
popularizaram-se as lutas pelos direitos das comunidades
tradicionais, por estas terem “uma relacdo profunda com a
natureza”, por “seus modos de vida [estarem] diretamente
ligados a dinamica dos ciclos naturais” (CRUZ, 2012, p. 598,
insercdo nossa). Outras definicdes atribuidas a estas
comunidades apresentadas por Cruz (2012) implicam também
suas relacoes com o territorio e a territorialidade: o histérico de
longa ocupacao de determinada porcao de terra por um grupo
social especifico estabelece conexdes subjetivas e vinculos
desses sujeitos com o local que ocupam, e sua forma de
reproducao social se apresenta intimamente conectada a esse

determinado territorio.

Finalmente, levantou-se a questdo “por que é Importante
discutir a educaciao quilombola nesse territorio?” Com mais
seguranca para opinar, os apanhadores de flores quilombolas
trouxeram que a escola é necessaria para amparar e dar
seguranca as criancas, para forma-las, manter a identidade da
comunidade. A necessidade de contar as histérias daquele

territério e daquelas pessoas, que nao aparecem na Historia
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oficial também foi ressaltada. Um espaco para as criancas se
sentirem valorizadas, pois na escola da cidade elas sofrem
diversos tipos de preconceito. A centralidade dos saberes
tradicionais é fundamental para a autoestima da comunidade,
e é necessario conseguir diferencia-los dos ‘conhecimentos da
cidade’, e reconhecer a relevancia de cada um deles. Uma
reclamacao presente na fala dos mais velhos era o fato de que
as criancas lam estudar na cidade e esqueciam o que
aprendiam 14, e o resgate desses saberes é indispensavel para

o fortalecimento da luta da comunidade.

Para concluir sua fala, o professor ponderou que o PPP da
Escola Quilombola deve discutir questdoes territoriais,
compreendendo que o territério esta em constante construgao.
Para isso é necessario compreender o funcionamento dos 6rgaos
do Estado e saber da influéncia direta deles no territério. Ha
varias escalas de luta, e deve-se prezar pela ancestralidade da
comunidade na construcao deste documento, como um projeto

de libertacao.

A segunda fala, da professora Carolina Bezerra?, foi centrada
na relacdo direta entre os saberes escolares e os saberes
tradicionais. Foi apontado que as lutas quilombolas no Brasil
convergem em muitos pontos, mas as particularidades de cada

localidade devem ser ressaltadas, com a finalidade de

2 Professora do Colégio de Aplicagao Jodao XXIII, da UFJF. Realiza pesquisas sobre
jongo e comunidades quilombolas.
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compreender os processos sociais envolvidos. A valorizagao dos
saberes tradicionais é importante para a autoestima das
comunidades, além de ser uma forma de identificacao e registro

da histéria nao contada da populacao negra brasileira.

Foi perguntado entdo como eram os processos de ensino e
aprendizagem na comunidade antes da obrigacao de frequentar
a escola. Os quilombolas afirmaram que o conhecimento vinha
do ‘pal’, principalmente nos espacos de trabalho, que as
criancgas e adultos conviviam e socializavam. A ancestralidade
foi bastante ressaltada, indicando que a transmissao dos
saberes de geracio a geracao sempre aconteceu ali. Quando nao
tinham como registrar as informacgoes, utilizavam até folhas de
bananeira para escrever e guardar o que precisavam. Um outro
questionamento da professora foi: “Quais os valores mais
Importantes das criangas ndo perderem?” Nesse momento, os
mais velhos se pronunciaram com mais énfase, e foram
apontadas caracteristicas relacionadas a moral
principalmente: “ser honesto, respeitar e fazer o bem”, valores
esses que foram incorporados posteriormente aos principios da
escola. Além disso, a pratica da apanha de flores também foi
colocada como protagonista dos ensinamentos que devem ser
transmitidos as criancas, bem como praticas religiosas,
respeito aos mais velhos, e atitudes de cooperacao com todas as

pessoas, indiscriminadamente.

Um dos pontos destacados pelos moradores também foi o de

aprender a lidar com a diferengca entre os costumes da
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comunidade e os da cidade, entendendo a importancia de cada
um deles e as respeitando. Houve relatos de que as pessoas da
comunidade sofrem preconceitos na cidade, e nao conseguem se
desenvolver plenamente por la. O problema da repressao é um
elemento contido na fala deles constantemente, e ter a
referéncia dos mais velhos na comunidade é algo colocado como

fundamental para as relagoes de respeito e aprendizado.

Carolina ainda destacou a necessidade de um povo saber a
propria histéria para conseguirem de forma auténoma
tracarem seu proprio destino. Pensar as formas de ensinar e
aprender, incorporar os valores da comunidade na escola sao
fundamentais para esse processo de autonomia. E necessario
dar centralidade a memoria, a oralidade, ao dialogo e a vida
cotidiana dessas pessoas. Ainda existem dificuldades em lidar
com as diferencas entre a cultura oral e a escrita: na

comunidade, a palavra tem relevancia imensa nas relagoes

sociais, enquanto na cidade, o papel é mais respeitado.

A terceira e ultima fala introdutoéria foi do educador Guilherme
Goretti3, que tratou mais especificamente da KEducacao
Quilombola, objetivo final da reuniao. Ele embasou sua fala nas
legislacoes existentes que resguardam o direito a educagao
quilombola e educac¢édo do campo no Brasil e em Minas Gerais.

Ressaltou que a conquista dos direitos dos quilombolas apenas

3 Geografo e, a época, doutorando em Educacio na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Realiza pesquisas com comunidades quilombolas, principalmente
na area da Educacao.
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foi possivel através da luta popular das comunidades, e a uniao
destes povos é necessaria para garantir o acesso a esses
direitos. Para que fosse possivel a comunidade contribuir na
construcao do documento oficial que rege o funcionamento da
Escola, o PPP, foi necessario colocar o que estava sendo
entendido como educagdo naquele contexto. O ensinar, o
aprender e o conhecer foram marcados como centrais na
definicdo da preparacdo do individuo. Foi apresentado a
comunidade que eles devem ser protagonistas nesse processo,

ter autonomia e liberdade.

Foram apresentadas entdo as fundamentacgoes da educacao
quilombola no Brasil (BRASIL, 2011), que seriam discutidos no
momento posterior em grupos. Os oito temas foram divididos
para serem trabalhados em quatro grupos, dos quais: (i)
meméria coletiva e marcos civilizatérios; (i) Acervos e
repertérios orais e territorialidade; (iii) Patrimoénio Cultural
(tradicoes, festejos, etc.) e Praticas culturais; (iv) Linguas
reminiscentes e Tecnologias e Formas de produc¢ao do trabalho.
O objetivo dessa discussao foi o reconhecimento desses temas e
compreensao de cada um em todas as etapas da Educacao

Basica.

Outro aspecto ressaltado foi o principio educativo do trabalho.
Parte do cotidiano e das formas de sociabilidade dos
apanhadores de flores, o trabalho é central no modo de vida da
comunidade, e deve ser compreendido também como momento

de aprendizado e ensino dos valores que eles tém como grupo.
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Como valores da educacao quilombola previstos na legislacao
(BRASIL, 2011), a liberdade, a diversidade e a pluralidade sio
centrais, além da superagao do racismo. A discussao sobre o
papel do trabalho na formacao e socializacdo das comunidades
tradicionais é deveras extensa e nao pretendemos nos debrucar
sobre 1sso neste texto, e cabe agora apenas ressaltar que as
comunidades consideram o elo entre trabalho e educacao
fundamental. Esses principios aplicam-se as escolas dentro dos
territorios quilombolas e as escolas de fora que recebem
estudantes quilombolas, que caso seja efetivado, é um
1mportante passo para o reconhecimento desses sujeitos na
sociedade. Além da importancia da representatividade de sua
cultura, é essencial também que os outros, que nio sdo da
comunidade, mas convivem com os quilombolas, reconhecam

essa realidade.

Foi ressaltado que para a efetivacdo da pratica da Educacao
Quilombola, o processo educativo deve ser pensado em sua
totalidade. Isso engloba por exemplo as formas de organizacao
escolar, o transporte, o calendario, alimentacdo, os curriculos
das disciplinas e a gestao escolar. Todos esses elementos devem
estar contidos no PPP, e para isso a comunidade e os
elaboradores do documento devem compreender esse processo
como um todo uno. A Escola deve estar conectada a realidade

daquele determinado grupo ao qual ela atende.

O momento seguinte foi destinado a discussio dos fundamentos

da Educagao Quilombola elencados acima, e o relato

386



TERRA LIVRE

apresentado sera do grupo que discutiu a territorialidade e os

acervos e repertorios orais.

Territorialidade, acervos e repertérios orais

A discussido aprofundada dos fundamentos da Educacao
Quilombola foi organizada a partir de uma dinamica
denominada ‘café do mundo’. Essa metodologia consiste na
divisao dos participantes em grupos por pontos de conversa,
com rotatividade entre eles, para elaborar o mapeamento dos
elementos simbélico-culturais, materiais, tradicionais (saberes
e fazeres) da comunidade. Cada grupo é formado por um
numero de pessoas reduzido que permita o dialogo préximo
entre as pessoas, para que o aprofundamento dos temas seja
possivel, em um tempo de aproximadamente trinta minutos.
Cada tema conta com um mediador que guia os grupos pelos
debates: os grupos passam por todos os mediadores, e
posteriormente os mediadores apresentam a todas as pessoas
participantes os resultados das discussoes de cada grupo que
passaram pelo tema. Dessa forma, torna-se possivel socializar
os resultados dos debates mesmo que cada grupo leve a

discussao para topicos complemente diferentes.

Nesse momento, a memoéria coletiva e o relato das
intergeracoes sao fundamentais para recuperar esses
elementos, nao valorizadas por uma cultura hegemonica, que
nega por meio do poder-saber o acervo patrimonial (material e
imaterial) das comunidades quilombolas. Na discussio dos

acervos e repertorios orais e a territorialidade da comunidade,
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mediei e relatei junto ao professor Leonardo os debates dos
grupos. A metodologia utilizada foi de iniciar o debate com
perguntas sobre questoes da comunidade que se relacionassem
diretamente com o tema a ser debatido, e depois foram
pensadas estratégias do que poderia ser feito na escola para

abarcar estes contetudos, e como 1sso poderia se realizar.

Territorialidade

Foram apontados diversos pontos relacionados ao territorio da
comunidade que devem ser tratados na escola. O principal
ponto é o de apego e significacdo da terra pela comunidade, que
foram mostrados com a histéria e a identidade da comunidade
no territorio, o conhecimento profundo que eles tém acerca do
territorio e a memoria ligada aos momentos de estar nos
campos colhendo flores. As transformacgées causadas pela
monocultura de eucalipto foi um ponto debatido de forma
recorrente, e fol apontado como esta condi¢cdo diminuiu as
aguas, a presenca de pequizeiros, das flores e coqueiros. Os rios
e corregos também eram espaco de lazer para as criangas e
onde as pessoas lavavam roupa. Por algum tempo, foi jogado o
esgoto da comunidade nestes corregos, mas foram feitas fossas
sépticas que permitiram que a agua ficasse mais limpa.
Também foi apontada a presenca de muros de pedra, que

remetem ao trabalho escravo e pinturas rupestres.

Os membros da comunidade relataram que se sentem

encurralados em seu préprio territério, rodeado de plantagées
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de eucalipto e sem acesso a algumas matérias-primas basicas

que antes tinham em abundancia, como lenha e esterco.

A significacdo dos lugares se reflete na nomeagdo destes
(toponimia) pela comunidade, e alguns dos nomes que surgiram
foram: Carambola, Capao Redondo, Serra do Sapo, Aguinha de
Pai Véio, Grota Seca, Berra-Onca, Amoreira, Rancho Preto,
Lapa de Bina, Raiz de Cima, Raiz de Baixo, Lajeado, Ponte,

Casa Grande, etc...

O territério foi compreendido como lugar de vida e identidade
da comunidade, onde é possivel seu sustento e sua liberdade,
onde identificam sua cultura propria e sua ancestralidade, e

pincipalmente um lugar de luta e resisténcia.

As acoes da escola apontadas em relacido ao territério foram: o
estudo do territério, sua histéria de formacao e transformacao,
estudo das espécies de flores, do solo e da agua pelas ciéncias,
integracdo da educacdo matematica aos conhecimentos
tradicionais locais, interagir com as historias de outras
comunidades, estudo da relacdo da comunidade com a
natureza, estudo e valorizacao dos alimentos produzidos no
local, fortalecer as parceiras. Além disso, deve ser buscada uma
relacdo de teoria e pratica nas aulas e oficinas, a unido do
conhecimento tradicional e do cientifico, e principalmente a

formacao de uma consciéncia critica dos estudantes.

Para conseguir abarcar este tema, foi concluido que a escola
deve realizar oficinas com os mais velhos e que os momentos de

transmissao dos seus conhecimentos acerca do territorio sejam
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também situados no ambito da educacao formal. Foi indicada a
realizacdo de oficinas de agroecologia, incentivo de idas a
campo, e também a organizacido de intercambios para trocar
conhecimentos com outras comunidades. O conhecimento
tradicional deve ser levado para dentro da escola, e para isso
podem ser utilizadas metodologias da cultura local, como
cordéis, versos e contos orais. Também foi apontada a
possibilidade de fazer um mapa da comunidade e seu territério

para compor o acervo da escola.

A partir desse debate com a metodologia Café do Mundo, foi
sintetizado com o que foi levantado por todos os grupos o painel

da Imagem 1.

Imagem 1: Painel elaborado no grupo Territorialidade.
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Fonte: Acervo da autora, 2017.

Acervo e repertérios orais

Ao debater este tema com a comunidade, surgiram histoérias
que foram mantidas na memoria pela oralidade e que devem
ser trabalhadas na escola. Algumas delas foram cantigas,
cordel, causos, poemas e contos — os mais comentados foram o
da sereia, dos potes de ouro, da bola de fogo e do sonho do
diamante. As histérias dos nomes dos lugares também foram
citadas de forma recorrente. O ponto mais marcante notado foi

a histéria oral relacionada a escravidao recente.

As formas que surgiram do que a escola pode fazer para tratar
destes temas foram as seguintes: a criacdo de um livro da
histéoria da comunidade; a integracdo das disciplinas de
histéria, portugués e literatura para tratar destes contos e
outras formas de historia oral. Algumas formas de realizar isso
seria com o registro escrito e exposi¢oes de cartazes e livros
artesanais nas salas da escola; trabalhar os contos nas aulas e
oficinas. Os estudantes podem produzir redacoes e relacionar
ao conteudo de gramatica e variagoes linguisticas. Foi
apontada também a possibilidade de producao de
documentarios, com filmagens das pessoas da comunidade

contando sua historia.

O Painel da Imagem 2 apresenta a sintese da discussao dos
grupos que passaram pela mediacao dos acervos e repertorios

orais.
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Imagem 2: Painel elaborado no grupo Acervos e Repertoérios Orais.

Fonte: Acervo da autora, 2017.

A redacio final do Plano Politico Pedagégico da Escola

Quilombola

Para elaborar a redacao final do documento, foi realizada uma
sistematizacio em cartazes do que foi discutido durante os dias
da oficina, e distribuidas as tarefas e responsabilidades de cada
um. O nome da escola também foi debatido, assim como o
funcionamento, gestao e curriculo. Um importante fundamento
seguido fol a concepgao de que a “escola é mais do que escola: é
territério de conhecimentos e projetos” (MIRANDA, 2012, p.
380). A Escola de um territério quilombola reflete as condicdes

deste territério enquanto quilombo.

A definicao de quilombo, ja brevemente aqui apresentada, é

muito discutida por pesquisadores do tema e por parte do poder
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publico, que baseia parte de suas politicas afirmativas sobre a
questdo racial nesse conceito. Almeida (2002) aponta que a
maneira que os compreendemos nos dias de hoje muito se
relacionam com a definicao originalmente dada aos quilombos
pelo Conselho Ultramarino de 1740 que referia-se aos
“calhambolas”. Cinco caracteristicas principais eram levadas
em consideracao: : a fuga, pois eram escravos fugitivos; havia
uma quantidade minima de fugitivos para configurar-se um
quilombo, que seria de cinco individuos; a localizagdo
geografica era sempre isolada; a presenca de ‘ranchos’, ou seja,
se existe moradia, ou benfeitorias que sirvam desta maneira; e
por ultimo, a presenca de um pilao, instrumento necessario
para tirar a casca do arroz plantado, significando assim a

possiblidade de producao e consumo de alimentos no local.

Na legislacdo do periodo imperial, esses cinco elementos
definidores de quilombo se mantém, com mudancas apenas em
variacdo e intensidade. Mas no periodo republicano, apds
abolicao da escravatura, nao foram mais citados os quilombos,
pois foi considerado que nido haveria mais razdo para a
existéncia destes, sem um regime escravocrata, nao haveria
fuga de escravos, e os ex-escravos iriam se organizar de outras
formas. Apenas cem anos depois, na Constituicdo de 1988
voltou-se a falar no termo quilombola, e neste contexto ele

surge como “remanescente”’, como sobrevivéncia resistente.

No entanto, a definicdo de quilombo nio pode ser restrita a

aspectos juridicos ou a limitada definicdo dada pela legislacéo,
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pois grande parte da histéria desses povos ndo é documentada
e suas trajetéorias foram fragmentadas e distintas. Em
concordancia com O’Dwyer (2002), a definicio de uma
comunidade quilombola deve ter como ponto principal a auto
1dentificacdo do povo com essa ancestralidade. E possivel
compreender que a representacao cultural do quilombo no
Brasil de hoje esta diretamente ligada as lutas dos povos
negros pelo reconhecimento. Uma Escola Quilombola, em um
territério quilombola, corrobora com as defini¢oes de quilombo
enquanto espaco de autonomia, e € muito importante que essa
Escola possa ser um instrumento no resgate da valorizagao e

fortalecimento da cultura dessa comunidade.

A Escola tem também um papel de centralizacao das acées de
ensino, mas pela intima relagdo com a comunidade, evidencia-
se que os processos de aprendizados ocorrem de maneira mais

ampla, na comunidade como um todo.

N&o h4a uma forma tnica nem um tnico modelo de
educagdo; a escola ndo é o tUnico lugar onde ela
acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar
nédo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo
é 0 seu Unico praticante.

[...] A educacio pode existir livre e, entre todos, pode
ser uma das maneiras que as pessoas criam para
tornar comum, como saber, como ideia, como crenca,
aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou
como vida. Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle
sobre o saber como armas que reforcam a
desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do
trabalho, dos direitos e dos simbolos (BRANDAO,
2006, p.4).
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O espago escolar apresenta diversos conflitos em sua
constituicdo, e quando buscamos compreender e efetivar um
dialogo entre saberes tradicionais e académicos, estes conflitos
tornam-se bastante evidentes. Dantas (2013) apresenta
algumas questoes a respeito do tema a partir de sua pesquisa
de mestrado, que analisou a educacdo de comunidades
ribeirinhas que tem a pesca como atividade principal. Nos
utilizamos das reflexdes da autora considerando as formas de
vida tradicionais enquantoo realidades préximas, mesmo com
as diferencas inerentes as comunidades. A autora coloca
diretamente que “aspectos histéricos e culturais que integram
o individuo ao meio social”, e que através do exercicio do dialogo
entre os saberes tradicionais e académicos sera possivel aos
“homens e [as] mulheres se reconhecerem como sujeitos do seu
contexto social e cultural” (p. 55). Entretanto, ao considerar que
esses modos de vida se diferem dos modos de vida urbanos,
parece que pouco ha de produtivo em buscar convergir essas
duas formas de saber no espaco escolar, que é formulado com

base nos modos de vida urbanos.

Nao seria possivel avancar na implementacdo em comunidades
tradicionais de Projetos Politicos Pedagégicos (PPPs) ou mesmo
numa simples analise destes considerando que as dificuldades
desses povos sao restritamente em relacdo a nao adaptacao ao
restante da sociedade, o que por si nao é verdadeiro, pois eles
nao estdo em um contexto descolado da realidade. Sao reais as

dificuldades postas pelos estudantes, mas isso ocorre por uma
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simples diferenciacdo destes do restante da populacao? A
crescente romantizacdo dos chamados modos de vida
tradicionais  colocam  essas  populagoes em  lugar
pormenorizado, que impossibilita que eles sejam os proprios
protagonistas de seus processos educativos, como sugere a
autora num cenario de possiblidades a partir da
implementag¢ido de politicas publicas. Os diversos niveis de
aprendizado e as distingbes entre os saberes tradicionais e
académicos nao podem ser resolvidos apenas através do
reconhecimento do Estado, e nem possibilitado por este, apesar
disso ser o ponto de partida para a inclusao destas
comunidades. Ressaltamos, no entanto, que a possibilidade de
construcao destes espacos de autonomia no ambito do préprio
Estado, com legislacées especificas, é um dos caminhos que
possibilita o fortalecimento da comunidade, reconhecimento e
valorizacdo de suas praticas tradicionais — tanto como
quilombolas quanto como apanhadores de flores sempre-vivas,

como na Comunidade de Raiz.

A Imagem 3 apresenta um resumo geral sobre as diretrizes de
elaborag¢ao do PPP da “Escola Municipal do Quilombo de Raiz
Pai Véio e Mae Véia”, nome escolhido pela comunidade neste

momento de debate.
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Imagem 3: Cartaz resumo das informagoes bésicas da escola segundo a
comunidade.

Fonte: Acervo da autora, 2017.

Alguns principios éticos, politicos e estéticos foram
estabelecidos nesse ponto da discussao. A escola tem como base
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
n°9.394/96); Lei 10.639/03 e 11.645/2008 que estabelece a
obrigatoriedade do Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena na Educacao Basica, bem como
seu fundamento no parecer CNE/CP n°1/2004 e CNE/CP
n°3/2004; Resolucao n°2820/2015, que Institui as Diretrizes
para a Educagao Basica nas Escola do Campo de Minas Gerais;

e a Resolugao n°8, de 20 de novembro de 2012 que estabelece
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar

Quilombola na Educagao Basica.

Definiu-se também como principio a partir do que foi relatado
pela comunidade: valorizacdo da cultura, identidade e
territorio; respeitar a diversidade; superar o racismo;
honestidade, respeito e fazer o bem; valorizacdo das
manifestacoes artisticas, culturais e saberes tradicionais
locais; formar cidadaos criticos, autonomos, éticos e aptos a
lidar com a sociedade em todas as suas escalas (do local ao
global); escola integrada & comunidade e ao movimento

quilombola nacional.

Ainda que nao tenhamos aprofundado no ponto das concepcoes
de educacao, as discussoes a respeito da Educacido Quilombola
com a comunidade sinalizaram para compreensoes que
precisam ser abordadas. Primeiro, a consideracao da educacao
enquanto um processo educativo, que acontece também fora
escola, com oralidades e aprendizados passados de geracao a
geracdo que conformam nos valores éticos e morais da
comunidade. Do mesmo modo, o trabalho enquanto principio
educativo mostra que as formas de cultivo da terra (a apanha
de flores, o plantio nos quintais) sdo centrais para a
sociabilidade da comunidade, na medida em que aprendem a
conhecer a terra, guardando uma diversa rede de fazeres,

sentidos e significados.
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Consideracées finais

Estas reflexdes nos servem como pontapé inicial para diversos
debates acerca da Educacdo Quilombola. Muitos elementos
podem ser tratados a partir desse processo rico de participacao
da comunidade na elaboracdo do PPP da Escola que recebera
suas criancas. As discussoes com a comunidade, e a criacao de
ferramentas que permitam uma “traduc¢ido” dos elementos
centrais nas formas de sociabilidade das comunidades
tradicionais na educacido formal sdo fundamentais para a
autoestima e sentimento de pertencimento desses sujeitos que
tiveram por tanto tempo seus direitos negados como cidadaos

brasileiros.

As praticas escolares da educagdo formal muitas vezes
desconsideram a importancia dos saberes tradicionais para a
formacao dos estudantes. A relevancia destas nao se da apenas
nos espacos escolares destinados exclusivamente aos povos e
comunidades tradicionais, mas a toda a populacao brasileira
que estes saberes podem colaborar na construcdao do
conhecimento em geral. A legitimacao dos saberes tradicionais
no espaco escolar é um desafio, e para supera-lo, devemos
compreender quais as possibilidades de insercao destes no
cotidiano escolar, e como seria possivel desconstruir a imagem
pejorativa destes saberes como menos auténticos do que a

educacao formal ou até mesmo a ciéncia moderna.

Nao é o caso de reduzir o debate as questoes identitarias, mas

a partir dela buscar mecanismos que permitam a autonomia e
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voz desses sujeitos. Esse reconhecimento contribui para um
curriculo que valorize os elementos simbdlico-materiais e
culturais da comunidade, aliada as bases e diretrizes
curriculares nacionais, como componente de um saber

compartilhado a toda a populacao brasileira.
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Resumo:

O sistema de cotas é uma realidade no
processo de acesso de estudantes no
Curso de Geografia da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro - UERJ. E
sabido que a UERJ detém o
protagonismo na implantacao do referido
sistema e o curso de Geografia da UERJ
¢ diretamente afetado, quando da
promocdo de uma transformacdo no
perfil de estudante que chega ao ensino
superior. Tem-se como objetivo discutir
sobre as reconfiguragées que ocorrem no
processo de ingresso, permanéncia e
conclusdo do curso. Necessario se fez o
levantamento do curriculo em vigor para
a formacdo de licenciados e bacharéis de
Geografia. Levou-se em consideracio
também a constituicdo do corpo docente
nesse processo de reconhecimento.
Indica-se possibilidades de permanéncia
criadas a partir dos estudantes.
Enquanto resultados, notou-se um corpo
discente  predominantemente  negro,
cursando um curriculo onde questoes
étnico-raciais e suas interseccionalidades
estdo silenciadas, ficando a cargo de cada
professora ou professor incluir em seu
programa de curso tal discussao.
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Abstract:

The quota system is a reality in the process of student access to the
Geography Course at the State University of Rio de Janeiro -
UERJ. It is known that UERJ has a leading role in the
implementation of this system and the graduation in Geography at
UERJ is directly affected, by the promotion of a transformation in
the profile of students who reach higher education. Thus,
highlighting the full meaning of such a system, this article aims to
discuss the reconfigurations that occurred in the process of
admission, of a bottle neck creation and finishing of the course. To
carry out this work, it was necessary to survey the current
curriculum for the training of Geography graduates and bachelors.
The constitution of the teaching staff was also taken into
consideration in this recognition process. This text indicates
possibilities for permanence created by students. As results, a
predominantly black student body is presented, studying a
curriculum where ethnic-racial issues and their intersectionalities
are silenced, leaving it up to each teacher to include such discussion
1n their course program.

Keywords: Quota System, Curriculum, Ethnic-racial Issues,
University Permanence

Resumen:

El sistema de cuotas es una realidad en el proceso de acceso de los
estudiantes a la Carrera de Geografia de la Universidad Estadual
de Rio de Janeiro - UERJ. Se sabe que la UERJ tiene un papel
protagdénico en la implementacién de este sistema y la carrera de
Geografia de la UERJ se ve directamente afectada, al promover una
transformacién en el perfil de los estudiantes que llegan a la
educacion superior. Asi, destacando el significado pleno de tal
sistema, este articulo tiene como objetivo discutir las
reconfiguraciones que ocurrieron en el proceso de admisién,
retenciéon y finalizaciéon del curso. Para realizar este trabajo fue
necesario relevar el curriculo actual para la formacion de
licenciados y licenciados en Geografia. En este proceso de
reconocimiento también se tuvo en cuenta la constitucion del
profesorado. Este texto sefiala posibilidades de permanencia
creadas por los estudiantes. Como resultados, se presenta un
alumnado predominantemente negro, que estudia un curriculo
donde las cuestiones étnico-raciales y sus interseccionalidades son
silenciadas, dejando en manos de cada docente incluir dicha
discusion en su programa de estudios.

Palabras-clave: Sistema de cuotas, Curriculo, Cuestiones étnico-
raciales, Permanencia universitaria
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Introducéo

Este artigo apresenta inquietagoes e experiéncias de quatro
pesquisadores acerca do sistema educacional brasileiro, cujos corpos
divergem do corpo padrdo tanto no que se refere aos preceitos
étnico-raciais, como as questoes de género e sexualidade. Partimos
do pressuposto de que assim como todo e qualquer espaco, seja ele
urbano ou rural, o sistema educacional brasileiro foi pensado para
atender um determinado tipo de corpo, que segue um padréo
universal, associado a branquitude. Desta forma o sistema
educacional é aqui tratado como um territério interdito para corpos
divergentes da norma. Tal como um territério, ele se constitui em
um campo de forcas, onde acontecem severas disputas, mas pode
ser visto enquanto um espago onde se conseguem potentes
associagbes. Sendo assim, o0 acesso ao sistema educacional
brasileiro, sobretudo o universitario, durante muitos anos de nossa
histéria foi restrito a um determinado publico-alvo.

Nosso foco neste trabalho estd vinculado ao acesso e a
permanéncia desses corpos divergentes ao homem universal na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ. Focamos nossa
argumentacdo em combater uma territorialidade efémera na
instituicdo. Para além das questdes de acesso, nos preocupamos
aqui com a necessidade da permanéncia, e o rompimento com o0
estigma de que este espago é inapropriado para corpos que se
situam a margem da sociedade fluminense.

Se o sistema de cotas fol um avanco, uma politica
reparatoria indispensavel apds tantos anos de interdigéo e exclusao
a um direito constitucional basico, possibilitando que estes corpos

localizados a margem do sistema educacional pudessem acessar o
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ensino superior, nos propomos a pensar nas possibilidades de sua
permanéncia. Pensamos esta permanéncia a partir da criacio de
lugares de escuta de falas silenciadas e a partir de uma pedagogia
do acolhimento que possibilite o (re)conhecimento de si e de
reconhecer-se no outro. Tomamos como objeto de nosso trabalho o
curso de graduacdo em Geografia do Campus Maracana.

O sistema de cotas é uma realidade no processo de acesso de
estudantes no curso de Geografia da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro - UERJ, no Campus Maracana. E sabido que a UERJ
detém o protagonismo na implantacdo do referido sistema, se
transformando num marco do processo de reparacdo de direitos
aqueles que os tiveram negados ao longo da histéria deste pais.
Este curso de Geografia da UERJ é diretamente afetado, quando da
promocio de uma transformacio no perfil de estudante que chega
ao ensino superior. Destarte todo o significado de tal sistema, este
trabalho discute as reconfiguracbes que ocorreram no processo de
ingresso e permanéncia no curso. Entende-se que tal processo se da
em modo continuo, e em dupla via, afetando e sendo afetados todos
os sujeitos nele envolvidos.

Para realizacio deste trabalho focamos no levantamento do
curriculo em vigor para a formagao de licenciados e bacharéis de
Geografia, 1identificando invisibilidades e  silenciamentos
curriculares, a fim de se perceber a possibilidade dos estudantes de
se reconhecerem no curriculo ao qual estdo submetidos. Levamos
em consideracdo também a constituicdo do corpo docente nesse
processo de reconhecimento. Indicamos neste texto possibilidades
criadas a partir dos estudantes, que passaram a entender a
graduacdo em Geografia para além de um espaco onde opera um

forte campo de forg¢as, mas também enquanto um territorio onde se
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pode promover potentes associacoes. Enquanto resultados
apresentamos um corpo discente predominantemente negro,
cursando um curriculo onde questdoes étnico-raciais e suas
interseccionalidades estdo silenciadas, ficando a cargo de cada
professora ou professor incluir em seu programa de curso tal
discussdo. Enquanto possibilidade apontamos a formacdo do
Coletivo Mandume, que através de encontros, promoc¢ao de
palestras e por meio de oficinas, procura atender as demandas
silenciadas no curriculo em vigor. Apontamos ainda a necessidade
de se refletir sobre a permanéncia desses estudantes que ingressam
no curso, uma vez que o nao se reconhecer no curso pode ser mais

um dos mecanismos de evasio/exclusio ao qual sdo submetidos.

Invisibilidade e silenciamentos curriculares

E importante destacar que o sistema de cotas, além de
potente e necessario instrumento de reparacio de direitos, também
é uma questdo de identidade, visibilidade e representatividade.
Nunca se falou tanto em 1identidade, visibilidade e
representatividade como nas ultimas duas décadas. Abordamos o
tema ndo a partir de uma caracteristica fixa e negativa, mas sim,
enquanto um instrumento dinamico, que d4 sentido e caminhos
para a vida (Silva, 2002).

No ensino, enquanto uma area de conhecimento, nao ha
como nao associar a identidade como um elemento atrelado
diretamente ao curriculo. Este age identificando o estudante com o
campo de conhecimento socialmente valorizado no seu pais, em um
processo que tende também a fazer com que ele assuma uma

1identidade para si, baseando-se no que ele deve conhecer e ser e na
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prépria forma de agir. Desta forma, o curriculo se apresenta como
um dispositivo de poder, que interfere em processos de
assujeitamento e busca a padronizacio de subjetividades.

Consideramos que o sistema educacional como um todo,
dentro desta perspectiva passa a operar como um importante
aparelho ideolégico de Estado (Althusser, 1970). Assumimos
também que a passividade ao processo de assujeitamento ndo é a
Unica saida possivel. A medida em que processos de invisibilizacédo
resultam em silenciamentos, ndo se reconhecer no curriculo do
curso de formacio, provoca no estudante sensacbes de mal-estar e
estranhamento, sentimentos estes que interferem diretamente na
permanéncia destes corpos na instituicao.

Entender que identidade e curriculo atuam em conjunto na
escola, universidade e na sociedade, em uma importante etapa na
formacao identitaria do/a estudante, é o primeiro passo para pensar
outro projeto para educacio. Este entendimento também é essencial
para superar o racismo estrutural que ainda permanece no processo
de construcgdo da sociedade brasileira. Presente em todos os espacgos
da sociedade, inclusive dentro da estrutura universitaria, atinge
diretamente estudantes negros/as e/ou pobres que necessitam da
politica de cota dentro da universidade.

Assim, destacamos a importancia do papel de identificacio
desses corpos nos curriculos mobilizados no espaco universitario,
em especial, no curso de Geografia, que tem como premissa a
compreensio das relacgées que se constroem no e a partir do espaco.
Abordar curriculo demanda uma reflexdo sobre as disputas que
orbitam esse tema, compostas por diferentes sujeitos e por distintas

intencionalidades.
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Uma ponderacao deve ser feita ao trabalhar com o tema,
afinal, ao falarmos de curriculo nio estamos olhando apenas o
conjunto das ementas, textos e objetivos que as constituem - aquilo
que é conhecido como curriculo formal ou prescrito, composto por
um conjunto de normativas. Defendemos neste artigo que o
curriculo é um artefato cultural, um campo amplo e multifacetado
de agoes, projetos e subjetividades, que envolve distintas arenas de
disputas, ndo reduzidas ao conjunto de conhecimentos escritos (e
inscritos) nas ementas. O curriculo é movimento, é sentimento,
pode levar ao silenciamento, mas também a transgressio.

Dessa forma, curriculo é territério em disputa, conforme
define Arroyo (2002), e, como aponta Silva (2002), além de uma
questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questio de
identidade. Este mesmo autor, inclusive, demonstra que curriculo é

um texto racial:

O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o
livro didatico e paradidatico, as licbes orais, as
orientagbes curriculares oficiais, os rituais escolares, as
datas festivas e comemorativas — estd recheado de
narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em geral, essas
narrativas celebram os mitos da origem nacional,
confirmam o privilégio das identidades dominantes e
tratam as identidades dominadas como exdticas ou
folcléricas. Em termos de representacéo racial, o texto
curricular conserva, de forma evidente, as marcas da
heranga colonial. O curriculo é sem duvida, entre
outras coisas, um texto racial. (Silva, 2002, p. 101-102).

Isso significa, efetivamente, que falamos também nas
disciplinas, mas nao apenas delas. Aqui incluem-se os/as
professores/as e seus corpos que representam um curriculo, os
programas que eles criam para as suas disciplinas, as pesquisas
realizadas nas institui¢ées, os grupos de pesquisas existentes e os
textos e projetos construidos, as pesquisas financiadas com bolsas

para estudantes, os coletivos de estudantes, o corpo discente como
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um todo, e até mesmo o que é produzido e aceito como producio
cientifica pela area.

Assim, é preciso indagar se neste universo de relagoes, o
curriculo de geografia produz condi¢oes de reconhecimento dessas e
desses estudantes cotistas enquanto sujeitos que fazem parte da
universidade. E fundamental que essa geografia ministrada na
universidade contribua na construcio de raciocinios espaciais que
potencializam a leitura de desigualdade, segregacido e o racismo,
que ainda sdo reproduzidos no espaco académico.

Portanto, ao olharmos o curriculo, precisamos olhar para
qual conhecimento é socialmente valorizado, e nos questionarmos,
para quem esse conhecimento realmente é importante. Ou ainda:
“que forgas fazem com que esse curriculo aja para produzir
1identidades sociais que ajudem a prolongar as relacbes de poder
existentes?” (Silva; Moreira, 2007)

Em nosso artigo, buscamos identificar em primeiro lugar, os
curriculos prescritos, e para 1isso, adotamos como escolha
metodolégica uma analise sobre as ementas de dois cursos de
Geografia da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Embora a
UERJ tenha 6 cursos de Geografia — Faculdade de Educagao da
Baixada Fluminense, CEDERJ, Cabo Frio (recém-criado),
Maracana Dbacharel, Maracana licenciatura e Faculdade de
Formagao de Professores — escolhemos os dois tultimos citados, por
se tratar de cursos mais antigos, com ao menos duas décadas de
curriculos praticados e algumas reformas realizadas. Entendemos
que a analise a partir desses cursos demonstram uma trajetoéria que
acompanha, de certa forma, a mudanga na questao étnico-racial, a

partir da criacao da Lei 10.639/03 e a implementacao das cotas.
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Além da escolha, cabe destacar que ambos o0s cursos
passaram por diferentes reformas curriculares, estando o curso da
Geografia da FFP em sua segunda versdo — com a terceira em
elaboracdo — e a do Maracana em sua terceira versido. O local no
qual pesquisamos as ementas foi no ementario da UERJ. Ao todo,
foram analisadas 101 ementas de disciplinas — entre obrigatoérias e
eletivas, de ambos os cursos.

O procedimento adotado para a analise foi a realizacido de
buscas de palavras chaves no titulo das disciplinas, além de
objetivos e ementa. Ndo levamos em consideracido os referenciais
bibliograficos, pois entrariamos em um aspecto de dificil
mensuracdo para o objetivo desse artigo, afinal, o texto estar
presente, deslocado da ementa e dos objetivos da disciplina néo
garante um tratamento a tematica étnico-racial.

Tanto no ementario geral — contendo os titulos, como dentro
de cada ementa, buscamos as seguintes palavras: Lei 10.639, Lei
11.645, raca, racismo, racialidade, etnicidade, étnico-racial, etnia,
relacées raciais, negro, negra e negritude. Entendemos que essas
palavras remetem a temas e conceitos potenciais para
1dentificarmos a discussao racial nas disciplinas.

Em uma primeira leitura, observamos entdo os nomes das
disciplinas. Esses sdo importantes pois eles identificam, a primeira
vista, o que é valorizado no campo. Afinal, o ato de nomear é
também um ato de poder e demonstra um projeto de Geografia
pretendido pela instituicdo. Os nomes dio significados, visibilizam
dado tema, além de destacarem um aspecto do que se pretende
trabalhar.

A presenca de disciplinas que tenham nomes que remetam a

debates raciais também é importante pois demonstra que estes
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incorporaram a Lei que torna obrigatéria a questdo étnico-racial
nos curriculos escolares. A Lei 10.639/03 reforca a demanda dos
Movimentos Negros que durante décadas solicitaram que os temas
envolvendo o racismo e o protagonismo negro na producio do espaco
geografico compusessem o curriculo escolar, e dessa forma, o
curriculo de formacao de professores.

Ao observarmos todas as disciplinas — obrigatérias e eletivas
— é possivel perceber que apenas um dos cursos contém uma
disciplina eletiva, que possul em seu titulo uma palavra-chave
remetendo a questdo étnico-racial. Estamos falando aqui da
disciplina eletiva de Espaco, Sociedade e Etnia, criada em 2006 na
Faculdade de Formacao de Professores — FFP, no campus avancado
no municipio de Sdo Goncalo, na Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro. Aventamos a hipétese de que ela seja resultado da
presenca do Professor Andrelino Campos, que naquele periodo era
professor na institui¢do, e havia sido um dos primeiros autores na
geografia a produzir uma dissertacdo de mestrado sobre a questio
étnico-racial (Cirqueira; Corréa, 2013).

Em nenhuma das outras disciplinas encontrou-se mencao
direta a questdo étnico-racial. O que nos leva concluir que este
silenciamento, est4 presente nos cursos de Geografia mais antigos
da UERJ.

Identificamos essa leitura como um problema grave, a
medida que esses cursos nao parecem ter incorporado como projeto
curricular o tema da questdo étnico-racial, e de certa forma, os
corpos dos cotistas que passaram a entrar no curso. Destaca-se que
tanto as cotas quanto a Lei 10.639/03 sao anteriores a produgao do
curriculo dessas universidades. O olhar sobre esse ementario,

também demonstra que no periodo em que foram produzidas, esse
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tema parecia ndo ser uma questdo, ou seja, ndo foi considerado
relevante para fazer parte do curriculo.

Ao mudarmos o foco dos titulos para o texto das ementas,
novamente ndo encontramos mencio as palavras procuradas. Dessa
forma, os objetivos e temas das disciplinas nfdo remetem
diretamente a questio étnico-racial, o que reforca nossa hipdtese do
curriculo enquanto um campo de forcas, no qual estdo presentes
disputas acirradas que acabam por silenciar determinados temas.
Os curriculos das licenciaturas em Geografia analisados ratificam
silenciamentos curriculares, desconsiderando as questdes raciais
durante a construcdo desses curriculos.

A fixidez encontrada no curriculo vigente desconecta a
universidade das demandas emergentes da sociedade. Ademais,
exclui os protagonistas da producao do espaco brasileiro.

Dessa forma, cabe destacar que esse primeiro olhar sobre os
curriculos, nos ajuda a identificar limitacées, mas ndo responde a
seguinte questdo: Quais estratégias podem ser construidas pela —
ou a partir da universidade para que se possa reverter essa
lastimavel situacdo de descompasso entre a academia e a

sociedade?

A necessidade de um corpo docente com maior diversidade

Além das questées tratadas na secdo anterior a respeito dos
silenciamentos curriculares, que dificultam o reconhecimento das e
dos estudantes naquilo que se propéem a ser ensinado e aprendido,
identificamos no curso de graduagdo em Geografia, a baixa

representatividade de pessoas néo brancas no corpo docente.
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Aqui ja foi abordado que a academia é um espaco interdito
para corpos nao pertencentes as normas padrido, uma vez que
entendida enquanto um territério, ela foi concebida para um
determinado corpo. Nio se pode furtar de dizer que para
determinados corpos chegarem ao topo da carreira académica é
muito mais custoso do que para outros. Até mesmo porque a farsa
do discurso do mérito, calcada no mito das oportunidades iguais, é
uma verdadeira falacia na realidade brasileira. Nada neste pais foi
pensado para atender as necessidades basicas de pessoas negras e
pobres. Os espacos educacionais sempre foram pensados para um
determinado corpo padrdo, aos outros corpos foram atribuidas
outras funcgbes sociais e outros papéis a serem desempenhados.
Chamamos a atencdo para os imaginarios culturais construidos,
que Mbembe (2019) tdo bem faz referéncia em seu potente texto. De
qualquer forma, estas func¢ées determinadas pela criagdo de espacos
interditos, ou pelos imaginarios culturais construidos, também
produzem conhecimento. Contudo, a sua poténcia é comumente
esvaziada, por ser produzida por um corpo nio padrao, que diverge
da branquitude. Produziu-se dessa forma uma racializacdo do
conhecimento e uma racializacdo dos saberes, onde o saber negro e
o saber popular foram costumeiramente relegados ao segundo
plano. Assim, produziram uma espécie de saber exoético ou ainda
pior: folclorico.

Esse saber negro e o saber popular foram considerados
saberes menores, ndo académicos, nio cientificos, e até mesmo nio
saberes. Com o sistema de cotas, esse povo negro e pobre consegue
acessar o historicamente inacessivel: a universidade. Além dos
conflitos de saberes e das inadequacbes epistemolédgicas ja

apontadas na parte anterior deste texto, estes corpos divergentes da
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norma padrido rapidamente percebem que a euforia de terem
conseguido entrar num espaco que jamais foil pensado para recebé-
los, duraria pouco. Inteligentes que s3o e donos de um
conhecimento produzido na praxis do cotidiano, quando se deparam
com o corpo docente que os aguardam, imediatamente acendem a
luz de alerta. Encontram um corpo docente altamente qualificado,
mas muito pouco disponivel para escutar aqueles e aquelas que
ingressam na universidade. Esse corpo docente majoritariamente
branco ndo tem a condicido imediata de compreender e aprender em
conjunto com eles, pois ndo experenciam o espaco a partir das
vivéncias desses corpos divergentes. Ha uma potente
indisponibilidade em compreender os discursos e as formas de
organizar o pensamento destes recém-chegados ao mundo
académico e uma constante tentativa de assujeitamento destes e
destas estudantes a um pensamento hegemonico.

Xavier (2019), Casimiro (2020) e Reis (2021), trés
pesquisadoras negras de Aareas distintas, questionam a escrita
académica em relacdo aos territérios pretos como mais um
instrumento de exclusido e silenciamento de corpos-territérios que
aprenderam a (sobre)viver pela oralidade e suas préaticas especiais
transgeracionais. Como se sabe, homens negros chegam a
universidade ainda em menor nimero que as mulheres negras, pois
como dona Conceicdo Evaristo (1995; 2020) denuncia em seus
escritos, ao abrir os caminhos das escrevivéncias hoje utilizadas nas
Geografias Negras (Guimardes, 2020) em resisténcia a essa
exclusdo, o corpo negro feminino no Brasil sofre em luta e cuidados,
enquanto o corpo masculino sofre em lutas e trabalhos. Esta
vulnerabilidade social aumenta ainda mais em corpos trans negros,

importante destacar, que figuram nas estatisticas necropoliticas da
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cidade, se posicionando em lugar ainda muito distante do corpo
social universitario, logo, ainda sem qualquer representatividade
prévia ou atual no corpo docente analisado.

Ainda que doutor Milton Santos, como figura de
representatividade ndo pode e nao deve ser ignorado como exemplo
do que pode fazer uma subjetividade negra na construgio da
linguagem geografica, como apresenta Cirqueira (2010) em sua
dissertacao.

A relevancia da presenca de um docente que represente
escuta na graduacdo pode se destacar no percurso formativo.
Trazemos como exemplo trecho da dissertacdo de Reis (2021) e
como a autora dedica a este atravessamento o seu encontro de si na
academia:

Inserida num sistema de infinitas normas e
espacos pré-definidos para a realizacdo dos
movimentos também pré-estabelecidos,
questionando a légica do consumo de corpos-
mentes-territérios supostamente sem historias,
padronizados em modalidades uniformizadas, de
acordo com o que dita o mercado no momento,
assim como profundamente inquieta com a
normatizacio da ansia pela performance, busquei
a expressdo dos corpos e de suas Naturezas
origindrias, encontrada na disciplina Folclore,
ministrada pelo corpo-territério-Natureza de Asé
Renato Mendonca Barreto da Silva (Reis, 2021. p.
20).

No caso do curso de graduacdo em Geografia do Campus
Maracana, a vivéncia relatada por Reis no trecho destacado acima,
seria impossivel. Ao longo de toda a histéria do curso nunca houve
mais de um professor negro no seu corpo docente efetivo. Vale
ressaltar que o curso ¢ atendido basicamente por dois
departamentos — Departamento de Geografia Fisica e

Departamento de Geografia Humana, que totalizam cerca de trinta
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professores. Dentro deste universo de docentes, contamos com
apenas um professor negro.

Guimardes (2020) e Xavier (2019) descrevem em suas
propostas metodolégicas a pluralidade de linguagens e técnicas
presentes nas escritas académicas pretas de quem comeca a por
elas se inscrever e a transcrever o mundo. E por isso, ndo se
defende aqui a presenca de um corpo-totem, isto é, uma pretensa
representatividade Unica para todo um povo, a fim de preencher
uma lacuna histérica secular. E, sim, expor a auséncia de
representatividades plurais do povo preto e de escolhas de
caminhos a se percorrer juntos para ingressantes negros que talvez
sequer sonhem a carreira académica por, em sua formacio, ter
frustrado o objetivo de, primeiramente, pertencer. Tais auséncias
de representatividade pode se caracterizar como mais um
impedimento a permanéncia destes corpos negros no curso em
questdo. Aponta ainda para que se amplie a discussio do que seria
de fato um sistema reparatdrio na modalidade da instituicdo de
cotas, principalmente no que se refere ao concurso publico para a
contratagdo de novos professores universitarios. Geralmente os
concursos sdo para poucas vagas, onde a aplicacdo do sistema de
cotas para a contratacdo de professores negros se faz presente
enquanto mera formalidade. Outrossim, ha que se pensar na
constituicio das bancas dos concursos de contratacdo de
professores, que quase sempre se apresentam majoritariamente

brancas.
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Estratégias de permanéncia: o reconhecer-se no outro através
dos coletivos

Leva-se em consideracdo como vrecorte temporal o
estabelecimento da primeira lei de cotas deliberado pela ALERJ-
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro - lei que é fruto
de lutas do Movimento Negro. A demanda por politicas publicas
voltadas a promocao de igualdade de oportunidades, neste caso na
Educacéo, tem um conjunto de agendas e estratégias para o acesso
a Educacido de Nivel Superior. O objetivo era o de reestruturar a
sociedade brasileira dos destrocos do colonialismo, da heranca de
marginalizacdo dos povos africanos diaspdricos e origindrios e da
heranca de privilégios aos brancos, com justica racial para as
populacoes historicamente subalternizadas e discriminadas.

Os desafios enfrentados por estas/es estudantes que
Iingressaram na universidade por esta politica e pelas mobilizag¢ées
negras, acoes coletivizadas que garantiriam ndo apenas o ingresso,
mas reivindicacdes de politicas para permanéncia das/os alunas/os
cotistas ndo foram poucos. Uma breve contextualizacdo do
surgimento de coletivos de estudantes negras e negros na UERJ,
além de resgatar a histéria do movimento, cria memoria sobre
aqueles vieram antes de nds. A partir dai aponta-se para a
acaol/existéncia do atual coletivo negro da Geografia da UERJ
Maracana: o Coletivo Mandume.

De acordo com Santos (2005, p.15), a UERJ antes da

implementacdo da politica de Agao Afirmativa:

A universidade ja tinha, em consideravel
quantidade, alunos de baixa renda, oriundos do
sistema de ensino publico. H4 duas diferengas
entdo: primeiro, até aquele momento, estes alunos
se concentravam nos chamados cursos de ‘baixo
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prestigio social’, aqueles cujo vestibular é menos
concorrido e que projetam, no futuro, menores
salarios médios.

O ingresso das/os estudantes oriundos desta politica é
marcado pelo tensionamento com a estrutura da universidade e a

necessidade de inclusio deste novo grupo social, e conforme o autor,

a entrada destes alunos agora é marcada por um
traco diferenciador no seu processo de acesso, o
que permite tanto a sua estigmatizacdo quanto a
politizacdo de sua presenca e a producdo de
processos de transformacédo institucional a partir
disto (Santos, 2005, p.15)

Segundo Silva (2021) estes estudantes, ao longo de suas
trajetéorias académicas fizeram com que uma nova racionalidade
fosse aberta dentro da UERJ (e posteriormente em outras
universidades), ao produzirem ciéncia/conhecimentos com temas,
problematicas, vivéncias sobre os processos de se reconhecer neste
mundo e sua posicionalidade no mundo, percepcoes e sensibilidades
para a academia que se chocam com a universalidade dos modelos
de se fazer ciéncia. Essa politica é essencial por formar novos
protagonistas do discurso académico que inovam com novos
referenciais teéricos e empiricos.

Contudo até chegar a esta etapa, a juventude negra
passou/passa por areas duras de vivenciar o0 racismo
Institucionalizado e experienciar a discriminacao racial porque uma
parcela destes alunos oriundos das primeiras turmas passou por
processos de construcdo de identidade racial no espaco académico.
Um espaco de disputa e de severos embates. Foi a partir destes
embates que o racismo que permeia a estrutura da universidade
(re)aparece. Enquanto resisténcia se propds a construcio de uma

identidade negra positiva e afirmada para se manter e permanecer.
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A necessidade de se coletivizar perpassou também pela falta
de conhecimentos dos mecanismos de acesso aos direitos na UERJ,
e entre os anos de 2004-2005 o Coletivo de Professores Negros da
UERJ - SEMPRE NEGRO reuniu um grupo de estudantes negros
engajados politicamente, e os assessoraram. O objetivo era para que
naquele ano se articulassem para ter representantes discentes no
CONSUNI- Conselho Universitario para compor a Comissdo de
Avaliagdo de Politicas de Ac¢do Afirmativa da universidade. Desta
forma dois alunos disputaram espaco para definir uma politica de
Acao Afirmativa dentro da comunidade académica, o que
possibilitou que esse debate fosse difundido, viabilizando que os
membros ativos desta Frente de Estudantes Negras e Negros da
UERJ participassem deste processo de reavaliacao do sistema de
ingresso e garantia do acesso. Cabe ressaltar que este periodo
corresponde aquele onde a politica de reserva de vagas estava
ameacada, pois seria reavaliada, o que poderia causar sérios
Impactos no acesso e permanéncia da juventude negra na
universidade.

Desta articulacdo, surgiram dois coletivos de estudantes
negros: o Denegrir, compostos somente por estudantes da UERJ e o
Nucleo Universitario Negro- Luis Gama que posteriormente tornou-
se Coletivo Sankofa, formado por cotistas da UERJ e outras/os
estudantes de universidades da Regido Metropolitana Estado do
Rio de Janeiro. Estes coletivos tinham diferentes formas de lutas de
agenciamento de novas/os integrantes, mas a agenda politica era
para além da mobilizacdo pela manutengao das cotas raciais e pela
permanéncia destes estudantes, difundiam e estimulavam agoes de

combate ao racismo dentro da universidade e fora dela, grupos de
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estudos abertos ao publico e de formacio intelectual para os
integrantes dos coletivos.

Os integrantes do Coletivo Sankofa eram de diferentes
cursos das universidades da Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro: Servico Social (UFF), Histéria (extinta Gama Filho),
Histéria (UFRJ), Geografia (UERJ- FFP), Geografia (IGEOG-
UERJ), Ciéncias Sociais (UFRJ), Ciéncias Sociais (PUC-Rio),
Histéria (UFRRJ- Nova Iguacu). As ferramentas de luta do Coletivo
Sankofa eram: oficinas que tratavam das temadticas Cidadania,
Educacao e Acoes Afirmativas, visando a
conscientizacao/valorizacdo racial e construcdo da identidade do
publico-alvo - estudantes negras/os nos colégios da Rede Estadual
de ensino e em pré-vestibulares sociais — além do debate da
importancia das cotas raciais na UERJ. O objetivo era mobilizar e
estimular as/aos alunas/os secundaristas a disputar vagas na
Universidade através dessa modalidade. Os materiais utilizados
eram cunhados pelos préprios integrantes provenientes dos grupos
de estudos e também a cartilha “Cotas Raciais- Por que sim!”,
elaborada pela ONG Ibase- Instituto Brasileiro de Analises Sociais
e Economicas, que elucidava as duvidas da juventude sobre esta
politica de acdo afirmativa. Além de pressionar a UERJ,
juntamente com outros grupos estudantis existentes a época, a ter
bandejao no campus central e nos outros campi, ter 6nibus entre
campus para facilitar a trajetéria pendular, como por exemplo,
das/os estudantes que moravam na cidade do Rio de Janeiro e
estudavam no campus da Faculdade de Formagao de Professores-

FFP em Sao Gongalo.

1 Disponivel em: https:/ibase.br/publicacoes ibase/cotas-raciais-por-que-sim-2/.
Acesso em 17 jan.2024.
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Além destas atividades fora dos muros da UERJ, o coletivo
promovia CineNegro com debates apds a exibigdo dos filmes
realizados nos auditérios da UERJ, apresentavam filmes com o
protagonismo negro, assim tornando esses encontros espagos de
construcio de referéncias identitarias. Na época, as divulgacdes das
atividades eram feitas através de cartazes colocados nos murais
informativos nos andares das universidades e campus que as/os
Iintegrantes faziam parte, por listas de e-mails e um blog2 As
atividades realizadas por este coletivo produziram novos olhares
para combater o racismo e auxiliaram a construcdo da identidade
negra tanto no espaco universitario quanto fora dele.

A dissertacdo de Mestrado de Oliveira (2019) abordou a
participacgéo politica dos movimentos estudantis negros no contexto
da implantacio e implementacio das politicas de acdo afirmativa
que introduziram uma nova forma de organiza¢cdo no movimento
estudantil. Dentre os coletivos pesquisados pelo autor esta o
Coletivo Denegrir (UERJ). Sobre este tltimo coletivo de estudantes
negros o autor narra a sua trajetéria, o modo de organizacio e a

estrutura adotada por ele. O autor aponta que:

(...) o Coletivo Denegrir da UERJ, que possui uma
sala reservada s6 para eles. Dessa maneira, as
reunides tanto para deliberacées de acoes de luta
quanto para o grupo de estudos acontecem de
forma frequente. Porém, ha casos de encontros
que sao abertos, exclusivamente aos alunos
negros e ha reunides que acontecem de portas
fechadas, a fim de conceder maior privacidade aos
membros do coletivo (p.31).

2 Disponivel em: https:/coletivosankofa.wordpress.com/about/. Acesso em 17
jan.2024.
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Ter uma sala dentro da universidade é se territorializar, é
ter reconhecimento da sua importancia para Universidade, é a
possibilidade de dar continuidade nas agendas politicas dos seus
integrantes. A articulac¢io para ter esta sala foi fundamental para a
existéncia e permanecia deste grupo fundado em 2005. Segundo

Oliveira (2019, p. 34), as formas de atuacéo do coletivo:

[..] desenvolvem diversas atividades com a
finalidade de disseminar uma consciéncia coletiva
a partir do principio da afrocentricidade entre
seus membros. Seus Integrantes promovem
diferentes tipos de eventos académicos, como por
exemplo, grupo de estudos, debates, conferéncias
e cursos, além de acbes diretas contra o racismo,
preconceito e  discriminacdo dentro das

dependéncias da UERJ.

O ato de coletivizar-se ndo é somente engajar-se numa luta
contra o racismo é também um processo de autoconhecimento, de
autovalidacdo da sua existéncia; é um processo de retomada dos
signos, simbolismos, das praticas sociais, das culturas, das
religiosidades negro-africanas, de resgatar os valores civilizatérios
africanos; é criar mecanismos e critérios da concepgio de “ser
negro”’ dentro do idedrio politico, uma via de desassimilacdo dos
valores da branquitude e da aculturacdo. Busca-se a afirmacio
positiva dos valores negro-africanos de cultura, filosofia, histoéria.

Atualmente o curso de Graduacdo em Geografia possui um
coletivo negro. O coletivo Mandume conhece pouco do legado dos
antigos coletivos inativos. Nao lhes foi passado o “bastao”. Este ato
é fundamental para garantir a existéncia do coletivo com entrada
de novaslos integrantes apés o término da graduacdo. E um
elemento essencial para dar continuidade aos coletivos e garantir a

sua renovacgao para geragoes subsequentes
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O ato de nomear é uma forma de homenagear uma/um
ativista/ militante histérico do Movimento Negro - tal como o
Nucleo Universitario Negro Luis Gama, ativista que no periodo de
1830-82 foi advogado abolicionista e é considerado patrono da
abolicdo no Brasil) - ressignificar uma palavra que no senso comum
é pejorativa (tal como o Coletivo Denegrir - tornar negro algo ou
alguém e Coletivo Enegresser da Universidade de Brasilia) ou
reafirmar os signos africanos Coletivo Sankofa - uma adinkra’ que
significa buscar no passado o que se perdeu para aprender com ele
no presente e moldar o futuro. Dar o nome com essas configuracoes
¢ espacializar institucionalmente a acdo politica negra na
reconstrucdo de uma universidade plural, “se apresentar para
participar” (Santos, 2009).

De acordo com Vinicius Bertho, integrante do coletivo e
estudante do 8° periodo, a escolna do nome do coletivo de

estudantes negras, negros e negres de Geografia da UERJ foi

[...] escolhido na fundacdo do Coletivo em 2015 se
deu, de acordo com os mais antigos, pela
representacdo de uma figura negra de poder
anticolonial e também inspiracdo da musica do
Emicida, de mesmo nome. Manduma Ya
Ndemufayo foi um lider politico que no inicio do
séc. XX reuniu tropas de varios povoados da
Angola e Namibia contra tropas colonizadoras
europeias. Esse conceito de organizacdo negra
anticolonial que a figura do Mandume traz vai de
encontro ao que tentamos fazer daqui, apesar de
em outro contexto histérico [...].

De acordo com as falas das/os integrantes coletadas a partir

de entrevistas, o coletivo surgiu em 2015 por iniciativa de

3 Ideograma que transmite aforismos, ou seja, simbolo uma tecnologia ancestral
que através de graficos (ou desenhos) que tem como objetivo representar ideias,
valores, provérbios, principios de natureza pratica ou moral.
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estudantes da Geografia do campus Maracana do antigo
(atualmente extinto) coletivo Palmares. O momento politico era o da
reducdo do preco das tarifas dos transportes publicos na cidade do
Rio de Janeiro, em que houve a abordagem policial (com suspeita de
flagrantes forjados) e prisdo questionaveis de Rafael Braga‘.
Diversos movimentos sociais reivindicavam a liberdade para Rafael
Braga e os estudantes de Geografia se mobilizaram enquanto
professores em formacido. O ingresso de novos estudantes para o
Mandume foi feito através de convites pelos corredores, no retorno
para suas casas e nas atividades realizadas pelo coletivo, tal como a
Semana da Calourada: momento de recepcdo de estudantes do 1°
periodo.

A consciéncia de que a universidade se apresenta enquanto
um espaco racializado e opressor para corpos nio-brancos esta

presente na fala dos estudantes que compdem o coletivo.

[...] O coletivo surgiu com um intuito de acolher
estudantes negres da geografia UERJ. Sabemos o
quanto isso é importante, pois estudamos em um
local um pouco hostil em diversas formas para
nésl...]. (Vinicius Goncalves, 8° periodo).

A fala do mesmo integrante sinaliza que além das pautas
raciais, as pessoas que integram o Coletivo Mandume se engajam
em outras pautas e lutas, como a da necessidade de se estabelecer
cotas para as pessoas travestis e transexuais. Percebemos que os

estudos sobre corpo/corporalidade negra, género e sexualidade

4 “Jovem, negro, pobre, catador de latinhas e morador da Vila Cruzeiro, Rafael
Braga foi o Unico condenado no contexto das manifestagées de 2013 - mesmo sem
ter participado delas - por portar pinho sol e dgua sanitdria. Seu caso se tornou
emblemético em relagio a como a justica (nfo) funciona para pobres e pretos”.
Disponivel em: https!//www.liberdadepararafael.meurio.org.br/ e Acesso em
10/07/2023.
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também fazem parte do cotidiano de suas leituras, como também
nas experiéncias de espaco destas/es gedgrafas/os em formacéo, e

professoras/es em formacao. Tal como nos diz Ratts (2016, p.125):

[...] Na geografia, como é relativamente recente a
reflexdo continua acerca dessas questoes,
ressaltando que os estudos de género tém crescido
no Brasil. [...] Raca e sexualidade seguem como
marcas da diferenca que ainda merecem maiores
esforcos de pesquisa. [..] Os “marcadores da
diferenca” podem ser vistos e discutidos tendo o
corpo e a corporeidade como categorias de
pensamento — sociais, espaciais e culturais,
antropoldgicas, geograficas e histéricas —, e, neste
caso, remetidas ao espaco escolar/académico,
agregando aspectos das auséncias, presencas,
barreiras, recusas, discriminacoes etc.

Estes alunos ao ingressarem no curso de Geografia sao
confrontados em suas trajetéorias de diversas maneiras por serem
pessoas negras. Kilomba (2019, p.56) diz que “no racismo, corpos
negros sdo construidos como corpos improprios, como corpos que
‘estdo fora do lugar’ e, por esta razio, corpos que nio podem
pertencer”. A diferenca racial ou os marcadores da diferenca dos
corpos negros revelam espacos/contextos de interacdo em que corpos
sdo considerados “no lugar” e corpos que estdo no lugar de
Outricidade, ou seja, posicionalidades espaciais. O relato de Lucas
Venancio do 9° periodo reflete as interdi¢cées do corpo negro no
espaco académico em relacdo a quem pode entrar no centro

académico:

[..] Entrar na universidade é ser confrontado
diretamente por conta de quem vocé é. As
dificuldades que encontrei para me entender
enquanto pessoa negra, na realidade, foram
sanadas no 1° ano de UERJ. Pessoas negras de
pele clara, como eu, crescem sem se compreender
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racialmente. A UERJ fez o "favor" de me lembrar
que sou negro a medida em que deixava claro o
quanto meu corpo naquele lugar infringe a légica
pré-definida do caminho que minha vida deveria
ter seguido. Seja ele qual for [..]J. (Lucas
Venancio, 9° periodo).

Sansone (1996, p.183) descreve a légica do sistema de
relacées raciais em 4areas “moles”, espacos onde ser uma pessoa
negra pode ser um prestigio. A negritude é celebrada, onde o
contexto de interacdo social é baseado na horizontalidade e nas
areas “duras” em que o racismo se apresenta. Os contextos de
Iinteracdo social descritas por Sansone nas relacoes afetivas-
sexuais, sio no contato com a policia e no trabalho ou na procura de
trabalho. Esses dois ultimos contextos apontam relacoes
hierarquizadas, relacbes verticalizadas. No que se refere a entrada
de pessoas negras no espaco académico, essas passam por
Iinterdicdes espaciais por serem COrpos que carregam a
representacdo da estigmatizacdo e o “grupo dominante precisa
monopolizar as melhores posi¢cbes sociais, em termos de poder,
prestigio social e vantagens materiais” (Guimardes, 2002, p.172). A
fala seguinte mostra que a UERJ é uma area dura para pessoas
pretas e periféricas.

[...] Pra mim a questdo de ser um corpo preto na
universidade passou a me atravessar, quando tive
a nocdo do quanto era dificil ter que trabalhar,
estudar, cuidar dos meus e cuidar de mim. De
perceber que a minha realidade era
extremamente distinta de alguns amigos brancos,
que néo tinham nenhuma responsabilidade além
de estudar e ir a academia. Eu diferente deles,
tinha que sair as 7 horas pra trabalhar, chegar
em casa quase 00h de segunda a segunda. Fora a
questdo dos conflitos na favela que eu tinha que
sobreviver praticamente todo dia para conseguir
chegar na Uerj. Além disso, a dificuldade de
alguns professores entenderem a minha realidade
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e meu jeito distinto de me comunicar e me portar
me causava um desconforto enorme, me sentia
um peixe fora d'dgua, um elemento estranho que
ndo conseguia entender o jeito complicado que
esse povo fala e nem falar complicado igual a eles
[...]. Wohany Aparecida, 10° periodo).
Assim, trazemos o relato da estudante Silvia dos Santos
sobre como sentiu ao entrar na UERJ sem auxilios que eram
destinados somente aos alunos cotistas

[...] Todas as que eu pude enfrentar. Meu primeiro
ano de graduacio foi cursado presencialmente
sem nenhum tipo de apoio financeiro
institucional, pois eu ndo ingressei como cotista e,
na época, nio tinhamos a BAVS e nem os
Auxilios. Comecei a acreditar que nfdo era um
espago para mim e adoeci. Fui diagnosticada com
depressio e ansiedade no meu 2° periodo e estive
muito préxima de abandonar o curso. O
Mandume, sem duvida, foi fundamental para a
minha permanéncia, pols eu nao conseguiria
continuar sem o acolhimento dos meus colegas
negros que passavam pelas mesmas dificuldades
[...]. (Silvia, 9° periodo).

No plano do cotidiano, o espago académico foi
sentido/percebido como espaco de violéncia. As pessoas negras ao
longo de suas trajetérias socioespaciais (Cirqueira, 2010) recebem
durante sua formacdo identitaria o aprendizado que s&o
subalternos e as manifestacdes racistas nio verbalizadas, os gestos
que evocam a ameaga que o grupo dominante sente ao ter que
disputar ou compartilhar espaco com alguém que possa usurpar o
prestigio e posicdo social acompanham a maioria dos atos de
discriminacdo, entdo estes gestos sido a projecdo de negar a
permanéncia de pessoas negras no espago académico, tal como o
relato de Alex Peterson, do 2° periodo: “[...] No inicio a minha maior
dificuldade foi a interacdo, e os olhares de desdém que certas

pessoas tém sobre mim”. O integrante relata a vivéncia do cotidiano
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que o discrimina, 1é o fendomeno do racismo que se apresenta por
meio da linguagem nao-verbal (gestos, sinais), é uma Geografia que
interpreta o fenomeno racista no espaco, é uma Geografia da
Percepcao do racismo.

De acordo com a fala da integrante Ana Luiza do 4° periodo,

Por ser negra de pele clara, tenho muita
passabilidade como branca. Mas quando vi minha
turma, enxerguei eu era mais uma pessoa negra
apenas, me assustei e vi da importancia de
unirmos nossa voz e nos reafirmarmos nesse
espaco.

Ela demonstra que mesmo que havendo similaridade na sua
experiéncia de espacgo, ha a percep¢do da Outricidade, quando
perceber que o racismo impede que outras pessoas como ela
adentrem o curso de Geografia e que nela surgiu a necessidade de

se coletivizar para dar poténcia as pautas raciais, lutas que

compdem a agenda do Movimento Negro.

Consideracgoes Finais

A UERJ é tida como uma das universidades pioneiras na
implantagdo do sistema de cotas raciais para a admissao de alunos
em seus cursos de graduacio, o que a faz ser reconhecida como
sendo uma das universidades mais democraticas em seus processos
de acesso e de permanéncia. Apesar dos avancos e do inegavel
protagonismo na adocdo de tais medidas, percebe-se que ha a
necessidade de se aperfeicoar esses processos.

Apesar da universidade oferecer quatro cursos de graduacio
de Licenciatura em Geografia, em diferentes campi espalhados pelo

territéorio fluminense, na organizacdo curricular de seus cursos,
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apenas uma disciplina sobre questdes étnico-raciais é oferecida.
Essa disciplina é oferecida no curso ministrado no Campus
avancado de Sdo Gongalo, na Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro. O silenciamento curricular ao qual os corpos negros siao
submetidos é aqui entendido como sendo um potente instrumento
de exclusao estudantil. O fato de nao se reconhecer no curriculo tem
se apresentado enquanto um fator restritivo para a permanéncia
destes alunos no curso, interferindo diretamente no numero de
negros professores de Geografia formados pela instituicio.
Acreditamos que tal fato seja agravado ainda pelo baixo nimero de
professores ndo brancos na composicdo do corpo docente.

O préprio movimento estudantil, representado pela
articulacéo dos coletivos negros da Geografia tem buscado construir
solucbes para promocdo do acolhimento dos corpos negros que se
aventuram a ingressar nas licenciaturas em Geografia da UERJ.
Atribuimos aos coletivos, dentre eles o Coletivo Mandume, a acéo
efetiva de criacdo de espacos de escuta com consequentes trocas de
saberes e producdo de conhecimento. KEsses espacos tém
proporcionado associagoes micropoliticas, através do
(re)conhecimento das subjetividades negras dentro do espaco
dominado por uma Geografia pautada na branquitude.

Por fim, hd a necessidade de se rediscutir na UERJ o
sistema acesso ao ensino universitario através do sistema de cotas
em vigéncia. Acreditamos que a revisido dos curriculos, do sistema
de contratacio de professores e dos procedimentos para a
solicitacdo dos auxilios para permanéncia devem ser urgentemente
discutidos com a comunidade académica. Desta forma poderemos

avancar na desinterdicdo do espaco académico para os corpos
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divergentes da branquitude e caminhar para a construc¢ido de uma

universidade realmente mais diversa e inclusiva.
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Resumo:

O Encontro Nacional de Ensino de
Geografia, concentrou uma diversidade
de temarios essenciais ao fortalecimento
do debate atual, serdo discutidas no
artigo as ideias apresentadas no
EDP/RE, do Eixo — 08: natureza, meio
ambiente e educacdo ambiental. O artigo
tem enquanto objetivo apresentar um
panorama geral da discussdo realizada
no referido eixo, identificar a proposta de
educacdo ambiental que fundamenta os
trabalhos e seu respectivo alcance, e
verificar a existéncia de correlacées
entre as propostas de educacao
ambiental apresentadas e a perspectiva
critica da educagcdo ambiental. Os
procedimentos metodolégicos adotados
perpassam o levantamento bibliografico
e documental, escuta sensivel e
sistematizacgao das informacgoes
coletadas. Como sintese dos resultados
destaca-se que uma parcela dos
trabalhos corroborara com a proposta
conservadora de educagao ambiental,
replicando em suas praticas os discursos
fragmentadores baseados na proposta

neoliberal comportamental e
individualista. Portanto, o desafio da
Geografia é desvincular-se do
tratamento  parcial das  questdes
ambientais.

Palavras-chave: relacio  sociedade-
natureza, crise ambiental, temas

geradores de debate.
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Abstract

The National Geography Teaching Meeting focused on several
essential topics to strengthen the current debate. The ideas
presented at EDP/RE, from Axis — 08 will be discussed in the
article: nature, environment and environmental education. The
objective of this article is to present an overview of the discussion
carried out in that axis, to identify the proposal of environmental
education that underlies the work and its respective scope, and to
verify the existence of correlations between the proposals of
environmental education presented and the critical perspective of
education. environmental. The methodological procedures adopted
permeate the bibliographical and documentary survey, sensitive
listening and systematization of the collected information. As a
summary of the results, it is highlighted that part of the works
corroborated the conservative proposal of environmental education,
replicating in their practices the fragmenting discourses based on
the behavioral and individualistic neoliberal proposal. Therefore,
the challenge for Geography is to detach itself from the partial
treatment of environmental issues.

Keywords: society-nature relationship, environmental crisis, topics
that generate debate.

Résumé

Les Rencontres Nationales de I'Education a la Géographie ont
abordé plusieurs thémes essentiels pour approfondir le débat en
cours.Les i1dées présentées dans EDP/RE, de 1'Axe — 08 seront
abordées dans Il'article: nature, environnement et éducation a
I'environnement. L'objectif de cet article est de présenter un apergu
de la discussion menée dans cet axe, d'identifier la proposition
d'éducation environnementale qui sous-tend le travail et sa portée
respective, et de vérifier l'existence de corrélations entre les
propositions d'éducation environnementale présentées et révisions
de la perspective de 1'éducation. Les approches méthodologiques
adoptées impregnent 1'étude bibliographique et documentaire,
I'écoute sensible et la systématisation des informations collectées.
Dans le résumé des résultats, il est souligné qu'une partie du
travail a corroboré la proposition conservatrice de 1'éducation
environnementale, reproduisant dans ses pratiques les discours
fragmentés basés sur la proposition néolibérale comportementale et
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individualiste. L'enjeu pour la Géographie est donc de se détacher
du traitement partiel des questions environnementales.

Mots-clés: relation société-nature, crise environnementale, sujets
qui font débat.

Introducéao

A 10 edicdo do “Fala Professor(a): Encontro Nacional de
Ensino de Geografia” cujo tema selecionado foi — E preciso estar
atento e forte: ensino de Geografia na luta por um projeto
democratico popular de Brasil, ocorreu entre os dias 17 e 22 de
julho, na cidade de Fortaleza, capital do estado do Ceara, tendo
enquanto sede para sua realizacdo, a Universidade Estadual do
Ceara, especificamente o Campus do Itaperai.

Em aproximadamente 40 anos da realizacdo do evento,
pela primeira vez, efetivou-se na regido Nordeste do Brasil,
representando o direcionamento positivo a incorporacdo das
Geografias construidas cotidianamente por nordestinas(os) e
nortistas em espagos destinados ao compartilhamento de ideias,
focada na construcido de uma Geografia plural e questionadora,
assim como comprometida com a valorizacdo do saber popular, das
praticas orientadas e da diversidade de propostas e atuacGes
elaboradas por professoras e professores.

Enquanto guia para as discussoes, foram sistematizados
seis grandes eixos tematicos: 1: Ensino de Geografia, Formacao de
Professores e Politicas Educacionais Neoliberais; 2: Ensino de
Geografia, Questoes Etnico-raciais e a Lei 10639/2003; 3: Politicas
para Educacdo, Crise do Trabalho e Precarizacao do Trabalho
Docente; 4: Educacao Popular e Geografia Escolar na Construcao de

um Projeto de Brasil; 5: Geografia, Cidadania e Fungao Social da
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Escola e 6: Pratica de Ensino, Teorias Pedagégicas e Aprendizagem
Escolar. No entanto, as proposigoes gerais determinaram a
realizacido de questionamentos e reflexdes para o futuro, sendo os
espacos de didlogos e praticas (EDP) e relatos de experiéncia (RE), o
momento destinado a discussio mais pontual.

Os espacos de didlogos e praticas (EDP) e relatos de
experiéncia (RE), serviram para o compartilhamento de ideias,
vivéncias, referéncias e metodologias entre pesquisadores,
professores e futuros professores, seguindo um formato de
apresentacio mais flexivel a fim de estimular a elaboragao de novos
conhecimentos.

Nesse sentido, foi proposta uma divisdo em 19 segmentos,
perpassando temas como: cultura, educacdo popular, educacio
inclusiva, formacio docente, questées étnico-raciais e de género,
escola enquanto espacgo de dialogo e conflito, natureza, movimentos
sociais e desafios na periferia. A multiplicidade de temas presentes
no evento indica uma grande tendéncia a incorporacdo de
discussdes antes ignoradas devido seu cunho politico, social e
identitario, mas isso ndo quer dizer que o temario classico foi
totalmente ignorado, um exemplo é a abordagem acerca da
natureza, meio ambiente e contemporaneamente, a educacio
ambiental.

E possivel perceber, que a Geografia, desde a sua
estruturagdo enquanto ciéncia, possuia uma intima ligacdo com a
natureza. Na atualidade, Suertegaray (2002) afirma que estimular
a leitura dualista das problematicas socioambientais, serve como
instrumento de dominacdo do conhecimento e da acdo pratica.

Assim, a autora julga necessario, novas perspectivas de abordagem
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focalizadas em uma leitura totalizante dos aspectos que compdem o
espaco.

Nesse sentido, é preciso compreender como a mudanca de
conotacdo do conceito de natureza combinada a forma de
organizacido social definida pela humanidade, resultam na
emergéncia da discussido ambiental, com o ambientalismo, e nas
estratégias de reversio da crise civilizatéria, propondo por exemplo,
como alternativa de reversio ao cenario de crise, a educacdo
ambiental.

Em tese, a educacdo ambiental deveria estimular o
pensamento critico e questionador a respeito das relagdes entre o
homem consigo mesmo e com a sociedade perante a natureza, no
entanto, por desenvolver-se apoiada sob a influéncia histérica dos
paradigmas cientificos dominantes, esta fadada a limitacées, o que
impossibilita a compreensio da complexidade ambiental
(Guimaraes, 2004), sendo essa sua vertente classica.

Como reagao, a vertente de educacdo ambiental critica vem
ganhando na atualidade, a fim de superar os paradigmas que
atuam sobre a sociedade atual, reformular o processo de formacio
de educadores e estimular um processo permanente de educacio
através da educacgao libertadora. Por essa razao, a compreensao dos
conceitos caros a ciéncia geografica e do pensamento critico consiste
em um contributo notavel para a educac¢do ambiental, sobretudo
ancorada na vertente critica.

Diante desse cendrio, a discussdo aqui empreendida sera
direcionada ao eixo 08 — natureza, meio ambiente e educacio
ambiental, do X Fala Professor. Apesar da subdivisido dos temas

que discutem questoes ambientais, os trabalhos expostos no
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EDP/RE, orientaram sua discussido exclusivamente para o
compartilhamento de experiéncias envolvendo praticas de educacao
ambiental desenvolvidas em ambito formal e nio formal,
totalizando 14 trabalhos de relato de experiéncia.

Com base nessa particularidade, o objetivo geral do artigo é
apresentar um panorama geral da discussio realizada no referido
eixo, bem como identificar em qual proposta de educacido ambiental
os trabalhos foram fundamentados e o respectivo alcance do debate
e das praticas, e assim, verificar a existéncia de correlacdes entre as
propostas de educacdo ambiental apresentadas e a perspectiva
critica da educacédo ambiental.

Foram definidos enquanto procedimentos metodolégicos o
levantamento bibliografico e documental, a escuta sensivel e a
sistematizacido das informacdes. Logo, foi possivel concluir que
existe dentro da ciéncia geografica uma forte tendéncia a
incorporacio do debate da educacdo ambiental entre os professores
e futuros professores, no entanto, dos 14 trabalhos apresentados,
uma razoavel parcela corroboraram com a proposta conservadora de
educacdo ambiental, replicando em suas praticas os discursos
fragmentadores  baseados na  proposta  neoliberal de
comprometimento individual com a realizacdo de uma ac¢do pontual
em busca de resultados imediatos.

Nesse sentido, surge o desafio ao gebgrafo, a tarefa de
realizar uma leitura totalizante dos problemas ambientais, para
tanto, sao exibidas propostas metodolégicas que almejem um
trabalho ativo e participativo, exercicio constante na busca pela

transformacdo da realidade através de uma pratica orientada.
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Procedimentos metodologicos

Em toda pesquisa ou trabalho académico em geral, a
selecdo dos procedimentos metodoldgicos esta diretamente
associada a proposta que se busca concretizar. Dessa forma, foram
selecionados como procedimentos metodolégicos: 1) levantamento
bibliografico; 2) levantamento documental; 3) escuta sensivel; 4)
sistematizacio das informacdes, para assim alcanca-lo.

O levantamento bibliografico concentrou-se na selecao de
livros e diversos materiais académicos (teses, dissertacdes, artigos,
trabalhos de conclusio de curso, resumos em anais de eventos),
relacionados as tematicas de estudo presentes nas problemadticas
elencadas nessa pesquisa. A selecdo dos materiais baseou-se nos
temas contidos no titulo do encontro: espacgo; natureza -—
concentrando a relacdo sociedade-natureza, apropriacdo social da
natureza e trabalho como media¢ao da relacdo; meio ambiente — a
partir do ambientalismo, sustentabilidade e crise ambiental;
educacdo ambiental — suas vertentes e metodologias de aplicacéo.

Ja o levantamento documental tem como propdsito reunir e
sistematizar informagoes contidas em documentos oficiais e nao
oficiais, disponibilizadas maioritariamente em meio digital,
contendo o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA,
9.795/99) e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (1996),
servem para andlise e histérico de implementacdo da educacéo
ambiental no Brasil. Além disso, é importante resgatar o histérico
mundial da educacdo ambiental, desde a emergéncia a sua
organizacido e aplicacdo, para tanto, é importante analisar as

recomendacdes contidas nas orientagées da Declaracio sobre
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Educacdo Ambiental (Organizacio Das Nacdes Unidas Para a
Educacio a Ciéncia e a Cultura, 1980).

A escuta sensivel, carrega em seu interior tragos essenciais
a garantia de uma participacdo direta no processo de pesquisa
(Demo, 1985). No entanto, para a leitura realizada nesse artigo esse
procedimento foi adaptado, uma vez que normalmente é utilizado
enquanto etapa de aproximacdo com uma comunidade, mas nesse
caso, visa destacar a insercdo da pesquisadora no contexto
pesquisado.

Desse modo, pode-se afirmar que a escuta sensivel se deu
pela troca e conversas com os demais colegas no EDP/RE,
efetivadas no momento de didlogo, servindo enquanto base para
identificar as formas de atuacido dos educadores e educandos
concretizados na apresentacdo de suas praticas. Logo, fez-se
necessario a sua complementacio a atencio a cada apresentacio, a
realizacao de anotacdes, questionamentos e compartilhamento de
materiais.

E a sistematizacdo das informacbes obtidas durante o
EDP/RE, serviu para fundamentar as analises e assim definir o
panorama geral. Nessa fase foram organizados em um arquivo em
formato digital, todas informacgdes referentes aos trabalhos, como os
titulos, as autoras e autores, as universidades a qual eram
vinculados, a proposta metodoldgica apresentada por cada um e as
referéncias utilizadas. Nesse sentido, é possivel afirmar que essa
etapa estd diretamente associada a escuta sensivel, e de
fundamental importancia para a concretizagao deste trabalho. Para
realiza-la, fol necessario o uso de um computador para as anotacoes

e uma maquina fotografica para os registros em imagem.
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No quadro 1, é possivel destacar a definicdo dos
procedimentos metodolégicos de acordo com a proposicdo dos

objetivos.

Quadro 1: Procedimentos metodolégicos selecionados.

Espaco, Rela¢ao Sociedade- - A
Natureza, Educagao Ambiental Levantamento Bibliogréfico
\_ y, - »

' = 2 Y
Mecanismos legais que asseguram a ( R
implanta¢ao da educac¢idao ambiental Levantamento Documental
\_ no Brasil ) g )
~ ~ ~

Aproximagio com o grupo e troca de

o i - Escuta Sensivel
ideias e informagées

Sistematizac¢ao das

Informacgdes
- / A |

Panorama geral das apresentacoes [——

Fonte : Autora (org.), 2023.

O enfoque geografico sobre a relagdo sociedade-natureza:
implicacoes e reflexdes necessarias

O esforco de debrucar-se em torno da relacido sociedade-
natureza, a partir da Geografia Critica, cuja caracteristica principal
é tentar estabelecer uma conexido entre os aspectos humanos,
sociais e fisicos, remete a necessidade de entender a importancia
central do conceito de espaco para essa discussio, uma vez que é
formado, do ponto de vista de Bernardes e Fernandes (2003) o que
compete a ciéncia geografica, a compreensido da relacido sociedade-

natureza e da questdo ambiental, esta diretamente associada ao
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processo de formacdo do espaco, uma vez que é no espaco que se
evidenciam as devastacoes do planeta pela técnica.

Uma vez que Santos (2007) afirma o espaco enquanto um
conjunto indissociavel que contempla objetos geograficos materiais
e soclais, assim como a vida que os preenche e os entusiasma, ou
seja, a sociedade em movimento. Essa ideia é reforcada quando
Suertegaray (2003) caracteriza o espaco como articulado, uma vez
que expressa uma vinculacdo entre aspectos naturais e sociais que
integram o todo, formando um objeto de interconexio entre ciéncias
sociais e naturais.

A tentativa de compreender a natureza, separada do
homem e do espaco, é inviavel, uma vez que representa um
conjunto de elementos, integrando assim uma totalidade, ou seja, o
préprio espaco. Ou seja, o modo que se entende a natureza na
atualidade esta diretamente relacionado a transicdo de momentos
histéricos, mudancas no tempo e espaco, que implicam também na
evolucdo do pensamento e, consequentemente, sdo materializados
no espaco, através das civilizagoes.

A partir da observacdo da materializacdo das relacoes
homem-natureza no espaco, e da evolu¢do humana tanto em nivel
fisico como intelectual, é possivel determinar uma temporalidade
epistemolégica dos fatos, ndo como uma linearidade estabelecida
enquanto regra, mas como uma forma de ilustrar esse cenario.
Logo, pode-se destacar de maneira bastante resumida as relagoes
nas sociedades primitivas, moderna e pdés-moderna, ou a mudanca
de conotacdo da natureza, na qual o homem fazia parte dela e assim
era compreendida enquanto algo divino, para a inicial oposicao e,

posterior externalizagdo, do homem, onde a organizacdo social
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permite que um homem torne outros homens e a natureza, um
conjunto de recursos a ser utilizado na producio de mercadorias.

Tem-se que na Idade Média, o Teocentrismo, doutrina que
concebe a figura de Deus enquanto centro do universo, e dada a
influéncia do cristianismo, ressalta a superioridade do ser humano
perante as demais espécies. Souza (2019) aponta que, nessa
perspectiva, o homem é concebido como imagem e semelhanca de
Deus e, dessa maneira, torna-se inferior apenas ao préprio Deus e
aos anjos, pois é o pinaculo da criacido divina. As demais espécies
estavam, pois, para servir aos propositos do homem, conforme alude
Diegues (2000; 2008). A “[...] oposicio homem-natureza se deu, no
corpo da complexa Histéria do Ocidente, em luta com outras formas
de pensamento e praticas sociais” (Porto-Gongalves, 1989, p. 28)
reflexo da racionalidade.

E na Idade Moderna que surge de fato o dualismo
sociedade/natureza, conforme enunciam Moreira (2009) e Souza
(2019). A estreita relacio entre homem e natureza, ou entorno,
como denomina o autor, ao ponto de definir a ciéncia geografica
responsavel pelo estudo do espaco e também do sujeito, que se
considera um ser social de exceléncia. Além disso, a natureza se
redefine a medida que se redefinem as relagées coma sociedade. Na
Idade Moderna, é citado como um dos aspectos mais notaveis a
valorizagao do conhecimento e os avancgos cientificos, em detrimento
dos saberes populares (Souza, 2019).

Diante disso, Porto-Goncalves (1989; 2011) ressalta que é
nesse momento onde se comeca a assistir um certo desprezo "pelas
pedras e pelas plantas", em decorréncia da valorizacdo do

conhecimento racional e da dessacralizacdo da natureza, e “[...] esse
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processo se acelera quando, praticamente ao mesmo tempo, o
homem se descobre como individuo e inicia a mecanizagiao do
Planeta” (Santos, 1992, p. 96), indicando os sinais de separacio.

A passagem da teoria geocéntrica para a heliocéntrica
1lustra como ocorre essa transicdo para a ciéncia moderna, devido a
“[...] criacdo do método experimental por Francis Bacon (1561-1626)
e Galileu Galilei (1564-1642). Por meio do método experimental, os
fenomenos se tornam objeto de conhecimento mediante a
investigacdo metédica” (Moreira, 2009, p. 55) e, além disso,
centrada no rigor e na objetividade, quebrando a teoria de “Mundo-
Deus”, que até entdo era a mais aceita.

Moreira (2009) e Santos (2014) aludem para a importancia
da concepcéao fisico-matematica da natureza. A concep¢ido mecanica
da natureza a considerava “[..] como um sistema de corpos
ordenados num espaco cartesiano e orientados nas leis do
movimento mecanico com que opera” (Moreira, 2009, p. 62) baseado
no método experimental-matematico. Dada a evolugdo do
pensamento cientifico, foi constatado que nem tudo poderia ser
quantificado. Dessa forma, o mundo passa a ser subdividido em dois
aspectos: o mundo das qualidades primarias, que fazia referéncia a
natureza naturalizada, portanto, desumanizada; e o mundo das
qualidades secundarias, que correspondia a ndo-natureza, ou seja,
aquilo que é produzido (Santos, 2014).

Assim, com o advento da ciéncia moderna e do rigor
cientifico, as teorias baseadas em concepcoes fisico-matemadticas, de
pensadores como Descartes, sendo “[...] precursor da filosofia
moderna, maior expoente da racionalidade, como guia da conduta

humana. Ao separar o corpo da alma, procura o ‘desencantamento
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do homem”™ (Casseti, 2002, p. 146), incorpora a ideia de
externalizacdo da natureza. A sacralizagdo da natureza ¢
substituida de vez pela interpretacdo de “Mundo-Deus” para
“natureza-hostil”. Essa natureza-hostil também mencionada em
Santos (1992; 1994), remete-se aquela que é “[...] criada em funcéo
da submissdo do homem aos mistérios incompreensiveis da vida no
estado mais primitivo” (Casseti, 2002, p. 146), vista como um
obstaculo que precisa ser vencido e, posteriormente, controlado de
acordo com a sua vontade.

Segundo Carvalho (2003), sob um prisma popular,
normalmente se entende por “[...] natural aquilo que a natureza fez,
e s0 ela. E artificial é o que o homem fez mesmo que com ajuda ou
com recursos da prépria natureza” (Carvalho, 2003, p. 9), indicando
a existéncia de uma distin¢gdo material entre ambas, a juncao de
aspectos naturais e artificiais é o que movem 0 espaco.

Posto isso, Santos (2007) alega que o espaco artificial se
remete a contextualizacdo histérica que propbe pensar sobre a
separacdo entre homem e natureza que colabora para o
desenvolvimento de novas perspectivas, assim “[...] com a presenca
do Homem sobre a Terra, a Natureza estd, sempre, sendo
redescoberta, desde o fim de sua Histéria Natural e a criacdo da
Natureza Social, ao desencantamento do Mundo, com a passagem
de uma ordem vital a uma ordem racional” (Santos, 2007, p. 4).

A mudanca de conotagdo da natureza acontece
gradualmente, estimulada pela busca de “[...] superacio dos
obstaculos impostos pela natureza é a prova de que o homem
rompeu com o resto da criacdo, levando-o ao desejo de controlar o

mundo natural, razdo da ideia de natureza dominada” (Casseti,

446



TERRA LIVRE

2002, p. 146), sobretudo em decorréncia das transformacoes sociais,

como ressalta Suertegaray (2006):

Os ritmos da natureza se articulavam aos ritmos da
producgio da vida. Esta visdo gradativamente deixa de
interessar, considerando-se que um mundo em
transformacéo exigia que a natureza fosse pensada em
separado da natureza humana e onde o homem fosse
pensado como um ser central catalisador dos beneficios
provenientes daquela (SUERTEGARAY, 2006, p. 29).

Ao modificar a natureza, por intermédio de sua capacidade
de pensar e agir de forma racional, o ser humano alcanca o estagio
supremo da sua evolucdo enquanto espécie. O homem torna-se,
entdo, ator central (Porto-Goncalves, 2011), fator determinante do
ponto de vista geoldgico, geomorfoldgico, climatico, sendo o principal
fator regulador; é agora o senhor do mundo, patrdo da natureza,
com o dominio do saber cientifico e, quando este é utilizado sem
medida, caracteriza as relacdes com o entorno natural (Santos,
2007).

Entdo, a base para a compreensido da relagdo sociedade-
natureza em Santos (2014) se d4 a partir da técnica, que é definida
como um “[...] conjunto de meios instrumentais e sociais com os
quais o0 homem realiza a sua vida, produz, e a0 mesmo tempo, cria
espaco’ (Santos, 2014, p. 29). Tendo isso em vista, compreende-se
que as técnicas sdo uma medida de tempo: o tempo do processo
direto de trabalho, o tempo da circulacdo, o tempo da divisao
territorial do trabalho e o tempo da cooperagdo, implicando
diretamente no espag¢o que é, por sua vez, construido por objetos
técnicos. Portanto, a técnica e o espaco nao podem ser percebidos de

forma separada, uma vez que a acdo do homem através da técnica é
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uma acdo duradoura que rompe tempo e espaco, nesse sentido
através do processo da producido, o “espaco” torna o “tempo”
concreto.

Assim, o espaco é considerado um produto social,
historicamente produzido, é uma instancia da sociedade, assim
como a instancia econOmica e a instancia cultural-ideolédgica,
portanto, contém e ¢é contido pelas demais dimensées, ao
corresponder a um fator de evolucdo social, e ndo apenas como uma
condicdo para a evolucdo (Santos, 1985). Nesse sentido, o conceito
de espaco passa por diversas reformulacdes conceituais ao longo do
tempo: fixos e fluxos, configuracio territorial e relacbes sociais e
sistema de objetos e sistema de acdes. Em Santos (1985; 2014) o
espaco é formado por um conjunto indissociavel de sistema de
objetos e sistema de acgOes, sendo esses, respectivamente, um
conjunto de forcas produtivas e normas, (acdes, comportamento
orientado) para atingir fins.

A relacdo homem e natureza, quando lida a partir da
perspectiva marxista, é caracterizada através do processo de
trabalho (Santos, 2014) e, é através do trabalho, que a natureza se
transforma, em seu todo, numa forma produtiva (Santos, 2007).
Esta centrada em apreender a organizacio de uma sociedade com a
finalidade de acessar e usufruir dos recursos naturais. Conforme
Santos (2007; 2014), a relacio homem e natureza se d4 pela técnica;
porque o homem é sujeito enquanto a terra é objeto. Isso é resultado
da ruptura ou externalizacdo do homem da natureza.

Com o avanco da histéria humana, do conhecimento
cientifico e valorizacdo da racionalidade, cresce também sob a

perspectiva de Santos (1992; 1994), a economia mundializada, fator
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que contribui para a erradicacdo dos modelos singulares de
Interacdo entre o homem e a natureza e, consequentemente, de sua
compreensio parcial. Santos (2014) complementa que a natureza é
atribuido um valor e, portanto, essa torna-se recurso. Dessa forma,
tudo na natureza é recurso, apesar das manifestacées isoladas que
a caracterizam enquanto natural, é sobressalente seu carater social
(Santos, 2007). Com isso, nota-se que a natureza possui um duplo
viés, seja ele de uso ou de meio de producio.

A divisdo da sociedade em classes consegue alcancar seu
éxito ao ser implantado como consequéncia da condi¢ao de natureza
dominada, uma vez que “[...] ndo haveria nada que nio pudesse ser
transformado em mercadoria e, como tal, vendido e comprado,
consumido e descartado — ou eliminado em nome do progresso e do
desenvolvimento” (Souza, 2019, p. 48). Em Krenak (2019), uma
provocacgio é feita pelo préprio autor, que questiona para quem a
natureza seria recurso, e que a ideia de “[...] nés, os humanos, nos
descolarmos da terra, vivendo numa abstrac¢io civilizatéria, é
absurda” (Krenak, 2019, p. 12). Segundo Boff (2015), é em virtude
da adocdo desse modelo de sociedade que se agravam os
desequilibrios e problematicas em todas as esferas.

A questao da qualidade e protecdo ambiental, de acordo
com Bernardes e Fernandes (2003), surge da emergéncia da crise
ambiental (Leff, 2001) resultado da adocdo de um modelo de
sociedade concentrado na exploracdo e acumulacdo, assim
manifesta-se a emergéncia em adotar novos valores sociais frente a
relacdo sociedade-natureza. Nesse sentido, com base em Leff (2006)
e Porto-Goncalves (2007), o esforco de compreender as questdes

ambientais na modernidade, esta intimamente relacionado ao
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estabelecimento do modelo de societario de classes sociais, onde a
natureza é socialmente apropriada enquanto recurso, sendo entéo
resultado de uma construcio social fundamentada em principios
fragmentadores.

Conforme Mendonca (2004) e Porto-Gongalves (2011)

D

entre 1945 e 1950, no continente europeu, que eclode o
ambientalismo. O ambientalismo, apesar de ter como foco a
discussao do estabelecimento de limites a relacao sociedade-
natureza, ou seja, do avango técnico, concentra seus esforcos em
preocupacées tangentes, ressaltando aspectos positivos do modelo
de desenvolvimento econdémico sustentavel, que segundo Casseti
(1991) apenas reflete aspectos da forma de organizacio social ja
estabelecida.

Nesse sentido, Porto-Goncalves (2011) destaca a
Importancia dos movimentos sociais tradicionais na apropriacio e
na transformacdo dos seus recursos ambientais, ou de uma nova
racionalidade. Sendo assim, apontam uma forma de desenvolver
um protagonismo popular e cultural, com o propésito de escapar das
solucbes 1impostas pelo mercado, valorizando o saber popular e as
possibilidades plurais de estabelecer uma relacdo sustentavel entre
sociedade e natureza, uma vez que a ideia de ecologia é dos
Brancos, e “a natureza resulta da separacio dos sujeitos coletivos
do seu lugar de existéncia por uma interferéncia externa, violenta,
a partir de uma relacio desigual de poder” (Krenak, 2018, p. 1-2),

sendo necessaria a reapropriacao social da mesma.

Educacio ambiental e suas vertentes: instrumento de

subversdo ou subserviéncia?
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Sobre a génese da educaciao ambiental, de acordo com
Lourenco (2008), acontece no momento em que “[...] as pessoas
perceberam que as praticas intensivas de exploragdo e
producao das industrias causam sérios problemas ambientais
para a vida no planeta” (Lourenco, 2008, p. 19). Em outras
palavras, Guimaréaes (2004), Loureiro (2003), Reigota (2009) e
Carvalho (2017) concebem que a educacdo ambiental surge
mediante um contexto de crise ambiental, “[...] veio questionar
a racionalidade e os paradigmas tedricos que impulsionaram e
legitimaram o crescimento economico, negando a natureza”
(LEFF, 2001, p. 15). Coadunam, pois, com Briigger (1999), ao
afirmar que a crise ambiental é muito mais reflexo de uma
crise cultural do que do gerenciamento da natureza, portanto,
civilizatoria.

As primeiras preocupacoes em torno da questdo
ambiental, segundo Carvalho (2017), centravam-se em dois
aspectos: finitude e distribuicdo dos recursos ambientais.
Reigota (2009) destaca, além desses, a protecio. Eram
manipuladas de acordo com a intencao hegemonica,
acreditavam que o esgotamento dos recursos ambientais
estava relacionado ao crescimento do contingente
populacional, sobretudo, em paises emergentes. No entanto,
“l...] apenas uma pequena parcela da populacdo planetaria
usufrui dos beneficios desse sistema” (Guimaraes, 2000, p. 36)
concentrada em paises industrializados. Nesse caso, deve-se

discutir ndo a finitude, mas a distribuicdo desigual (Reigota,

451



ABORDAGEM GEOGRAFICA E 0S DESAFIOS POR UMA CONSTRUGAO ATIVA:
NATUREZA, MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL

2009; Carvalho, 2017) e as reais intencdes da necessidade de
protecdo (Boff, 2004), assim como a justica ambiental (Souza,
2019).

As primeiras iniciativas que asseguram o interesse na
educacdo ambiental no Brasil sao manifestadas na
Constituicao Federal, nos anos 1980, pelo estabelecimento da
Politica Nacional do Meio Ambiente. Segundo Guimaraes
(2003), é no Capitulo VI sobre o “Meio Ambiente”, da
Constituicao Federal de 1988, que é instituida a competéncia

[13

do poder publico para “[...] promover a Educacio Ambiental

em todos os niveis de ensino” (art. 225, paragrafo 1. Inciso
VD).

Em 1996 sao elaborados os Parametros Curriculares
Nacionais, que correspondem a uma proposta curricular
elaborada por estados e municipios sobre os curriculos oficiais.
Nos Parametros Curriculares Nacionais, é objetivada uma
formacdo para uma cidadania democratica, seu conteudo é
divido em dez volumes, e contém trés volumes transversais,
onde o terceiro se refere ao meio ambiente e satude.

Guimardes (2013) afirma que o meio ambiente é
trabalhado nesse contexto como um tema transversal, de
maneira abrangente em todas as disciplinas do curriculo
escolar. O conteudo do volume é meramente informativo e o
principal direcionamento expedido aos professores é que
sejam relacionados o conteido de educagdo ambiental com a

realidade vivida pelo aluno.
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Carvalho (2017) afirma que, no Brasil, diante do
cendario que destaca a relevancia e necessidade de assumir um
pensamento critico, por meio da formulagio de novas atitudes
e da adocao de posturas criticas perante a questdo ambiental,
é que a educacao ambiental passou a fazer parte do campo
educacional propriamente dito, sendo entao inserida nas
politicas publicas.

O marco juridico e constitucional esta consolidado no
decreto do ano de 1999: a Lei 9.795 que dispOe sobre a
educacdo ambiental e instaura a Politica Nacional de
Educacao Ambiental, em tese, a Lei 9.795/99 defende uma
abordagem que esteja articulada com as questées locais,
regionais e nacionais, além de atribuir um enfoque holistico, a
inter, multi e transdisciplinaridade, a ética, a realizacio de
praticas sociais e a garantia de continuidade e permanéncia
do processo educativo ambiental, contudo na pratica
apresenta pouca eficiéncia e se distancia da criticidade.

A educacao, assim, passou a ser compreendida como a
chave para eliminar o cenario de pobreza, principalmente ao
ser trabalhada intensamente desde a infancia. KEssa
perspectiva foi difundida durante a década de 1990, uma
tendéncia em paises latino americanos. Por esse angulo, os
problemas ambientais ndo eram nada menos que reflexo das
taxas de alfabetizacdo e ignorancia massiva do pais, entdo, é
sob essa perspectiva que a educacido ambiental se desenvolve

no Brasil.
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Segundo Lima (2004), a educacio ambiental s6
poderia alcancar esse patamar se fosse despolitizada, alienada
dos problemas ambientais, tornando-se problematica na
medida em que “[..] oculta seus motivos politicos e a
inevitavel conexdo entre suas multiplas dimensdes” (Lima,
2004, p. 89). E importante frisar a banaliza¢do do uso das
nogoes de cidadania e participacdao social, acontecendo de
forma totalmente passiva.

A chave para entender e desenvolver solugdes para os
problemas ambientais esta no ato de redescobrir maneiras de
atuar perante esses. A definicao de educacao ambiental nao é
Unica, pois, “[...] o modo como se realizam a educacido em
sociedades complexas e as diferentes compreensoes da relacido
sociedade—natureza néo nos permite definir uma tnica
educacio ambiental” (Loureiro, 2003, p. 23). K possivel
destacar a existéncia de duas vertentes amplamente
divulgadas da educag¢ao ambiental, a conservadora e a critica.

Nesse sentido, “[...] s@io entendidas como
conservadoras aquelas visdes de mundo comprometidas com o
interesse em manter o modelo atual de sociedade”
(Guimaraes, 2000, p. 19). Segundo Lima (1999), a perspectiva
conservacionista “[...] se organiza em torno da preocupacio de
preservar os recursos naturais intocados, protegendo a flora e
a fauna do contato humano e da degradacao” (Lima, 1999, p.

141), tendem a reproduzir préaticas educativas ja consolidadas,
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mantendo a vrealidade de acordo com os interesses
dominantes, portanto, nada tem de ingénuas.

A proposta conservadora, pode ser considerada “[...]
eminentemente teodrica; informativa, pois coloca o professor
como transmissor de informacbes e conhecimentos
(cientificos); passiva, pelo fato de o aluno ser o receptor desse
conhecimento como verdade absoluta” (Guimaries, 2004, p.
97), ndo ultrapassando os muros da escola. Busca manter o
ciclo capitalista de comprar-e-vender mascarando o
comportamento consumista com justificativa do consumo
verde.

E presente até nos projetos de lei de educagao
ambiental, visando promover campanhas para ampliar esse
modelo encobrindo as desigualdades de classe e,
simultaneamente, o enfraquecimento dos movimentos por
justica ambiental, que segundo Souza (2019; 2020)
corresponde a qualquer processo em que as consequéncias
nocivas decorrentes da exploracao dos bens naturais e da
geracao de vestigios sejam socio espacialmente distribuidas de
maneira desigual em razao das classes sociais.

Dessa maneira, é possivel apontar com base em Souza
(2019; 2020), que a justica ambiental possui principios
relativos a igualdade social, como no acesso aos bens naturais,
na protecdo contra os efeitos degradantes de atividades
economicas e na protecao dos riscos derivados dos modelos de

organizacdo no espaco. Assim, é possivel concluir que a
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proposta de educacdo ambiental conservadora, foca em
difundir apenas “bons exemplos” de atividades pontuais
desenvolvidas em meio corporativo, restringindo-se a acoes
pontuais de efeito imediato.

E em contraposicdo ao modelo conservador, emerge a
segunda vertente: a educacdo ambiental critica. Possui
importancia maxima a discussao atual, e foi definida no
documento base para os principios da educacdo ambiental a
Declaracio sobre Educacio Ambiental (Organizacio Das Nagoes
Unidas Para a Educacéo a Ciéncia e a Cultura, 1980). A educacio
ambiental critica é caracterizada como um projeto pedagdgico
emancipatorio, baseado em metodologias participativas de
educacao popular.

A vertente critica é dotada de ideologia politica, pois, é
fundamentada em bases tedricas marxistas, organizada em
um método dialético, relacional e histérico, na medida que
“[...] o pensamento critico marxista é uma ontologia da
atividade, das objetivagdes no ser/transformar o mundo”
(Loureiro, 2019, p. 32). Desse modo, Layrargues (1999) deixa
claro que é preciso reconhecer que a educacdo ambiental “[...]
nao é neutra, é ideoldgica. Traduz-se em atos politicos, que
visam ou a manutencao da correlacdo de forcas sociais na
atual configuracdo, ou a sua transformacio” (Layrargues,
1999, p. 6).

O autor reconhece que a educagiao ambiental “precisa

autodeclarar-se anticapitalista e fundar-se na perspectiva das
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classes populares/trabalhadores” (Layrargues, 2018, p. 41)
para ser, em ultima instancia, subversiva. Diante disso, uma
educacao ambiental para que seja caracterizada enquanto
critica, deve estar “[..] voltada para a transformacio da
sociedade em direcdo a igualdade e justica social” (Guimarées,
2000, p. 19), além de estar comprometida com a compreensio
e existéncia de conflitos entre interesses.

A educacdo ambiental critica deve, segundo
Guimardes (2003), concentrar um processo longo e
permanente de aprendizagem, de uma filosofia de trabalho
participativo, em que todos os individuos devem estar
envolvidos, mediados pelo educador que deve se desvincular
da armadilha paradigmatica (Guimardes, 2004). Assim, o
ambiente educativo deve ser um espaco de participacao de
construcdo do conhecimento, em que as acgoes desenvolvidas
estejam ancoradas na intencionalidade com a acdo politica
para intervir na realidade e contribuir com o exercicio da
cidadania ativa.

Nesse sentido, é importante definir em qual proposta,
conservadora ou critica, a pratica sera fundamentada,
enquanto instrumento de inserg¢ao social na discussdo de
problematicas ambientais através da reapropriacao social da
natureza (Dourado, 2010) ou de adestramento ambiental
(Briigger, 1999). No entanto, sob a luz da Geografia, que é
uma ciéncia questionadora e reflexiva, realizar uma

abordagem conservadora representa uma incompletude e o
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reforco a atitudes reformistas, uma vez que reforca uma
leitura parcial dos problemas ambientais, considerando
apenas a dimensao natural, apresentando tracos da injustica
ambiental, que segundo Souza (2019), remete a integracio
entre as lutas ambientais e sociais, a fim de superar os
desiquilibrios, direcionados aos desequilibrios existentes
dentro do movimento ecolégico.

Para contornar tal limitagdo, é preciso organizar um
referencial tedérico-metodolégico, que vise driblar as limitacées
impostas pela institucionalizacdo escolar ancoradas na
armadilha paradigmatica, incorporando outras formas de
saber, como o saber popular, a fim de fundamentar possiveis

estratégias ativas e permanentes de conservacao ambiental.

A educagido ambiental que estamos construindo: a Geografia

como guia para as praticas apresentadas no X Fala Professor
Apbs a realizacdo dessa contextualizacio tedrica, iremos
nos debrucar sobre as reflexées empreendidas no EDP/RE que
ocorreu dias 18 e 19 de julho de 2023, no periodo da manha entre 08
e 11 horas, no bloco H sala 4, do eixo 08 — Natureza, meio ambiente
e educacdo ambiental. Inicialmente, constava no Caderno de
Programa do evento, 18 trabalhos inscritos no eixo, no entanto,
apenas 14 foram de fato apresentados. Em média, cada trabalho
dispés de um tempo de quinze minutos para exposi¢do e cinco
minutos para a discussdo, sendo dispensada a utilizacdo de
recursos audiovisuais, ficando a critério do participante a sua forma

de exibi¢do de imagens e esquemas.
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As apresentacdes foram divididas em dois dias,
concentrando no primeiro dia professores de Geografia e estudantes
de graduacgdo e pds-graduacio em Geografia das regiGes Norte,
Nordeste, Sudeste e Sul. No primeiro dia, a educacdo ambiental foi
abordada nos trabalhos da seguinte maneira: um projeto
desenvolvido com alunos do ensino fundamental anos finais em
Londrina — PR; um banco de dados sobre injustica ambiental no Rio
de Janeiro — RJ; andalises e propostas para realizacdo de aulas de
campo integrativas baseadas na educagdo ambiental no Rio de
Janeiro — RdJ; Cariri — CE; Belém — PA; projeto de identificacio de
injusticas ambientais desenvolvido com alunos do ensino médio do
Instituto Federal de Alagoas em Maceié— AL; e questionamentos
acerca da abordagem desequilibrios ambientais na Universidade
Federal de Sergipe em Aracaju — SE.

Ja no segundo dia, as apresentacées foram realizadas por
estudantes das regides Norte, Nordeste e Sudeste, ndo possuindo
representantes da regido Sul, destacando uma analise acerca da
realizacdo de praticas de educa¢do ambiental em ambito ndo formal
em Beberibe — CE; exposicdo e leitura sobre a Amazonia Azul em
escolas publicas municipais anos finais em Fortaleza — CE;
proposta exposi¢do sobre gestdo ambiental de residuos sélidos com
séries iniciais do ensino fundamental dois em Altamira — PA;
reflexbes e analise acerca de um projeto pedagégico de educacio
ambiental horta do conhecimento em Belém — PA; o esboco de
solugdes para problematicas ambientais na Amazobnia paraense em
Belém — PA; pontuar as contradi¢des entre o discurso ecoldgico e
preservacido ambiental em sala de aula em Aracaju — SE; e analise

de desastres ambientais na baixada fluminense — Rd.
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De maneira geral, nota-se que os projetos apresentados se
conformam enquanto resultado de um processo de pesquisa
desenvolvido no ambiente académico inseridos em grupos de
pesquisa maiores. O intuito das praticas era centrado em informar
uma determinada comunidade a respeito de riscos e problematicas
ambientais relacionadas a poluicdo, degradacdo ambiental e a
adocdo de possivel alternativas de reversdo ou questionamento de
suas causas, trazendo a tona questdes para o debate coletivo.

No entanto, a pratica mostrou-se restrita, ressaltando uma
caracteristica que Demo (1985) destaca sobre os trabalhos
desenvolvidos em ciéncias humanas e socials na atualidade,
totalmente comprometidos com a teoria em detrimento da pratica.
Enquanto principais resultados destacados pelos encontristas, tem-
se a realizacdo de andalises académicas, identificacio de areas
degradadas, solugbes ambientais para incorporacdo no mercado e
reflexes sobre mudancas comportamentais no a&mbito escolar.

E inegavel a relevancia de todos os trabalhos apresentados,
uma vez que reafirmando o que Loureiro (2019) ressalta sobre o
fato de tratar assuntos ambientais no cotidiano escolar ja se
constitui enquanto um ato de resisténcia, mas é preciso orientar o
discurso para o rompimento com a proposta hegemonica, sobretudo
na formacio docente (Guimaraes, 2004). De forma geral, a educacéo
ambiental no Brasil “[...] se volta para a formacdo humana. O que
significa dizer que a esta cabe o conhecimento (ecolégico, cientifico e
politico-social) e o comportamento” (Loureiro, 2012, p. 84),
priorizando o trabalho pontual e informativo.

Nesse sentido, elaborar estratégias participativas

caracterizam o compromisso critico com a realizacdo de praticas de
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educacdo ambiental, a fim de estimular através da participacio a
fim de um amplo alcance das acdes e consequentemente adocio de
valores e atitudes que almejam o equilibrio das relacgoes.

De maneira geral, os encontristas reafirmaram uma das
maiores caracteristicas a qual a Geografia atual tenta superar, o
dualismo entre Geografia Fisica e Geografia Humana em suas
producgoes, afirmando que a vertente geografica que fundamentava
os referidos trabalhos era puramente fisica, uma vez que os estudos
desenvolvidos se tratavam de projetos e andlises de problematicas
ambientais.

No entanto, foi visto que o modo como sdo abordados os
problemas ambientais dentro de uma racionalidade hegemonica séao
restritos a uma perspectiva naturalizante, de forma que os “[...]
problemas colocados como ambientais (efeito estufa, camada de
ozoénio, transgenias, formas de relevo tectogénicas, chuva acida), e
indicam que a leitura em separado da natureza e da sociedade, nao
é mais factivel” (Suertegaray, 2002, p 159).

Nesse sentido, no que se refere aos aportes tedricos
explanados, constatou-se que a maioria dos participantes que
trabalhavam com a construcido de um projeto almejando atividades
praticas, e para isso selecionaram temas como natureza, meio
ambiente e sustentabilidade, mantiveram sua bibliografia ancorada
em uma base tedrica neoliberal, reflexo da influéncia que o sistema
de organizacéo social pautado na subordinacido da natureza devido
a externalizacdo da mesma, resulta no tratamento parcial das
questoes, sendo um instrumento de subserviéncia ao capital.

Com base no que foi discutido de forma tedrica sobre a

implantacado da educacdao ambiental no Brasil, e relacionando com
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os relatos de experiéncia, nota-se que realizar, sob a otica da
Geografia a abordagem da educacido ambiental em ambito escolar, é
uma ardua tarefa, uma vez que o ambiente escolar é cercado de
limitacoes, reflexo do neoliberalismo na formacdo docente e na
legislacdo que determina as praticas e o curriculo.

Desse modo, apesar da existéncia de documentos que
viabilizam a sua realizacdo, como Plano Nacional de Educacao
Ambiental e as diretrizes de temas transversais contidas na Base
Nacional Comum Curricular, ao considerar o exposto nos relatos de
experiéncia, é possivel afirmar que as diretrizes ndo garantem sua
efetivacdo na pratica, pois enfrentam restricées para a insercdo de
novas praticas e novas tematicas.

Como reflexo, uma parcela expressiva das praticas
conduzidas nas respectivas cidades dos participantes, seguem um
padrdo. Inicialmente, faz-se mnecessaria a identificacdo de
problematicas, normalmente listadas por um grupo de pessoas
como os alunos de uma escola e seus familiares, posteriormente
vem a organizacdo de uma acgdo realizada pelo professor
responsavel pela disciplina de Geografia, e por fim a atuacdo do
grupo com base na sistematizacao realizada.

Dessa maneira, os professores relatam que apesar da
organizacgio, os estudantes e membros da comunidade em geral
nem sempre se sentem motivados a continuar inseridos no projeto
ou de dar continuidade as ac¢des no futuro, e sobre isso, pode-se
apontar como razdo para essa reacdo o afastamento do grupo no
momento de organizac¢ao das praticas, bem como a auséncia de uma

reflexdo acerca do trabalho realizado.
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Diante desse cenario, é chegada a conclusio que a maioria
dos trabalhos apresentados estdo inclinados a vertente
conservadora de educacido ambiental, resultado de um processo
homogeneizador que interfere na formacido docente e
consequentemente na abordagem realizada, no quadro 2 é indicado

o panorama geral do encontro.

Quadro 2 — Panorama geral do Eixo 08 — Natureza, meio ambiente

e educacéo ambiental

Alunos a nivel de graduagéo, pos-graduacio e professores.

Regiéo Norte, Nordeste, Sul e Sudeste.

Natureza; Sustentabilidade; Justica Ambiental; Impactos Ambientais; Meio ambiente

Projetos de educagéo ambiental.

Locais destinados & educagdio (escolas e universidades).

Predominantemente conservadora.

Fonte : Autora (org.), 2023.

No entanto, a maioria dos participantes do EDP/RE ainda
se encontram em fase inicial de graduagio, ainda sob a influéncia
das ideias cultivadas no ensino médio realizado no tultimo
quadriénio em meio a um governo negacionista, reproduzem
discursos reducionistas, isso serviu de combustivel para trocas
construtivas com os educadores que ja estdo inseridos no campo da
educagdo, com o compartilhamento de referéncias bibliograficas,
materiais de apoio a elaboracio de atividades praticas, roteiros de

leitura, a fim de contribuir com a formacdo dos novos colegas em
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direcdo a definicido de um modelo de educacdo ambiental que
abarque as demandas da sociedade em sua totalidade.

Ainda assim, é notavel a presenca de alguns aspectos da
vertente critica no embasamento das acdes, sendo um deles, uma
das diretrizes mais importantes da Organizacio Das Nacoes Unidas
Para a Educacdo a Ciéncia e a Cultura (1980) sobre educacdo
ambiental, a contextualizacdo das ac¢ées. O marco conceitual da
educacdo ambiental, sobretudo da perspectiva critica, é a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacio Ambiental (1977),
que prescreve como objetivo principal da educacdo ambiental a
superacdo de praticas comportamentalistas e reduzidas aos
aspectos ecolédgicos.

Assim, faz-se necessario selecionar estratégias e
metodologias aplicaveis para tratar os problemas ambientais na
sua totalidade. Uma das principais recomendacoes destacadas pela
Organizagao Das Nagoes Unidas Para a Educacido a Ciéncia e a
Cultura (1980) na Declaracio sobre Educacio Ambiental é que “[...]
a resolucdo de problemas ambientais locais, deve se configurar
como o elemento aglutinador da construcdo de uma sociedade
sustentavel” (Organizacdo Das Nacdes Unidas Para a Educacio a
Ciéncia e a Cultura, 1980).

Tal caracteristica sinaliza positivamente a adocdo de
praticas propostas realizadas dentro de uma educacio libertadora,
embasadas pela metodologia freireana, visto que em Freire (1979;
1989), entende-se que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra e, sob a visdo da educacdo ambiental, isso significa que as
atividades devem ser contextualizadas, elaboradas com base na

realidade em que os individuos estdo inseridos, ja que antes de
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transformar, é necessario compreender a realidade, refletir, criticar
e agir, vinculado ao entendimento do homem enquanto sujeito e do
espaco em que se reproduz (Freire, 1979), portanto, deveria ser
baseada na dupla troca entre educador e educando, possivel através
da imersdo critica na vivéncia cotidiana.

De acordo com Tozoni-Reis (2006) e Layrargues (1999),
estudiosos da questdo ambiental, a metodologia de temas geradores
de debate desenvolvida por Paulo Freire, quando aplicada a
educacédo ambiental, serviria como o ponto de partida para insercio
ativa de uma comunidade sobre problematicas ambientais, servindo
entdo como um instrumento de apropriacdo critica dos
conhecimentos sobre as relacbes humanas no e com o ambiente
(Tozoni-Reis, 2006).

De maneira geral, os temas geradores de debate
perpassam, de acordo com Branddo (2005; 2006) universo
vocabular; a palavra geradora; ideias para a discussio; determinar
a finalidade da conversa; encaminhamento da conversa e a
descoberta do tema gerador, para assim, empreender de maneira
conjunta uma acao pratica e teoricamente orientada a mudanca.

Nesse sentido, os temas geradores serviriam como temas
ambientais locais para reforcar a ideia de que a educacio, deve
estar enfocada na imersao e reflexdo sobre a realidade concreta,
destacando o significado para os sujeitos envolvidos e repensando
seu conteudo problematizador.

A educacdo ambiental que se busca desenvolver, deve ser
capaz de atuar na formacdo de sujeitos criticos, questionadores e
participativos, motivados pelo desejo de alcancar uma sociedade

sustentavel no que diz respeito as relacoes humanidade-natureza,
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mas também democratica, ética, justa, auténoma e, sobretudo,
emancipada.

Por esse motivo, dentro de uma proposta integrativa de
educacdo ambiental e visando um amplo alcance, a organizac¢do do
projeto deve ser realizada de acordo com a aproximagido da
comunidade, nio apenas na identificacdo dos problemas que a
cercam, mas na proposicao de possivels e viaveis solucées, sendo
assim, a educacdo ambiental, um instrumento de reconquista

popular.

Conclusdo

O eixo 08 — Natureza, meio ambiente e educacdo ambiental
do X Fala Professor viabilizou a discussdo de uma forma
contemporanea acerca de ideias e percepgoes classicas dentro da
ciéncia geografica, como as transformacées do conceito de natureza
e o surgimento da questdo ambiental, mas também trazendo em seu
escopo, uma proposta relativamente nova no ambito académico, a
educacgdo ambiental. Ao todo, os trabalhos devidamente expostos no
evento protagonizaram um riquissimo debate, explanando diversas
tendéncias da abordagem da educacido ambiental no Brasil, uma
vez que o EDP/RE concentrou participantes de quatro das cinco
regioes do pais.

Foi visto que apesar de ser um debate atual no ambito
académico da Geografia, a educacdo ambiental no Brasil é uma
realidade desde meados dos anos 1980, com a instauracido de
politicas direcionadas sobretudo para o ambiente escolar. Nesse
sentido, muitas influéncias tedricas e praticas a respeito de um

modelo conservador atuam sobre a formagao docente, reforcando
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discursos e praticas que nao compactuam com o carater critico da
ciéncia geografica. Desvincular-se dessas referéncias institucionais
e embebidas em preceitos neoliberais, é um grande desafio, por essa
razao, eventos que propoéem a socializacdo de ideias, como o X Fala
Professor, possuem relevancia central no desenvolvimento de um
modelo critico de educacao ambiental.

Enquanto sintese geral dos trabalhos, foi possivel delinear
que os temas e conceitos que fundamentaram teoricamente os
trabalhos sdo de extrema relevancia para a ciéncia geografica,
perpassaram natureza, meio ambiente, sustentabilidade, impactos
ambientais e justica ambiental. No que se refere a educacio
ambiental e suas vertentes, os trabalhos apresentam, em sua
maioria tracos do conservadorismo, apontados em projetos cujo
objetivo em tese é alcancar uma conscientizacdo geral através um
plano amplo de educag¢do, mas que na pratica se restringe agoes
comportamentalistas almejando resultados pontuais, o que resulta
em baixa adesdo pelas comunidades, uma vez que nio se sentem
inseridas no processo participativo de educagdo ambiental.

No entanto, a inclinacdo a contextualizacido dos projetos se
constitui enquanto um trago central da educagao ambiental critica,
esse fato foi apontado no debate e abriu espaco para a explanacio
de novas metodologias no tratamento de questdoes ambientais na
Geografia, como a proposta inicial de insercdo comunitaria e
permanente no processo, com o uso dos temas geradores de debate.
A metodologia freireana se conforma enquanto relevante a
aplicacdo na proposta critica uma vez que estimula a realizacio de
uma pratica orientada, permanente e participativa, corroborando

com as recomendacbées da Declaracido sobre Educacdo Ambiental
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(Organizacido Das Nacdes Unidas Para a Educacdo a Ciéncia e a
Cultura, 1980).

Conclui-se que a contribuicdo da Geografia a educacgio
ambiental vai além da abordagem tedrica puramente naturalista,
compreende principalmente a forma como o homem transforma o
espaco de acordo com suas necessidades e ambigées. Logo, através
de uma acdo reflexiva, dialégica e ativa, a educacdo ambiental,
quando fundamentada pelas bases da ciéncia geografica, podera
atuar na mudanca da realidade com o intuito de proporcionar aos
sujeitos envolvidos no processo uma visio critica da realidade,
questionadora dos paradigmas e contradi¢ées, além de incorporar
uma sintese de valores e atitudes com vista a melhoria da

qualidade ambiental e da vida em sociedade.
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Resumo:

Este ensaio desenvolve uma reflexdo
epistemoldgica sobre o conceito de
natureza, sob as bases tedricas do
materialismo historico-dialético e do bem
viver, considerando também as
contribuigoes do ensino de Geografia e da
Educagao Ambiental Critica para pensar
o ensino da questdo agraria relacionada
as questoes ambientais, a fim de se
contrapor a permanéncia e propagacao
do discurso de desenvolvimento nas
aulas de Geografia. Assim, objetiva-se
compreender as potencialidades da
questdo agraria no ensino de Geografia
balizada pelo conceito de natureza. Para
tanto, foram desenvolvidas revisoes
bibliograficas e analise documental da
Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Como resultados, entende-se
que a compreensdo da questdo agraria a
luz dos conflitos ambientais é relevante
para formacdo dos alunos, perpassando
alternativas as problematicas do espago
rural que confrontem a légica do
desenvolvimento sob 0s moldes
capitalistas.

Palavras-chave: ensino de Geografia,
questdo agraria, natureza, bem viver,
desenvolvimento.
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Abstract:

This essay develops an epistemological reflection on the concept of
nature, under the theoretical bases of historical-dialectical
materialism and good living, also considering the contributions of
Geography teaching and Critical Environmental Education to think
about teaching the agrarian question related to environmental
issues, in order to counter the permanence and propagation of the
development discourse in Geography classes. The aim is to
understand the potentially of the agrarian question in Geography
teaching, based on the concept of nature. To this end,
bibliographical reviews and document analysis of the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) were carried out. As a result, it is
considered that understanding the agrarian question in the light of
environmental conflicts i1s relevant to the students' education,
providing alternatives to the problems of rural areas that confront
the logic of development along capitalist lines.

Keywords: Geography teaching, agrarian question, nature, good
living, development.

Resumen:

Este ensayo desarrolla una reflexién epistemologica sobre el
concepto de naturaleza, bajo las bases tedricas del materialismo
histérico-dialéctico y del buen vivir, considerando también los
aportes de la ensenanza de la Geografia y de la Educacion
Ambiental Critica para pensar la ensefianza de la cuestién agraria
relacionada con las cuestiones ambientales, a fin de contrarrestar la
permanencia y propagacion del discurso del desarrollo en las clases
de Geografia. El objetivo es comprender el potencial de la cuestién
agraria en la enseflanza de la Geografia, a partir del concepto de
naturaleza. Para ello, se realizaron revisiones bibliograficas y
analisis de documentos de la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Los resultados muestran que la comprensién de la
cuestion agraria a la luz de los conflictos ambientales es relevante
para la formacién de los estudiantes, proporcionando alternativas a
las problematicas de los espacios rurales que se confrontan a la
l6gica del desarrollo segiin las lineas capitalistas.

Palabras-clave: ensefianza de la Geografia, cuestion agraria,
naturaleza, buen vivir, desarrollo.

474



TERRA LIVRE

Introducéo

A Geografia, em relacdo as demais ciéncias, diferenciou-se
por se colocar resistente a divisdo moderna em Ciéncias Naturais e
Sociais, cujos objetos de estudos se relacionam, respectivamente,
aos componentes naturais e aos sociais. Essa caracteristica é
evidenciada em Moreira (2014), a partir de uma leitura sistematica
das obras de gebgrafos classicos, perpassando cem anos na histdria
pensamento geografico (1860-1960).

Na atualidade, ha o entendimento de que o espaco
geografico é o objeto da Geografia, compreendido a partir da relacéao
sociedade e natureza, tendo como conceitos operacionais lugar,
paisagem, regido, territério, ambiente, entre outros. De forma que a
natureza como uma dimensido do espaco geografico, na analise
espacial necessita de wuma leitura integrada, isto é, ser
compreendida como natureza transfigurada pelo trabalho social
(Suertegaray, 2010; 2001). Essa necessidade se amplia para além
dos estudos da natureza na Geografia, tangenciando também os
estudos de um polo social, colocando-se a necessidade de assumir o
estudo de objetos hibridos, integrando sociadade e natureza, dada a
complexidade da realidade espacial atual (Souza, 2018).

Nesse contexto, entende-se que a relacdo sociedade e
natureza compreendida sob a d6tica ambiental é fundamental para
pensar a questao agraria, podendo delegar importante contribui¢ao
ao ensino de Geografia. Sobretudo, com o agravamento da
degradacdo ambiental pela expansdo do agronegécio, além da
emergéncia dos conflitos ambientais por territérios, agua, solos e

ete, configurando uma das tendéncias atuais dos estudos no campo
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brasileiro (Marques; Marques, 2013). De forma que ha uma
simbiose entre a questdo agraria do acesso a terra e os conflitos
ambientais, discussio essa também observada em Mendonca e Pela
(2011) e Carvalho e Oliveira (2021).

Ao passo que pensar a questdo agraria no ensino de
Geografia sob a reflexfo critica do conceito de natureza, na ética do
materialismo histérico dialético, mas, também, em didlogo com o
bem viver, constitui uma possibilidade para se avancar nas
pesquisas e praticas pedagoégicas. Tal debate se faz necessario dado
o atual contexto crise societaria (ambiental nela inclusa), bem como
a necessidade de avancar as discussdes que focalizam a relacéo
sociedade e natureza em uma perspectiva mais integrada entre os
conteudos e novas abordagens, tendo como base a compreensio de
que:

[...] a Geografia tem singular e importante
utilidade, porque ela serve para pensar. E pensar
ndo é pouca coisa, porque, ao se estudar a
Geografia, os conhecimentos produzidos por essa
ciéncia, desenvolve-se um modo peculiar de
pensamento. Pensar estda diretamente ligado aos
modos de ser de quem pensou e, por sua vez, a0s
modos de atuar do sujeito que se orienta por seu
pensamento. Assim, ressaltar-se o pensar, mas
em sua necessaria inter-relacio entre pensar, ser
e atuar, o que atribui relevancia social ao estudo
da Geografia. (Cavalcanti, 2019, p. 11).

Além disso, o pensamento e suas matrizes estdo associados
a concepcgdes tedricas, as cosmovisbes e classes sociais que o0s
agentes sociais integram. Logo, defende-se que o ensino de
Geografia, tem o papel de propiciar caminhos para o

desenvolvimento do pensar e atuar sobre os fendmenos espaciais, de
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forma que os alunos consigam analisa-los criticamente, a partir de
suas contradicoes e sua totalidade.

Selecionou-se, na presente discussido, o conceito de
natureza, que apresenta concepcoes e finalidades diversas. Tal
conceito perpassa diferentes contetudos, como, por exemplo, desde os
componentes fisico-naturais até as questdes agrarias, mediante
uma analise integrada.

Essa analise integrada ganha espaco com crise ambiental
global que emergiu a partir da segunda metade do século XX,
caracterizada pelos elevados niveis da poluicdo do ar e da agua, a
perda da biodiversidade e dos solos e esgotamento dos recursos
energéticos e minerais. Tal contexto é marcado pela progressiva
diminuicdo da qualidade ambiental (Mendoncga, 2014). Destacando-
se, também, os conflitos por recursos naturais e pela desigual
distribuicdo, no tecido social, dos efeitos negativos da degradacio
ambiental, resultando em ascensdo de movimentos sociais em
defesa da vida e do ambiente/territério, por camponeses e povos
originarios.

A partir de entdo, colocou-se em questionamento o modelo
de apropriacdo da natureza, segundo a légica da reproducio do
capital, maximizado pela tecnificagao produzida pela racionalidade
cientifica, que, por sua vez, corroboram com um modelo de
desenvolvimento. Para Leff (2009, p. 18) a “[...] crise ambiental é
uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento [...]". Por isso,
é pertinente a discussdo critica do conceito de natureza,
desenvolvimento, bem viver, mas, também dos referenciais do

ensino de Geografia e da Educacdo Ambiental Critica, para pensar
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a questdo agraria no curriculo. Ao final, espera-se desenvolver uma
proposicdo ao ensino da questao agraria.

Conforme Leff (2009), na América Latina emerge uma
concepcao de Educacdo Ambiental pautada em outra racionalidade,
em contraposi¢do a outras que sao conservadoras. Nesse contexto,
conforme Ruppenthal e Dickmann (2018), Loureiro e Layrargues
(2013) e Loureiro e Viégas (2013), articulam-se na producdo da
Educacio Ambiental Critica (EAC): a pedagogia freiriana, com
posicdo politico-pedagdgica em prol das classes populares e seus
movimentos de lutas, que visam a melhoria das condi¢ées de vida;
0os movimentos sociais voltados a contestacdo da degradacio e
injustica ambiental, que afetam a existéncia de povos; e correntes
tedrico-politicas no campo ambiental, vinculadas a critica ao
capitalismo e seus modelos de desenvolvimento, como o cerne da
problematica ambiental.

Também é na América Latina que surge a concep¢io do
bem viver, com origem nas praticas ancestrais das comunidades
indigenas que resistiram com suas cosmovisdes, em meio a
colonizagido. Essa concepcdo tem em seu cerne uma postura
revolucionaria, contraria ao modelo capitalista e ocidental, aos
projetos hegemonicos de desenvolvimento, baseando-se em outra
concep¢do de natureza. Influenciando, na atualidade, movimentos
soclais e, por sua vez, pés-desenvolvimentistas com uma alternativa
para outro mundo possivel (Bérquez; Ninez, 2014; Amaro, 2017).

Assim, h4 potencialidade em estabelecer didlogos entre a
EAC e o ensino de Geografia, como contribuicdo a andalise da
questao agraria. Desse modo, colocam-se como questionamentos:

quais as potencialidades e desafios para abordagem da questéo
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agraria sob o enfoque dos conflitos ambientais, a partir de um
dialogo com o conceito de natureza, tendo como referéncia o
materialismo histérico-dialético e do bem viver, no contexto atual?

Mediante o exposto, o presente estudo tem por objetivo
geral compreender as potencialidades da questido agraria no ensino
de Geografia balizada pelo conceito de natureza. Como objetivos
especificos, pretende-se: discutir o conceito de natureza na ciéncia
geografica e no ensino de Geografia, a partir das contribuicées das
concepcoes oriundas do materialismo histérico-dialético e do bem-
viver; refletir a relacdo entre desenvolvimento, natureza e o espaco
rural na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); por fim, propor
um sistema conceitual para o ensino da questao agraria relacionada
aos conflitos ambientais, em prol do desenvolvimento do
pensamento geografico.

De acordo com Cavalcanti (2019), um caminho para o
desenvolvimento dessa capacidade de se pensar geograficamente é
a énfase na formacdo de conceitos pelo ensino, porque os conceitos
ajudam a ver o mundo ndo somente como um conjunto de coisas
dispersas na realidade. De modo diferente, eles permitem converter
as coisas, por meio de operacdes intelectuais (conhecimentos,
sensacdes, imaginacdo, entre outras), em objetos teoricamente
espaciais, em objetos do pensamento. Logo, pensar geograficamente
¢ analisar as coisas do mundo, levando em conta os principios
logicos gerais e especificos, e conceitos elementares e especificos.

Mediante o exposto, essas reflexées podem contribuir com o
avanco das pesquisas e superacio de praticas pedagdgicas no ensino
de Geografia alicercadas em matrizes de pensamento que atendam

aos projetos societarios hegemonicos. Desse modo, pretende-se
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colaborar com o desenvolvimento de formulacdes tedrico-
metodoldgicas voltadas a formacdo do pensamento geografico nos
educandos, atrelado a emancipacio para tomada de posicido frente
as questdoes ambientais e agrarias e aos projetos de

desenvolvimento.

Procedimentos metodolégicos

Para o desenvolvimento deste ensaio, baseou-se em uma
revisdo Dbibliografica e na analise documental. A pesquisa
bibliografica, conforme Severino (2007), consiste no levantamento e
na discussio baseada em documentos impressos de veiculacao
cientifica como livros, artigos, entre outros, que sio fontes para o
desenvolvimento do tema, de forma a utilizar os conceitos e
categorias teodricas trabalhadas por outros autores. Assim, no
presente trabalho, fez-se uma revisao bibliografica sobre o conceito
de natureza a luz do materislismo historico-dialético em Marx, na
Geografia e na Educagao Ambiental Critica, bem como em outras
matrizes tedricas como no bem viver e no desenvolvimento.

Ja a andlise documental, baseada em Oliveira (2007),
desenvolvida quando o pesquisador se coloca diante de fontes
documentais para produzir um tratamento analitico, como os
documentos oficiais. Dessa forma, fez-se uma analise documental
dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), considerando a relacéo
entre o0s conceitos de natureza, o espaco agrario e o

desenvolvimento.
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As reflex6es desenvolvidas no ensaio também dialogam
com as experiéncias de um trabalho de campo de uma disciplina —
Trabalho, movimentos sociais e gestdo do territério nas areas de
Cerrado — do Programa de Pés-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Goias. Ele ocorreu no municipio de
Correntina-BA, no Extremo Oeste Baiano, onde foi visitada uma
comunidade tradicional, os fundos e fechos de pasto, observando e
compreendendo os conflitos por terra e ambientais, a partir da

expansio do agronegdbcio sobre seus territérios.

O conceito de natureza a partir do materialismo histérico dialético:

dialogos com a Geografia e a Educa¢do Ambiental Critica

Na atualidade, h4 diversas crises (pandémica, financeira,
ambiental) que emergem, mas que, na verdade, integram uma crise
estrutural. Segundo Mészaros (2011) h4 necessidade de uma
mudanca estrutural global do capital, pois a crise econOémica e
social de nossos dias ja nfdo pode ser resolvida com reformas
pontuais, constituindo uma crise fundamental que afeta a propria
estrutura em sua totalidade. Assim, “[...] a crise que temos de
enfrentar é uma crise estrutural profundal...], que necessita da
adocdo de remédios estruturais abrangentes, a fim de alcancar uma
solucdo sustentavel” (Mészaros, 2011, p. 1). Inserida nela h4 a crise
ambiental, uma vez que, é oriunda do modelo de exploracdo da
natureza sob o ritmo do crescimento do capital, de forma a
incorpora-las ao processo produtivo:

[...] a crise ambiental atual é expressdo de uma
crise societaria profunda, determinada
historicamente, com magnitude e universalidade
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jamais vista, exatamente por ser intrinseca ao
movimento de expansdo do modo de produgio
capitalista, de universalizagdo de relagdes sociais
alienadas e redugdo da vida ao status de
mercadoria. (Loureiro, 2015, p. 170).

Essa crise ambiental, por sua vez, tem como génese a
concep¢do de natureza oriunda do XVIII, fundada na otica
matematico-mecénica para atender aos interesses de dominacéo da
natureza no processo produtivo:

Operou-se, neste sentido, uma verdadeira
separacido entre o homem e a natureza: esta,
como algo racional e desumanizada, tornou-se
externalizada a tudo o que ndo é matematico-
mecéanico, fechando-se em si mesma; o homem
consequentemente, foi excluido dela. [..] o
homem passa a ser visto como o centro do
mundo, em oposi¢do a natureza, que se tornou
mero objeto a ser transformado, pois como
agente de transformacdo o homem deve ser
concebido como externalidade em relacdo a
natureza. (Morais, 1999, p. 83).

Essa concepcdo de natureza externalizada repercute na
busca pelas ciéncias por um lugar, seja junto as Ciéncias Naturais,
seja as Sociais. Além de justificar a dominacdo e apropriacido
privada da natureza como meio de producido, em um contexto de
expansdo industrial. A Geografia, em especial, embora tenha
resistido como uma ciéncia que estuda o homem e a natureza em
meio aos gebgrafos classicos, ao longo do século XX,
compartimentou-se na dicotomia Geografia Fisica (estudo da
natureza) e Geografia Humana (estudo do espaco produzido pelo
homem), bem como ocorreu a fragmentacdo em Geografias setoriais

(Moreira, 2014).
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No contexto atual, a perspectiva fragmentaria produzida ao
longo do século XX, faz-se presente nos curriculos dos cursos de
formacdo de gedgrafos bacharéis e licenciados. Na formacdo ha
disciplinas representativas das Geografias setoriais relacionadas as
Geografias Fisica e Humana. Dessa forma, a natureza é estudada
nas disciplinas de Geologia, Geomorfologia, Climatologia,
Hidrografia, Biogeografia, dentre outros. Mas, que, na atualidade,
ha um questionamento dessa dicotomia na formacio inicial (Brito,
2021).

E importante ressaltar que a natureza apresenta distintas
concepgoes para além da discutida anteriormente, por vezes,
coexistindo na atualidade. A multiplicidade de significados
perpassa, desde o senso comum, até ao debate cientifico e filosofico.
No pensamento moderno ocidental, a conceituacdo de natureza
evoluiu do ponto de vista epistemoldgico, conforme os estagios de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico (Morais, 1999).

Em contraposicdo a concepcido de natureza externalizada,
ha a do materialismo histérico-dialético, fundada em Marx e
Engels. A partir dela é possivel estabelecer um dialogo entre a
Geografia e a Educacdo Ambiental Critica, por ambas
apresentarem discussées nesse sentido, bem como outras
concepcoes como a do bem viver.

Inicialmente, buscando um paralelo com a Geografia, a
partir do espaco geografico, que constitui um objeto que envolve a
materialidade, na condicdo de formas, produzida pelas relacées em
sociedades, que, por sua vez, as dinamizam, em especial, as relagoes
sociais de producdo material, regidas pelo modo de producao

capitalista. Logo, a teoria social de Marx é essencial a compreensao
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do espaco e suas intencionalidades, determinacoes, contradicoes e
conflitos, enquanto uma totalidade. A seguir, busca-se uma
primeira aproximacdo do conceito de natureza a partir do
materialismo histérico-dialético:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que o
homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se
confronta com a matéria natural como com uma
poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se
apropriar da matéria natural de uma forma util
para sua prépria vida, ele pée em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade:
seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre
a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo,
sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias
que nela jazem latentes e submete o jogo de suas
forcas a seu proprio dominio. N&o se trata, aqui,
das primeiras formas instintivas, animalescas
[tierartig], do trabalho. (Marx, 1988, p. 326-327).

Assim, em Max a natureza é compreendida a partir da
relacdo com a sociedade capitalista, mediado pelo trabalho. E a
categoria trabalho que permite a compreensao da transformacéo de
uma primeira natureza, em uma natureza transformada, uma
segunda natureza. Dessa forma, o espago é produzido a partir das
relacdes sociais de producdo, que transformam a natureza, a partir
das técnicas, no contexto do modo de producio capitalista e em seus
movimentos no devir histérico. Logo, é no espaco e em uma dada
localizacéo, que o modo de producido e seus movimentos se tornam
concretos a partir de Formag¢ido Econémica e Social determinada
(Santos, 2014). Nesse sentido:

[...] o trabalho é uma atividade que altera o estado
natural desses materiais para melhorar sua
utilidade [...]. Assim, a espécie humana partilha
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com as demais a atividade de atuar sobre a
natureza de modo a transforma-la para melhor
satisfazer suas necessidades. [...] No fim do
processo do trabalho aparece um resultado que ja
existia antes idealmente na 1imaginagdo do
trabalhador. Ele nfo transforma apenas o
material o projeto que tinha conscientemente em
mira [...]. (Bravermn, 1980, p. 49).

Dessa forma, na obra de Marx O capital livro I, o trabalho é
uma atividade essencialmente humana necessaria a reproducio das
condicoes de vida, que permite o homem se diferenciar dos demais
animais, sendo uma atividade previamente planejada para atingir
um fim. No contexto da sociedade capitalista, essa forca de trabalho
¢é apropriada, enquanto trabalho assalariado, como condicdo sine
qua non para a acumulacao do capital e, consequentemente, resulta
na acumulacio desigual da riqueza. Assim, o trabalhador atua
como um “[...] vendedor da forca de trabalho, como o vendedor de
qualquer outra mercadoria, realiza seu valor de troca e aliena seu
valor de uso [...]” (Marx, p. 347, 1988). O trabalhador, assim,
subordinado ao capital é expropriado do resultado de seu trabalho e
destituido dos meios de producio, a exemplo, a terra.

Nesse sentido, Oliveira (2010) a partir da analise categorial
do trabalho em Marx, compreende haver a dialeticidade entre o
elemento criador do trabalho e o seu aspecto estranhado, expresso
nas relacdes modernas de producdo. Nesse sentido, o autor
compreende que em Marx a histéria se objetiva e pressupbe uma
dinamica por meio do ato de producdo de sua existéncia material,
que se realiza pelo trabalho. Logo, o ponto de partida do processo de
humanizacdo, é o trabalho. Ao transformar a natureza, o homem
transforma a sua propria natureza. Na sociedade burguesa o

trabalho e o seu resultado sao expropriados do trabalhador, torna-
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se apenas uma atividade de subsisténcia. Revelando desigualdades
na acumulacgio do capital. Essa compreensao é caminho para busca
da emancipacao pelos trabalhadores.

Assim, a materialidade expressa na paisagem resulta de
uma interagdo entre dinamica dos componentes da natureza em
conexdo, que em suas géneses independem da ac¢do humana, mas,
que na atualidade, apresenta profundas transformacoes pela
intervencido técnica. Nessa perspectiva, tem-se a seguinte
compreensio da natureza:

[...] deve ser entendida como um processo dialético
cuja forma final ndo é somente e o acréscimo do
novo, mas parte de um contexto no qual a
Histéria da natureza e da sociedade é vista como
um processo Unico, espiralado, na constitui¢do
eterna do vir-a-ser em cada situacdo histérica.
(Morais, 1999, p. 91).

Nesse sentido, Suertegaray (2010) analisou o materialismo
histérico-dialético e sua mobilizagdo no estudo da natureza na
Geografia, a partir de sua tese. Assim, ao estudar os areais, a
natureza com uma posicado central articulada ao social, tendo como
base os processos histéricos e a contradicdo. Como conceito se
baseou no estudo da paisagem (natural) localizada e distribuida,
com uma abordagem conjuntiva, isto é, de seus constituintes em
conexdo. Nela ha uma articulacio de escalas do tempo, que escoa
(génese) e que se faz (processos). Bem como a incorporacdo dessa
paisagem fragil e considerada improdutiva na propriedade pastoril,
que favorece a expansio dos areais, com base na Histéria Social,
mediante a articulacdo da paisagem e o territério. Com isso,
reconstituiu a unidade natureza e sociedade, baseada na categoria

trabalho e a articulacio das escalas espaco-temporais.
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Assim, a compreensdo dialética da natureza e sociedade
permite a analise do espago superando a dicotomia Geografia Fisica
e Humana. Natureza no contexto espaco parte do principio da busca
de uma compreensdo totalizante e unidade do real. Assim, a
paisagem mediante relagées processuais de sistema de producio e
das forcas produtivas quem transformam a natureza, dando-lhe
uma existéncia social. Colocando-se como desafio compreender os
fenomenos nio mais sob elementos isolados, buscando suas
conexdes locais e néo locais a fim de entender o espaco (Casseti,
2009).

Mediante o exposto, é possivel estabelecer uma sinergia
entre o conceito de natureza na Geografia e a Educagao Ambiental
Critica, pois essa ultima assume de forma muito explicita o
materialismo histérico-dialético para pensar uma concepcao de
educacao que reoriente a relacdo dos alunos em contexto social com
o ambiente. Ela parte da critica a concepcédo herdada da sociedade
ocidental, que ensejou a natureza como externa ao ser humano, por
ter fundamentado a fragmentacédo do conhecimento para domina-la
e explora-la no ambito produtivo. Tendo como concepc¢ao que:

A natureza preexiste e independe da existéncia
humana, sendo condi¢do desta. O metabolismo
sociedade-natureza, estabelecido pelo trabalho
social, expressa as formas de relacdo que
estabelecemos com a natureza e entre os seres
humanos. [...]. Loureiro, 2015, p. 169).

Para Loureiro e Viégas (2013) a compreensdo dialética
entende a natureza como condicdo para a existéncia humana, ao
mesmo tempo em que dela faz parte. Todavia, essa relagdo
metabdlica no devir do processo histérico, é marcada pelo processo

de exploracido ampliada da natureza e do trabalho para a producao
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das mercadorias, em uma sociedade de classes sociais, marcada
pela desigualdade. Esse processo caracterizado pela degradacio da
natureza representa a deterioracdo das condi¢des de vida. De forma
que as praticas educativas na Educacdo Ambiental Critica devem
perpassar as diferentes disciplinas e os conteudos escolares a luz da
totalidade e em um movimento de praxis a partir do cotidiano dos
alunos:

[...] se comecarmos a compreensido da realidade
pensando nessa totalidade de relacgdes, ela nos
pareceria caética e, por uma necessidade
metodolégica, tendemos a uma andlise cada vez
mais precisa e simples, caindo em abstracées. Ele
ndo nega a necessidade desse movimento do
pensamento, mas nos instiga a avancar a partir
dele, mostrando que ele “ndo se basta”. Aponta a
necessidade de fazermos o caminho inverso, ou
seja, voltar com essa bagagem adquirida para a
compreensdo dessa totalidade de relagbes, num
movimento de compreensdo das determinacgdes e
das relacgbées que se instauram entre os elementos
desta realidade. (Loureiro; Viégas, 2013, p. 19).

A totalidade é importante para orientacdo da acdo e
reflexdo das praticas educativas. E um conceito fundamental para
analise das questoes relacionadas a interagao sociedade e natureza,
pois a partir da totalidade a realidade é concebida como uma
unidade de contrarios, em relacao dialética.

Logo, a realidade compreende um conjunto de relacoes
mutuamente determinadas, formando wuma unidade. Sendo
produzida no movimento na/da histéria, construida e reconstruida
pela acdo pratica das pessoas na formacdo social capitalista. Um
método que torne i