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EDITORIAL

O numero 53 da Revista Terra Livre traz em seu titulo o tema “A
pratica do(a) professor(a) & margem: resisténcias, saberes e poderes”, mesmo
tema utilizado para a chamada construida pela Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB) para nomear o IX Encontro Nacional de Ensino de
Geografia, o Fala Professor (a)! realizado em Belo Horizonte, Minas Gerais,
entre os dias 17 e 21 de julho de 2019.

A escolha deste tema partiu do cenario no qual vivemos, um contexto
que institul a necessidade de estabelecermos discussoes sobre a condi¢do do
magistério diante dos ataques a escola publica e das politicas de educacao,
em especial em relacdo a comunidade geografica, mas nio restrita a ela. As
resisténcias das professoras e dos professores foram debatidas no encontro
como formas de garantir a autonomia intelectual e docente, bem como a
manutencao dos seus direitos como trabalhadoras e trabalhadores da
educacao, assim como dos direitos da populacao a educacdo publica de
qualidade.

Assim como nos anos anteriores, em 2019 presenciamos ataques a
educacao mobilizados por diversas frentes, e a realizacdo de encontros como
o Fala Professor (a)! possibilitam a criacio de importantes espacos de
debates, dialogos e resisténcias. Partindo dos principios da AGB, o IX Fala
Professor (a)! foi construido através da gestdo coletiva e horizontal, e sua
realizacdo na Escola Municipal Belo Horizonte foi fundamental para
enaltecer a construcao do didalogo entre a comunidade escolar, o bairro e o
entorno de onde a escola esta localizada e a comunidade académica em suas
inumeras escalas.

Este ntimero da Terra Livre ndo é um compilado dos relatos de
experiéncias apresentados no IX Fala Professor (a)!/, mas contribuicdes e
reflexdes geradas a partir do tema do Encontro. O Fala Professor (a)! nao é
apenas um momento pontual no tempo-espaco, mas uma convergéencias de
diversas contribuigdes, relatos, vivéncias e ideias construidas em conjunto
permeadas pela pratica e pela teoria da docéncia por todo o Brasil. Deste
modo, essa edicdo da Terra Livre é uma forma de dar continuidade ao /X
Fala Professor (a)! e os debates nele realizados. Aqui encontram-se artigos
que tratam desde panoramas gerais da docéncia no pais, quanto
experiéncias em salas de aula, e também relatos. Todas visam contribuir
com a pratica da professora e do professor de Geografia.

Desejamos que tenham boas as leituras e que estas elucidem,
subsidiem e proponham varios os debates e inquietacbes, para seguirmos
construindo a AGB!

Coletivo de Publicagées

Rachel Facundo Vasconcelos
Maria Clara Salim Cerqueira
Lorena Iz4 Pereira
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FOREWORD

Issue 53 of the Journal Terra Livre brings in its title the theme “The
practice of the teacher on the margins: resistance, knowledge and powers”,
the same theme used for the call made by the Association of Brazilian
Geographers (AGB) to nominate the IX National Geography Teaching
Meeting, Fala Professor (a)! held in Belo Horizonte, Minas Gerais, between
July 17 and 21, 2019.

The choice of this theme came from the scenario in which we live, a
context that institutes the need to establish discussions about the condition
of teaching in the face of attacks on public schools and education policies,
especially in relation to the geographic community, but not restricted to it.
The resistance of teachers was discussed at the meeting as ways to
guarantee intellectual and teaching autonomy, as well as the maintenance
of their rights as education workers, as well as the population's rights to
quality public education.

As 1n previous years, in 2019 we witnessed attacks on education
mobilized on several fronts, and meetings like Fala Professor (a)! enable the
creation of important spaces for debates, dialogues and resistance. Based on
the principles of AGB, IX Fala Professor (a)! it was built through collective
and horizontal management, and its realization at the Belo Horizonte
Municipal School was fundamental to highlight the construction of dialogue
between the school community, the neighborhood and the surroundings
where the school is located and the academic community in its numerous
scales.

This issue of Terra Livre is not a compilation of the experience reports
presented in IX Fala Professor (a)!, but contributions and reflections
generated from the theme of the Meeting. The Fala Professor (a)! it is not
just a punctual moment in time-space, but a convergence of diverse
contributions, reports, experiences and ideas built together permeated by
the practice and theory of teaching throughout Brazil. Thus, this edition of
Terra Livre is a way to continue the IX Fala Professor (a)! and the debates
held there. Here you will find articles dealing with general panoramas of
teaching in the country, as well as classroom experiences, as well as reports.
All aim to contribute to the practice of the teacher and the geography
teacher.

We hope that you have good readings and that they elucidate,
subsidize and propose several debates and concerns, so that we can continue

building the AGB!

Collective of Publication

Rachel Facundo Vasconcelos
Maria Clara Salim Cerqueira
Lorena Iz4 Pereira
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EDITORIAL

El nimero 53 de la revista Terra Livre tiene en su titulo el tema "La
practica del maestro al margen: resistencia, conocimiento y poderes", el mismo
tema utilizado para la convocatoria realizada por la Asociacién de Gedgrafos
Brasilefios (AGB) para nomine la IX Encuentro Nacional de Ensefianza de
Geografia, Fala Professor (a)! celebrada en Belo Horizonte, Minas Gerais, entre el
17 y el 21 de julio de 2019.

La eleccion de este tema provino del escenario en el que vivimos, un
contexto que instituye la necesidad de establecer debates sobre la condicion de la
ensefanza ante los ataques a las escuelas publicas y las politicas educativas,
especialmente en relacién con la comunidad geografica, pero no se limita a ella. En
el encuenteo se discutieron las resistencias de profesoras y profesores como formas
de garantizar la autonomia intelectual y docente, asi como el mantenimiento de sus
derechos como trabajadoras y trabajadores de la educacién, asi como los derechos
de la poblacién a una educacién publica de calidad.

Como en afios anteriores, en 2019 fuimos testigos de ataques a la educacién
movilizados en varios frentes, y encuentros como Fala Professor (a)! hacer posible
la creacién de espacios importantes para debates, didlogos y resistencias. Basado
en los principios de la AGB, IX Fala Professor (a)! fue construido a través de la
gestién colectiva y horizontal, y su realizacion en la Escuela Municipal Belo
Horizonte fue fundamental para resaltar la construccién del didlogo entre la
comunidad escolar, el vecindario y los alrededores donde se encuentra la escuela y
la comunidad académica en sus numerosas escalas.

Este nimero de Terra Livre no es una recopilaciéon de los relatos de
experiencia presentados en IX Fala Professor (a)!, sino contribuciones y reflexiones
generadas a partir del tema del encuentro. El Fala Professor (a)! no es solo un
momento puntual en el espacio-tiempo, sino una convergencia de diversas
contribuciones, informes, experiencias e ideas construidas juntas impregnadas por
la practica y la teoria de la ensefianza en todo Brasil. Asi, esta ediciéon de Terra
Livre es una forma de continuar con el IX Fala Professor (a)! y los debates
celebrados alli. Aqui hay articulos que tratan con panoramas generales de
ensefnanza en el pais, asi como experiencias en la clase, asi como informes. Todos
tienen como objetivo contribuir a la practica del profesora y el profesor de
Geografia.

Esperamos que tenga buenas lecturas y que aclaren, subsidien y propongan
varios debates y preocupaciones, para que podamos continuar construyendo la

AGB!
Colectivo de Publicaciones

Rachel Facundo Vasconcelos
Maria Clara Salim Cerqueira
Lorena Iz4 Pereira

XIV



Terra Livre

A prética do (a) professor (a) a
margem: resisténcias, saberes e
poderes

@ o

Associacdo dos
[ D edgrafos
decdeig3, DBrasileiros



Associagdo dos Gebdgrafos Brasileiros

Diretoria Executiva Nacional
Gestao 2019-2020

Diretoria Executiva Nacional

Presidenta
Lorena Iza Pereira (AGB Presidente Prudente)

Vice-Presidente
José Carlos Dantas (AGB Presidente Prudente)

1® Secretario
Albert Milles de Souza (AGB Juiz de Fora)

2° Secretaria
Amanda Emiliana Santos Baratelli (AGB Trés Lagoas)

1° Tesoureiro
Pedro Luiz Damifo (AGB Sio Paulo)

2° Tesoureiro
Rafael Henrique de Moura (AGB Campinas)

Coordenacéio de Publicagées
Rachel Facundo Vasconcelos (AGB Fortaleza)
Maria Clara Salim Cerqueira (AGB Juiz de Fora)

Comunicacgées
Ronald Coutinho Santos (AGB Niteréi)
Paulo Henrique Loffredo de Andrade (AGB ABC)
Paulo Roberto da Silva Rufino (AGB Campinas)
Jéssica Danielle Ferreira do Amaral (AGB Alfenas)

Secretario Administrativo
Caio Tedeschi de Amorim (AGB Sio Paulo)



ISSN 2674-8355

TERRA LIVRE

Publicagao semestral
da Associagao dos Geografos Brasileiros

ANO 34 - VOL. 2
NUMERO 53

| Terra Livre | SdoPaulo | ISSN 2674-8355 | Ano 34, Vol.2, n. 53 | Jul.-Dez./2019 |




TERRA LIVRE

Conselho Cientifico

André Buonani Pasti — Campinas/SP

Andrea Bezerra Crispim — Fortaleza/CE
Bibiana C. Rezende— Presidente Prudente/SP
Bruno Zucherato — Jodo Pessoa/PB

Caio Zarino Jorge Alves — Sao Paulo/SP
Camila Zucon Ramos de Siqueira -—
Horizonte/ MG

Claudio Zamboni Harari — ABC/SP

Eduardo José Pereira Maia — Niteréi/RdJ
Estevan Leopoldo de Freitas Coca — Alfenas/MG
Fabricio Gallo — Campinas/SP

Felipe Saluti Cardoso — ABC/SP

Gislene F. Ortiz Porangaba — Trés Lagoas/MS
Guilherme dos Santos Claudino — Presidente
Prudente/SP

Gustavo Pietro — Sao Paulo/SP

Humberto Goulart Guimaraes — Rio de Janeiro/RdJ
Isabel C. Moroz Caccia Gouveia — Presidente
Prudente/SP

Jader Janer Moreira Lopes — Juiz de Fora/MG
Jodo Alves de Sousa Neto — Sdo Paulo/SP

Jodo César A. de Oliveira Filho — Fortaleza/CE
Jodenir Calixto Teixeira— Trés Lagoas/MS

Julia Berezovoya Assis — Rio de Janeiro/RdJ
Larissa A. Coutinho de Paula — Presidente
Prudente/SP

Belo

Luiz Henrique Vieira — Vigosa/MG

Marcos Antonio Campos Couto — Niter6i/RdJ
Maria Cecilia Silva Souza — Joao Pessoa/PB
Maria Lucia Pires Menezes — Juiz de Fora/MG
Maria Rita de Castro Lopes — Sdo Paulo/SP
Marina da Silva Teixeira Jodo Pessoa/PB
Marine Dubos-Raoul — Trés Lagoas/MS

Mateus Fachin Pedroso — Presidente Prudente/SP

Mauro Henrique Soares — Trés Lagoas/MS

Naiemer Ribeiro de Carvalho — Belo Horizonte/MG

Patricia Helena Milani — Trés Lagoas/MS
Patricia H. Mirandola Garcia — Trés Lagoas/MS

Patricia M. Mendonga e Silva — Rio de Janeiro/RJ
Paulo R. de Albuquerque Bomfim — Sdo Paulo/SP
Pedro Henrique de Mendonga Resende — Belo

Horizonte/ MG

Rebecca Luna Lucena — Caic6/RN
Rodrigo Coutinho Andrade — Niteréi/RdJ
Suzana Campos Silva — Rio de Janeiro/RJ

Tereza Sandra Loiola Vasconcelos — Fortaleza/CE

Theo Soares de Lima — Porto Alegre/RS
Thiago Aratjo Santos — Trés Lagoas/MS
Vicente Eudes Lemos Alves — Campinas/SP
Wagner Barbosa Batella — Juiz de Fora/MG

Pareceristas Ad Hoc da Terra Livre n.53: Astrogildo Luiz de Franca Filho, Atila de Menezes Lima, Debora
Cristina Vieira de Simas, Diégenes Rabello, Emerson Ribeiro, Felipe Moura, Glauciana Teles, Gustavo
Henrique Beraldino Teramatsu, Igor Carlos Feitosa Alencar, Jodo Victor Pavesi de Oliveira, José Carlos

Dantas, Leonidas de Santana Marques, Livia Torres Cabral, Mahalia Gomes de Carvalho Aquino, Pedro Luiz

Damido, Rafael Henrique de Moura.
Editores Responsaveis: Rachel Facundo Vasconcelos, Maria Clara Salim Cerqueira e Lorena 1z4 Pereira.

Associagdo dos Gedgrafos Brasileiros (DEN) — Av. Prof. Lineu Prestes, 322 — Edificio de Geografia e Histéria —

Cidade Universitaria — CEP. 05508-900 — Sao Paulo — SP — Brasil — Tel. (11) 3091-3758

Ficha Catalografica

Terra Livre, ano 1, n.1, Sdo Paulo, 1986 —v. ils. Histérico

1986 - ano 1, v. 1 — impressa

1987 - n. 2 — impressa

1988 - n. 3, n.4, n.5 — impressa

1989 - n.6 — impressa

1990 - n.7 — impressa

1991 - n.8, n.9 — impressa

1992 - n.10 — impressa

1992/93 - n.11/12 (editada em 1996) — impressa
1994, 95,96 — interrompida

1997 - n.13—- impressa

1998 - interrompida

1999 - n. 14 — impressa

2000 - n.15 — impressa

2001 - n.16, n.17 — impressa

2002 - ano 17, v.1, n.18; v.2, n.19 — impressa
2003 - ano 18, v.1, n. 20; v.2, n.21 — impressa

2004 - ano 19, v.1, n.22; v.2, n.23 — impressa
2005 - ano 20, v.1, n. 24; v.2, n.25 — impressa
2006 - ano 21, v.1, n.26; v.2, n.27 — impressa

2007 - ano 22, v.1, n.28; v.2, n.29 — impressa e digital

2008 - ano 23, v.1, n.30; v.2, n.31—- impressa e digital
2009 - ano 24, v.1, n.32; v.2, n.33 — impressa e digital
2010 - ano 25, v.1, n.34; v.2, n.35 — impressa e digital
2011 - ano 26, v.1, n.36; v.2, n.37 — impressa e digital
2012 - ano 27, v.1 n.38; v.2, n.39 — impressa e digital
2013 - ano 28, v.1 n.40; v. 2, n. 41 — digital

2014 — ano 29, v.1 n. 41; v. 2, n. 43 — digital
2015 — ano 30, v.1 n. 44; v. 2, n. 45 — digital
2016 —ano 31, v. 1 n. 46; v.2, n. 47 — digital
2017 —ano 32, v. 1 n. 48; v.2, n. 49 — digital
2018 —ano 33, v. 1 n. 50; v. 2, n. 51 — digital
2019 —ano 34, v. 1 n. 52; v. 2, n. 53 — digital
ISSN 2674-8355




SUMARIO

EDITORIAL

ARTIGOS

EDUCACAO GEOGRAFICA E A RELACAO SOCIEDADE-NATUREZA
Rodrigo José de Gdis Queiroz

A FORMAGAO-ATUACAO DOCENTE EM TEMPOS DE OFENSIVA NEOLIBERAL:
ALGUNS APONTAMENTOS
Rodrigo Coutinho de Andrade

EM TEMPOS DE DEFESA DO OBVIO: OS DESAFIOS DA DOCENCIA EM GEOGRAFIA
Victéria Sabbado Menezes

ESPACO, OUTRIDADE E EDUCACAO: 0S DESAFIOS DO ENSINO EM GEOGRAFIA NA
CONTEMPORANEIDADE
Mateus de Moraes Servilha

RELATO DA RESISTENCIA DOCENTE EM DEFESA DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO
CAMPUS CASTANHAL DO INSTITUTO FEDERAL DO PARA
Felipe Garcia Passos e Reinaldo Eduardo da Silva Sales

A FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA E AS POTENCIALIDADES DO
PIBID: CONTRIBUICOES NO SUBPROJETO DE GEOGRAFIA DA UERJ-FFP
Debora Cristina Vieira de Simas

AS PESQUISAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA COTIDIANO ESCOLAR: AC()ES PARA A
FORMACAO INICIAL EM EXERCICIO PARA EDUCACAO BASICA
Ana Claudia Sacramento e Manoel Martins Santana Filho

QUE REVOLUGAO PODE FAZER UMA PROFISSAO CARETA NUMA INSTITUICAO AINDA
MAIS? O PROFESSOR-ESTAGIARIO VAI A “CAMPO” SEM SER UM ANTROPOLOGO
Nestor André Kaercher e Igor Armindo Rockenbach

PRATICAS OUTRAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: UM ESTUDO DE CASO DO
MAPEAMENTO COLABORATIVO COMO FERRAMENTA PARA O TRABALHO DE
RECONHECIMENTO DOS TERRITORIOS DA JUVENTUDE NUMA ESCOLA DA
PERIFERIA CURITIBANA

Danielle Willemann Sutil de Oliveira

O RACIOCINIO GEOGRAFICO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL EM UMA
ESCOLA PUBLICA DO GAMA-DF

XII

15

53

93

124

164

193

224

260

285

318



Daniel Rodrigues Silva Luz Neto e Juanice Pereira Santos Silva

AS METODOLOGIAS ATIVAS PRESENTES NA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA: UM RELADO DE EXPERIENCIA COM BASE NO JURI SIMULADO
Ana Carolina dos Santos Marques e Ricardo Lopes Fonseca

JOVENS ESTUDANTES E SEUS PROFESSORES DE GEOGRAFIA COMO AGENTES
PARTICIPATIVOS NA ORGANIZACAO DOS ESPACOS ESCOLARES NA EDUCACAO
BASICA

Aline Nadal, Ivone Maria Mendes Silva e Maria Silvia Cristofoli

PAISAGEM, PERTENCIMENTO E ESCOLA: ENTRELACANDO CAMINHOS
PEDAGOGICOS E CULTURAIS EM SILVEIRA MARTINS/RS
Ana Carla Lenz, Natalia Lampert Batista e Cesar De David

O CINEMA, A GEOGRAFIA E A SALA DE AULA: RELATO DE EXPERIENCIA NO
ESTAGIO DOCENTE NO COLEGIO TECNICO DA UFMG
Thiago Macedo Alves de Brito

CONSCIENTIZAGAO E AGROECOLOGIA: PROCESSOS EDUCATIVOS NA EFA PURIS DE
ARAPONGA/MG

Luiz Henrique Vieira

A INUTILIDADE NA NATUREZA EM MANOEL DE BARROS COMO PROPOSTA
SUBVERSIVA NAS AULAS DE GEOGRAFIA
Aline Mello Campos

IX FALA PROFESSOR (A)!

ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE GEOGRAFIA — FALA PROFESSORA! “A
PRATICA DO (A) PROFESSOR (A) A MARGEM: RESISTENCIAS, SABERES E PODERES” —
RELATO DE CAMPO - LAGOINHA

Priscila Vasconcelos

PANORAMA DO IX FALA PROFESSOR (A)!
Diretoria Executiva Nacional (2019-2020)

NORMAS

349

368

406

426

453

478

507

517

524



SUMMARY

FOREWORD XII

ARTICLES

GEOGRAPHIC EDUCATION AND NATURE-SOCIETY RELATION
Rodrigo José de Géis Queiroz

THE TRAINING-PERFORMANCE TEACHER IN TIMES OF NEOLIBERAL OFFENSIVE:
SOME POINTS
Rodrigo Coutinho de Andrade

IN TIMES OF DEFENSE OF THE OBVIOUS: THE CHALLENGES OF TEACHING
GEOGRAPHY
Victoria Sabbado Menezes

SPACE, OTHERNESS AND EDUCATION: THE CHALLENGES OF GEOGGRAPHY
TEACHING IN CONTEMPORARY
Mateus de Moraes Servilha

REPORT OF TEACHING RESISTANCE IN DEFENSE OF INTEGRATED HIGH SCHOOL
AT CAMPUS CASTANHAL OF INSTITUTO FEDERAL DO PARA
Felipe Garcia Passos e Reinaldo Eduardo da Silva Sales

GEOGRAPHY TEACHER TRAINING AND THE CAPABILITIES IN PIBID: A LOOK AT
THE TEACHER SUPERVISOR OF THE UERJ-FFP GEOGRAPHY

Debora Cristina Vieira de Simas

RESEARCH IN TEACHING GEOGRAPHY IN SCHOOL EVERYDAY: ACTIONS FOR BASIC
EDUCATION, INITTAL AND EXERCISE TRAINING
Ana Claudia Sacramento e Manoel Martins Santana Filho

WHAT REVOLUTION CAN DO A CONSERVATIVE PROFESSION IN NA OLD-
FASHIONED INSTITUTION? THE PRE-SERVICE TEACHER GOES TO THE “FIELD”
WITHOUT BEING NA ANTHROPOLOGIST

Nestor André Kaercher e Igor Armindo Rockenbach

OTHER PRACTICES IN GEOGRAPHY TEACHING: A CASE STUDY OF COLLABORATIVE
MAPPING: AS A TOOL FOR YOUTH TERRITORY RECOGNITION WORK IN A SCHOOL IN
THE CURITIBAN PERIPHERY

Danielle Willemann Sutil de Oliveira

15

53

93

124

164

193

224

260

285



GEOGRAPHICAL REASONING OF INTELLECTUAL DEFICIENT STUDENTS IN A
PUBLIC SCHOOL OF GAMA-DF
Daniel Rodrigues Silva Luz Neto e Juanice Pereira Santos Silva

THE ACTIVE METHODOLOGIES PRESENT IN THE INITIAL TRAINING OF THE
GEOGRAPHY TEACHER: A REPORT OF A SIMULATED JURY EXPERIENCE
Ana Carolina dos Santos Marques e Ricardo Lopes Fonseca

YOUNG STUDENTS AND THEIR GEOGRAPHY TEACHER AS PARTICIPANTING
AGENTS IN ORGANIZING SCHOOL SPACE IN BASICA EDUCATION
Aline Nadal, Ivone Maria Mendes Silva e Maria Silvia Cristofoli

LAN DSCAPE, BELONGING AND SCHOLL: INTERLACING PEDAGOGICAL AND
CULTURAL PATHS IN SILVEIRA MARTINS/RS
Ana Carla Lenz, Natalia Lampert Batista e Cesar De David

CINEMA, GEOGRAPHY AND CLASSROOM: REPORT OF A TEACHING STAGE
EXPERIENCE AT UFMG TECHNICAL HIGH SCHOOL
Thiago Macedo Alves de Brito

CONSCIENTIZATION AND AGROECOLOGY: EDUCATIONAL PROCESSES IN THE EFA
PURIS OF ARAPONGA/MG
Luiz Henrique Vieira

THE INUTILITY OF NATURE IN MANOEL DE BARROS AS A SUBVERSIVEPROPOSAL
IN GEOGRAPHY CLASSES
Aline Mello Campos

IX FALA PROFESSOR (A)!

NATIONAL MEETING OF GEOGRAPHY TEACHING — FALA PROFESSORA! — “THE
PRACTICE OF THE TEACHER ON THE MARGIN: RESISTANCES, KNOWLEDGES AND
POWERS” — FIELD REPORT — LAGOINHA

Priscila Vasconcelos

IX FALA PROFESSOR (A)! PANORAMA
Diretoria Executiva Nacional (2019-2020)

STANDARDS

318

349

368

406

426

453

478

507

517

524



SUMARIO

EDITORIAL XII

ARTICULOS

EDUCACION GEOGRAFICA Y RELACION SOCIEDAD-NATURALEZA
Rodrigo José de Géis Queiroz

FORMACION-ACTUACION DOCENTE EM TIEMPOS DE OFENSIVA NEOLIBERAL:
ALGUNOS PUNTOS
Rodrigo Coutinho de Andrade

EN TIEMPOS DE DEFENSA DE LO OBVIO: LOS RETOS DE LA DOCENCIA EN
GEOGRAF{A
Victoria Sabbado Menezes

ESPACIO, ALTERIDAD Y EDUCACION: LOS DESAF{OS DE LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAF{A EN LA CONTEMPORANEIDAD
Mateus de Moraes Servilha

RELATO DE LA RESISTENCIA DOCENTE EN DEFENSA DE LA ESCUELA SECUNDARIA
INTEGRADA EN EL CAMPUS CASTANHAL DEL INSTITUTO FEDERAL DO PARA
Felipe Garcia Passos e Reinaldo Eduardo da Silva Sales

FORMACION DE PROFESORES DE GEOGRAFIA Y LAS CAPACIDADES EN PIBID: UNA
MIRADA AL SUPERVISOR DE PROFESORES DEL SUBPROYECTO DE GEOGRAFIA DA
UERJ-FFP

Debora Cristina Vieira de Simas

INVESTIGACION EN LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN LA ESCUELA TODOS LOS
DIAS: ACCIONES PARA LA EDUCACION BASICA, LA FORMACION INICIAL Y DE
EJERCICIO

Ana Claudia Sacramento e Manoel Martins Santana Filho

(QUE REVOLUCION PUEDE HACER UN OFICIO CONSERVADOR EN UNA
INSTITUCION AUN MAS? EL PROFESOR PRACTICANTE VA A “TERRENO” SIN SER
ANTROPOLOGO

Nestor André Kaercher e Igor Armindo Rockenbach

OTRAS PRACTICAS EN LA ENSENANZA DE GEOGRAFIA: UN ESTUDIO DE CASO DE
MAPEO COLABORATIVO COMO HERRAMIENTA PARA EL TRABAJO DE
RECONOCIMIENTO TERRITORIAL JUVENIL EN UNA ESCUELA EN LA PERIFERIA
CURITIBANA

16

53

93

124

164

193

224

260

285



Danielle Willemann Sutil de Oliveira

RAZONAMIENTO GEOGRAFICO DE ESTUDIANTES DEFICIENTES INTELECTUALES
EN UNA ESCUELA PUBLICA DE GAMA-DF
Daniel Rodrigues Silva Luz Neto e Juanice Pereira Santos Silva

LAS METODOLOGIAS ACTIVAS PRESENTES EN LA FORMACION INICIAL DEL
PROFESOR DE GEOGRAFIA: UN INFORME DE UNA EXPERIENCIA DE JURADO
SIMULADA

Ana Carolina dos Santos Marques e Ricardo Lopes Fonseca

ESTUDIANTES JOVENES Y SU PROFESOR DE GEOGRAFIA COMO AGENTES
PARTICIPANTES EN LA ORGANIZACION DE ESPACIOS ESCOLARES EN LA
EDUCACION BASICA

Aline Nadal, Ivone Maria Mendes Silva e Maria Silvia Cristofoli

PAISAJE, PERTENENCIA Y ESCUELA: ENTRETENIMIENTO DE CAMINOS
PEDAGOGICOS Y CULTURALES EN SILVEIRA MARTINS/RS
Ana Carla Lenz, Natalia Lampert Batista e Cesar De David

LE CINEMA, LA GEOGRAPHIE ET LA SALLE DE CLASSE: RAPPORT D’'UNE
EXPERIENCE DE STAGE D’ENSEIGNEMENT A L’ECOLE TECHNIQUE DE LA UFMG
Thiago Macedo Alves de Brito

CONCIENTIZACION Y AGROECOLOGIA: PROCEDIMIENTOS EDUCATIVOS EN LA EFA
PURIS DE ARAPONGA/MG
Luiz Henrique Vieira

LA INUTILIDAD DE LA NATURALEZA EN MANOEL DE BARROS COMO PROPUESTA
SUBVERSIVA EN LAS CLASES DE GEOGRAF{A
Aline Mello Campos

IX FALA PROFESSOR (A)!

ENCUENTRO NACIONAL DE ENSENANZA DE GEOGRAFIA — FALA PROFESSORA! —
“LA PRACTICA DEL PROFESOR EN EL MARGEN: RESISTENCIAS, CONOCIMIENTOS Y
PODERES” — INFORME DE CAMPO — LAGOINHA

Priscila Vasconcelos

PANORAMA DEL IX FALA PROFESSOR (A)!
Diretoria Executiva Nacional (2019-2020)

NORMAS

318

349

368

406

426

453

478

507

517

524






EDUCACAO GEOGRAFICA E A
RELACAO SOCIEDADE-NATUREZA

GEOGRAPHIC EDUCATION AND NATURE-
SOCIETY RELATION

EDUCACION GEOGRAFICA Y RELACION
SOCIEDAD-NATURALEZA

RODRIGO JOSE DE GOIS QUEIROZ
Universidade Federal do Ceara —
Fortaleza/CE.

E-mail: joserodrigois@yahoo.com.br

Resumo: Este artigo expée uma discussao
sobre educagio geografica, reafirmando a
necessidade do ensino de Geografia
através dos conceitos de paisagem e
espaco geografico, apresentando
elementos para um debate através dos
contetidos da relacdo entre sociedade e
natureza. Ao primeiro momento,
defendemos a importancia do ensino-
aprendizagem na  perspectiva da
construcio do conhecimento, lembrando o
movimento de renovacao das propostas do
ensino de Geografia desde o final dos anos
1980. No segundo momento, destacamos
a necessidade de praticas pedagégicas no
ensino de Geografia que articulem as
dimensoées da sociedade e da natureza
através dos conceitos de paisagem e
espaco geografico, finalizando com uma
proposta de estudo do solo em uma
perspectiva de  entendimento da
totalidade socioespacial.
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Abstract: This article presents a discussion about geographic
education, reaffirming the need for teaching Geography through the
concepts of landscape and geographical space, presenting elements
for a debate through the contents of the relationship between society
and nature. At first, we defend the importance of teaching-learning
from the perspective of knowledge construction. This refers to the
movement of renewal of Geography teaching proposals since the late
1980s. In the second moment, we highlight the need for pedagogical
practices in the teaching of geography that articulate the dimensions
of society and nature through the concepts of landscape and
geographical space. We conclude with a proposal of soil study in a
perspective of understanding the sociospatial totality.

Keywords: geographic education, landscape, geographical space,
society, nature.

Resumen: Este articulo presenta una discusién sobre educacion
geografica, reafirmando la necesidad de ensenar Geografia por los
conceptos de paisaje y espacio geografico, presentando elementos
para un debate a través de los contenidos de la relacién entre
sociedad y naturaleza. Al principio, defendemos la importancia de la
ensefnanza-aprendizaje desde la perspectiva de la construccion del
conocimiento, recordando el movimiento de renovaciéon de las
propuestas de ensenanza de la Geografia desde términos de la
década de 1980. En el segundo momento, destacamos la necesidad de
practicas pedagdgicas en la ensefnanza de la geografia. que articulan
las dimensiones de la sociedad y la naturaleza por medio de los
conceptos de paisaje y espacio geografico, terminando con una
propuesta de estudio del suelo en una perspectiva de comprensién de
la totalidad socioespacial.

Palabras clave: educacién geografica, paisaje, espacio geograficos;,
sociedad, naturaleza.

Introdugio

O presente artigo, sobre educacdo geografica e a relacéo
sociedade-natureza, compreende a necessidade de ampliar nas

escolas da educacdo béasica, bem como na formacido docente, a
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construcdo de uma consciéncia da espacialidade, partindo da
premissa de que o conhecimento deve ser contextualizado na pratica
vivida, problematizando os conteidos através de praticas
pedagdgicas reflexivas, pois tanto os educadores como os educandos
sdo encaminhados para processos reflexivos.

Acreditamos que uma educacdo que tenha como objetivo
proporcionar mudancgas significativas na vida dos estudantes
prioriza a construcdo do conhecimento através dos processos de
desenvolvimento cognitivo. Trata-se da perspectiva onde os
estudantes sdo mobilizados a sair do lugar comum da passividade no
processo educacional e atuam como sujeitos em uma construcio
criativa e artesanal do conhecimento, onde os professores trabalham
como mediadores da relacdo com os conteudos através das praticas
pedagobgicas.

Esse processo de mediacédo do conhecimento, realizado pelos
professores, passa pela relacio entre o desenvolvimento de conceitos
cientificos a partir do nivel de desenvolvimento dos conceitos
cotidianos dos estudantes, ou seja, faz-se necessario uma acio
pedagdgica do professor em busca de conhecer as representacoes dos
estudantes (seu nivel de desenvolvimento real) acerca de
determinado contetido, no caminho de concretizar as possibilidades
de um desenvolvimento potencial de habilidades e funcées
cognitivas, propiciando uma formacio autonoma para a cidadania.

Assim, propomos o ensino-aprendizagem dos conceitos de
paisagem e espaco geografico através dos contetdos da relacio
sociedade-natureza, onde aprofundamos o estudo do componente
espacial solo. Partindo inicialmente dos conceitos cotidianos dos
estudantes, propomos uma instrumentalizacdo dos contetdos

através da observacido da paisagem por meio de um trabalho de
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campo, avancando no entendimento dos elementos fisico-naturais e
sociais em uma perspectiva integrada.

Tencionamos uma apreciacdo do conceito de espaco
geografico, onde podemos compreender as contradi¢ées do processo
capitalista de transformacio da natureza, propondo ao final uma
metodologia pedagdgica ativa de produgao de uma composteira e uma
horta escolar para internalizacdo dos conteudos sobre o solo e a
formacéao dos estudantes na perspectiva da cidadania e das praticas

de um sujeito ecolédgico.

Elementos para uma educagéo geografica

De acordo com Cavalcanti (2007), o movimento de renovacio
das propostas do ensino de Geografia que vem se articulando desde
1° Encontro Nacional de Ensino de Geografia — “Fala Professor” -
AGB! em 1987, apresenta criticas ao ensino de conteudos numa
perspectiva de estruturacdo mecanica dos fatos, propondo uma
Geografia escolar didaticamente assimilavel pelos alunos na
perspectiva socioconstrutivista de construcio dos conhecimentos.

Como se sabe, historicamente, o ensino de Geografia tem
sido marcado pela perspectiva da memorizacdo e enumeracao de
elementos, aparentemente desconexos, de relevo-clima-vegetacio-
populacdo-agricultura-cidades-industrias. Nas palavras de Lacoste
(2012, p.53), observa-se uma “ruptura que existe entre o discurso da
Geografia dos professores e uma pratica espacial qualquer”, pois a

geografia que é um saber estratégico na organizacido do territorio

1 De acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), a Associacdo dos Gebgrafos
Brasileiros — AGB teve papel fundamental no processo de renovagéo do ensino de
Geografia, articulando a universidade com a educagfo basica.
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pelos Estados maiores e firmas, no plano escolar, tem como funcéo
mascarar a utilidade pratica da analise do espaco para os cidadios.

No plano contemporaneo, como nos orienta Cavalcanti
(2007, p. 26): “A experiéncia tem mostrado a inefic4cia de se ensinar
conceitos a crianga ou ao jovem apenas transmitindo a eles o conceito
definido no livro ou elaborado pelo professor’. E diz mais: “Os
experimentos realizados por Vygotsky e colaboradores revelam que
a formacio de conceitos é um processo criativo e se orienta para a
resolucéo de problemas” (Ibidem).

De todo modo, no ambito da educacdo geografica, Callai
(2010) assevera que a mesma tem buscado alternativas que tornem
o ensino condizente com as demandas atuais, tendo como finalidade
contribuir na construcdo de um raciocinio geografico para formacao
de cidadéos conscientes da espacialidade. Para tanto, a mesma busca
Iinvestigar os processos de aprendizagem especificos da/na escola
basica, bem como tem se dado a formacio de professores.

Nesse contexto, é triste chegarmos aos idos do século XXI
tendo de constatar que o tridngulo da pedagogia tradicional —
professor (ensinar); aluno (aprender); conhecimento (formar)
permanece enquanto carro-chefe da educacéo basica. Observa-se o
predominio de uma educacéo bancaria, como diz Paulo Freire (2014),
onde o professor seria um narrador do conhecimento e os alunos
meros receptaculos. Com isso, surge o questionamento de Castellar
(2010, p.44): “Como fazer a leitura de mundo na Geografia que,
ainda, mantém o rétulo de matéria decorativa, reforcando a ideia, em
sala de aula, de que a informacao é mais importante que a formacao
geografica?”’

Contudo, como nos alerta Pontuschka; Paganelli e Cacete

(2009) estamos presenciando um movimento de valorizacdo da
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formacéo profissido docente, através das teorias em torno do professor
reflexivo. Em suas palavras: “uma rea¢do a um modelo formacional
que concebe o professor como um transmissor de conhecimentos”
(Ibidem, p.92). As novas abordagens ganham terreno na concepcéo
de formacdo como um processo permanente, destacando o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, critica e criativa.

Nesse caminho, para Cavalcanti (2007), est4d claro a
problematica da politica educacional associada aos interesses
1deolégicos do Estado capitalista, entretanto, se faz necessario
construir uma escola diferenciada através das possibilidades que
surgem nas fissuras. Mesmo na precariedade é possivel potencializar
as poucas oportunidades de interacdo pedagdgica, mas existe a
necessidade de um compromisso dos professores com os estudantes.

Ela diz: “o que dizer da escola neste momento histérico? Em
primeiro lugar, é preciso reafirmar esta instituicdo como uma das
agéncias destinadas a propiciar a formacdo humana”
(CAVALCANTI, 2007, p. 124). Desse modo, devemos trabalhar no
Iintuito de superacdo dos mecanismos de alienagdo na escola2,
contribuindo com a auto-reflexdo por parte do alunado, mediando o
desenvolvimento de operacées mentais necessarias a pratica
cotidiana enquanto cidadaos conscientes e criticos.

Assim, a funcio mais importante da Geografia escolar é a
mediacdo dos professores na construcdo de um raciocinio geografico
por parte dos estudantes. Devemos estar cientes de como o espaco
pode esconder as relacées de poder e, por outro lado, como o
conhecimento dos seus mecanismos permite desnudar essas relacées

de dominagdo para uma tomada de decisdes com maior grau de

2 Os mecanismos de alienagio presentes na escola sdo: verbalismo; enumeragao de
fatos geograficos; o ensino através da memorizagdo; o ensino desvinculado da
realidade do aluno. Ver Cavalcanti (2007, p.124).
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autonomia por parte dos cidadios. Observamos que o ensino de
Geografia na perspectiva tradicional tem dificuldades de provocar o
envolvimento real dos alunos com os conteidos, justamente pela
distancia que os mesmos sao tratados em relacdo a vivéncia dos
estudantess.

Nesse interim, argumenta Cavalcanti (2007), é preciso
encontrar formas de superar o formalismo didatico, envolvendo o
aluno ativamente no processo de ensino e aprendizagem, agucando
os seus sentidos na perspectiva do desenvolvimento de habilidades.
Para esta autora, dentro dos limites da sala de aula, é possivel fazer
mudancas, reconhecendo as potencialidades da concepcido didatica
socioconstrutivista para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes na escola. Como expde Castellar (2010), é preciso superar
os vicios de uma educacio estatica, inerte e ineficaz, investindo em
uma educacio com mais qualidade e criatividade.

Apresentando novos elementos para a discussao, Callai
(2003) demonstra que a renovacio do ensino precisa ocorrer, mas
para tanto se faz necessario pensar junto com os professores do
ensino basico, através da analise critica da pratica da sala de aula.
Trata-se de uma discussio sobre as diversas realidades e as
possibilidades de encaminhamento dos problemas que o professor
enfrenta no seu dia-a-dia na sala de aula. Em suas palavras,
refletindo sobre o ensino universitario nos cursos de licenciatura: “na
maioria das vezes nos gastamos em discussdes tedricas e, no dia-a-
dia da sala de aula [no ensino bésicol, a pratica é a mais tradicional

e conservadora possivel” (Ibidem, p. 36).

3 “f fundamental entdo que se consiga transformar a Geografia em algo vivo, que
diga respeito a vida, ao mundo real, que néo sejam questdes estranhas e distantes
no sentido de nio se perceber que sejam da vida, da sociedade concreta.”(CALLAI,
2003, p.23)
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A superacao do ensino tradicional, na perspectiva proposta
por Callai (2003), passa pela superacdo do conteudismo, pois ele
sempre é demais, é mais que o tempo que se tem para trabalha-lo. A
autora relata sua experiéncia com o ensino basico e afirma que os
professores de Geografia ficam presos no livro didatico. A solugdo
mais facilmente encontrada é recorrer ao livro, pois através dele a
responsabilidade situa-se fora do professor, estd em algum outro
ponto que lhe permite ter autoridade de referéncia.

Os professores do ensino basico de Geografia, de acordo com
a autora, ao invés de selecionar os contetudos, delimitando naquilo
que é fundamental, ficam imobilizados no livro e ensinam até onde
d4. Para Callai (2003), é devido & m4 formacdo cognitiva desde a
escola basica até o ensino superior, dentre outros elementos de ordem
estrutural relativos a desigualdade social no acesso a educacio, que
os professores tém dificuldade em se apropriar dos conteudos para
fazer sinteses e expor de forma didatica.

Para esta geédgrafa, em qualquer nivel de ensino (desde a
formacdo docente até a escola bésica), se faz necessario transformar
as nossas aulas em laboratérios de construcéo do conhecimento. Nas
palavras de Callai (2003, p. 37): “N3o se trata de querer [...] descobrir
o que ja foi descoberto [...], mas sim de trabalhar a partir do
conhecimento que o aluno traz consigo, em atividades que lhe
permitam construir o seu aprendizado”.

Faz-se fundamental uma articulacéo entre a universidade e
as escolas de educacéo basica nos processos de formacio docente, no
que diz respeito as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo com a possibilidade de uma aproximacéo com a pratica
de ensino mesmo antes do estagio obrigatdrio, enfatizando a

dimensdo de reflexdo sobre a pratica. A pesquisa, nos cursos de
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licenciatura, deve se aproximar da pratica de ensino, refletindo sobre
os problemas encontrados na hora da pratica, de uma forma
construtiva. Como lembra Castellar (2010), o professor deve possuir
uma formacdo que articule a base teérica (da Geografia e da
pedagogia) com a cultura escolar, mediante processos de reflexdo
coletiva que emergem de problemas praticos.

No tocante aos processos de construcido do conhecimento,
Cavalcanti (2007) evidencia a importancia de uma relacéo dialégica*
no confronto entre a experiéncia sociocultural dos alunos e o saber
sistematizado. Deve-se ressaltar que tanto o estudante (sujeito na
construcdo do conhecimento) como o professor (mediador) sio ativos
em sua relacdo com o saber elaborado (objeto). Para a autora, o saber
elaborado, que é resultado da cultura elaborada cientificamente pela
humanidade, deve ser objeto da construcdo do conhecimento e sé
pode sé-lo numa relagio de intera¢do com o sujeito do conhecimento
e 0 meio sociocultural.

Nesse sentido, devemos trabalhar tanto no ambito do
processo de formacgio de professores como na educacio basica com
uma pedagogia problematizadora dos contetidos e contextualizada
com a realidade cotidiana, pois como nos diz Freire (2015, p.134),
devemos ter “o esforco de propor aos individuos dimensées
significativas de sua realidade”. Para Bregunci (2009), por sua vez,
numa dimensio socioconstrutivista, o professor tem o papel de

articulador de experiéncias socioculturais. Para ela: “Paulo Freire

4“0 dialogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir, se
rompe, se seus polos (ou um deles) perdem a humildade.”(FREIRE, 2015, p.111)
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postula pressupostos e valores pedagodgicos extremamente
convergentes com o construtivismo”® (BREGUNCI, 2009, p.35).

No que tange a pedagogia socioconstrutivista, devemos
observar que temos uma triangulacdo entre o estudante(sujeito), o
professor (mediador) e os contetidos (objeto), na qual as funcdes
mentais superiores do sujeito se desenvolvem na interag¢ido com as
experiéncias socioculturais. Em seu livro “A construcdo do
pensamento e da linguagem”, Vigotsky (2001) alerta que o ensino de
conceitos desconectados com o meio sociocultural se tornam
pedagogicamente estéreis. Em suas palavras: “em tais casos, a
crianga nao assimila o conceito mas a palavra, capta mais de
memoria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer
tentativa de emprego consciente do conhecimento assimilado” (p.
247).

Parte-se de uma relacdo espontanea do estudante com o
cotidiano, onde o mesmo carrega representagdes soclals que
desenvolveu de forma passiva, para uma relacio de interacdo com o
mesmo através de conceitos abstratos que permitem uma leitura da
realidade vivida, para chegar na possibilidade de intervencéo social
como cidaddo. O papel da escola, nesse contexto, é o de
aprendizagem. O estudante, em sua relacdo espontanea com o
cotidiano, estd em um nivel de desenvolvimento real, mas com a
colaboracéo do professor, em um contexto de ensino e aprendizagem,
potencialmente pode desenvolver habilidades cognitivas na relagédo

com o mundo.

5“Suas elaboragdes vanguardistas sobre processos de conhecimento da realidade e
de tomada de consciéncia a partir da agéo concreta ou da pratica social se aproximam
das tendéncias mais elaboradas do quadro construtivista” (BREGUNCI, 2009, p.35).
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As possibilidades do desenvolvimento cognitivo no contexto
escolar dependem em boa parte da qualidade dos instrumentos
mediadores, ou em outras palavras, das praticas pedagobgicas
trabalhadas pelo professor. Em um contexto de aprendizagem
significativa, tem-se uma apropriacdo do conhecimento através de
uma reconstrucgao interna do processo cognoscente do estudante, no
que Vigotsky chama de internalizacdo. O conhecimento, como um
objeto externo ao estudante, desenvolvido pela humanidade ao longo
de sua histéria, através da mediacido do professor, passa a ser um
objeto interno, onde o estudante se apropria, criando autonomia e
reconstruindo com suas palavras a linguagem e a escrita, podendo se
materializar em artefatos e acoes.

Trata-se do conceito de Zona de Desenvolvimento Imediato
(ou proximal®) que diz respeito ao papel do professor no contexto
escolar, na colaboracdo com os processos de desenvolvimento
cognitivo do estudante entre o nivel de desenvolvimento atual e

potencial:

A investigacido demonstra sem margem de duvida
que aquilo que estd situado na =zona de
desenvolvimento imediato em um estégio de certa
idade realiza-se e passa ao nivel do
desenvolvimento atual em uma segunda fase.
Noutros termos, o que a crianca é capaz de fazer
hoje em colaboragcido conseguira fazer amanha
sozinha. Por isso nos parece verossimil a ideia de
que a aprendizagem e o desenvolvimento na escola
estdo na mesma relacdo entre si que a zona de
desenvolvimento imediato e o nivel de
desenvolvimento atual. (VIGOTSKY, 2001, p.331)

6 Bezerra, tradutor da obra de Vigotsky (2001), no prologo deste livro, afirma que as
primeiras tradugbes de Vigotsky no Brasil tratavam o conceito como Zona de
Desenvolvimento proximal, mas ele, em seus estudos, achou mais adequado a
traducdo como Zona de Desenvolvimento Imediato.
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Em outras palavras, o nivel de desenvolvimento atual
avanca na zona de desenvolvimento imediato, através da
aprendizagem ativa na escola com a mediagédo do professor. O que o
estudante é capaz de fazer em colaboracdo com o professor em seu
nivel de desenvolvimento atual ele tem potencial, através da
internalizacdo, de fazer de forma auténoma e esse é o objetivo dos
processos de aprendizagem na perspectiva socioconstrutivista.

Nesse caminho, o conhecimento se constrél através de
aproximacoes sucessivas, no qual o professor seria um auxiliar dos
alunos no necessario choque entre os conhecimentos cotidianos e
cientificos, com o intuito de que os mesmos sejam agentes ativos na
superacao dos problemas praticos/cotidianos. Cabe entdo situar a
perspectiva do professor, apresentando seu papel e seus limites
enquanto elemento de tensdo da consciéncia critica dos estudantes.
Uma tarefa fundamental do professor de Geografia é: “criar as
condigOes para que o aluno se reconheca como sujeito que participa
do [e produz o] espaco em que vive” (CALLAI, 2010, p.17).

De acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), é
fundamental uma formacio soélida dos professores de Geografia
tendo em vista que o trabalho no ensino basico além dos processos
internos da sala de aula, associados ao ensino/aprendizagem, exigem
a elaboracdo de programas de curso; planejamento das aulas;
elaboracao de projetos pedagogicos. Os futuros professores precisam
aprender a elaborar projetos, planejar agoes. E de suma 1Importancia
que os professores de Geografia consigam ter uma interferéncia
qualificada na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da escola,
com a possibilidade de contribuir na organizacdo de um curriculo
escolar contextualizado com a realidade dos alunos, sem se descuidar

dos conteudos.
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Pensando na importancia de um curriculo contextualizado,
Castellar (2010, p. 43) enuncia: “desse modo, o desafio serd pensar
um desenho curricular mais préximo da realidade e, ao mesmo
tempo, em como sera o seu desenvolvimento no cotidiano escolar.” E
diz mais: “Deve-se reforcar a ideia de que o professor para além da
docéncia necessita participar de projetos educativos e curriculares da
escola” (Ibidem, p.40). Para Castellar, é necessario que os futuros
professores entendam a importancia de trabalhar com projetos
coletivos na escola, contribuindo na construcio de um curriculo que
articule os fundamentos tedricos e a pratica cotidiana.

Corroborando com essa perspectiva, Callai (2010) diz que é
fundamental a operacionalizacdo dos curriculos escolares
considerando a cultura local. Para tanto, é de fundamental
importancia que os professores e demais responsaveis pela
organizacio da proposta pedagoégica conhecam a realidade local. Em
sua argumentacio, ela afirma que os professores de Geografia tendo
clara a definicdo do que é a disciplina escolar, podem trabalhar na
contextualizac¢éo do curriculo.

Nesse caminho, referente a educacio geografica, Cavalcanti
(2005) ressalta que na relacdo cognitiva de criancas, jovens e adultos
com o mundo, o raciocinio sobre a espacialidade é necessario, pois as
praticas sociais cotidianas tém uma dimensao espacial, o que confere
importancia ao ensino de Geografia na escola.

Nesse caso, Cavalcanti (2007) discorre sobre a complexidade
da espacialidade na qual os alunos vivem, afirmando que diante do
processo de mundializacdo da sociedade, o espaco dos estudantes
extrapola o lugar do convivio imediato, onde “o cidadao nao consegue
sozinho e, espontaneamente, compreender seu espaco de modo mais

articulado e mais critico; sua pratica diaria permite-lhe apenas um
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conhecimento parcial e frequentemente impreciso do espacgo”’
(Ibidem, p.11).

Como sabemos, os estudantes ja possuem conhecimentos
geograficos oriundos de sua relag¢io direta e cotidiana com o espago
vivido. Contudo, de acordo com Callai (2010, p. 22), para uma
educacao geografica: “interessa conhecer o mundo interligando os
problemas do lugar com as demandas globais.” Destarte, o
desenvolvimento de um raciocinio geografico conceitual pelos alunos
que articule as diversas escalas geograficas depende, embora néo
exclusivamente, de uma relacao intersubjetiva no contexto escolar e
de uma mediacdo das linguagens através das praticas pedagdgicas.

No processo de conhecer, os objetos sdo apreendidos por
sinais-imagens sensoriais. Ha uma relacgao estreita entre a atividade
de produzir e a atividade cognitiva, uma vez que a producao implica
o conhecimento e que o conhecimento pressupdée uma producio
sociocultural. E ai, enfatizamos o entendimento da produg¢do como
uma construcdo do conhecimento. Para Callai (2010, p. 29):
“conceitos ndo sdo para serem “passados” aos alunos, sdo para serem
construidos através da discussao e do trabalho com os contetdos.”

A linguagem é uma ferramenta que se constroi nos processos
intersubjetivos  para  depois se tornar intra-subjetiva
(internalizacio), uma ferramenta do pensamento. Nesta perspectiva
socioconstrutivista, o estudante é o sujeito ativo de seu processo de
formacdo e de desenvolvimento intelectual afetivo e social. O
professor tem o papel de mediador do processo de formacio dos
alunos. O objetivo maior do ensino é a construgao do conhecimento
pelo aluno. Assim, como destaca Castellar (2010), no que diz respeito

aos futuros professores, é preciso se apoiar numa fundamentacio
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pedagdgica, utilizando diferentes linguagens para a aprendizagem,
valorizando os aspectos sociais e culturais da comunidade escolar.
Tendo em vista as observacdes supracitadas, salientamos
que a aprendizagem significativa passa pela inter-relacido entre os
aspectos cotidianos e cientificos do conhecimento, pois a
aprendizagem somente é significativa a partir da necessaria
apropriacéo do objeto do conhecimento pelos educandos. Acreditamos
que uma pratica pedagogica que se pretenda ser significativa deve
passar, necessariamente, por uma reflexao sobre o cotidiano vivido,
extrapolando o mesmo através das mediacbes do conhecimento
geografico, propiciando, em ultima instancia, uma apropriacido do
conhecimento em uma forma conceitual. Para Callai (2010, p. 29):
“Nesse sentido o ensino de Geografia, ao ser realizado, entrelacando
o conhecimento produzido cientificamente com as questdes da vida

dos sujeitos pode se transformar em uma educacio geografica”.

Relacgdo sociedade-natureza e as praticas pedagogicas no ensino de
Geografia

Com o objetivo de expor as contribui¢cbes no tocante as
praticas pedagégicas do movimento de renovacdo do ensino de
Geografia, tendo como pano de fundo a proposta de articulacao entre
os conhecimentos de educacdo geografica e a relacdo sociedade e
natureza, apresentamos como referéncia a proposta didatica
socioconstrutivista de Cavalcanti (2007). Como viemos destacando, o
momento inicial dessa pratica pedagodgica é a valorizacio da pratica
social dos educandos em suas representacdes, onde 0s mesmos
apresentam seus conceitos cotidianos desenvolvidos de forma
espontanea, que representam sua visao de mundo, sua concepc¢ao de

realidade, transformada, com frequéncia, em senso comum. Essa
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fase seria a percepcao empirica da realidade pelos estudantes,
muitas vezes naturalizada.

Em um segundo momento, o papel do professor seria a
problematizacao do cotidiano vivido pelos estudantes, iniciando uma
transigdo entre a pratica e a teoria, isto é, entre o fazer cotidiano e o
saber elaborado — momento de levantar situacGes-problema que
estimulam o raciocinio, momento de levantar desafios. E a ocasido de
preparar o terreno para acoes didaticas que visam a construcio de
conceitos geograficos, pois a construcéo do conhecimento se inicia no
plano sensorial e s6 depois atinge o plano racional.

Assim, Cavalcanti (2005) alerta sobre a complexidade da
mediac¢do pedagégica no que diz respeito a formacido de conceitos.
Para esta autora, as teorias da construcdo do conhecimento pelos
estudantes ressaltam a necessidade da formacé&o de conceitos, pois os
mesmos sdo imprescindivels para categorizacdo do real e uma
ampliacdo da visdo para além das praticas imediatas. No caminho da
construcdo do conhecimento, através da mediacdo pedagdgica, “os
conceitos comecam a ser formados desde a infancia, mas sé aos 11,
12 anos a crianca é capaz de realizar abstracdes que vao além dos
significados ligados a suas praticas imediatas” (CAVALCANTI,
2005, p. 196).

Nesse momento é fundamental avaliar a dindmica do
processo para propor as praticas pedagdgicas instrumentalizadoras,
entendidas como acgdes didatico-pedagdgicas necessarias a
construcio do conhecimento. Este é o momento privilegiado para que
o professor possa propor atividades didaticas, privilegiando
procedimentos e atividades praticas que propiciem 0

desenvolvimento cognitivo.
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Momento de sintese entre o cotidiano e o cientifico no
conhecimento; articulacido entre o tedrico e a pratica; superacio do
conhecimento cristalizado no senso-comum pela fertilizacdo do
conteido com a pratica social, momento de criacdo por parte do
educando com vistas a uma internalizacdo e apropriacdo do
conhecimento, onde com o desenvolvimento da linguagem em uma
perspectiva dialégica ele traduz oralmente ou por escrito a
compreensio que teve de todo o processo de trabalho. Expressa sua
nova maneira de ver o conteudo e a pratica social.

Por fim, se faz necessario a verificacdo dos processos de
aprendizagem através da avali¢ido da internalizacéo e apropriacio do
conhecimento, para como encaminhamento termos a prdtica final, no
qual se tem um novo posicionamento perante a pratica social do
conteudo que fo1 adquirido.

Para a Cavalcanti (2007), é fundamental que esse processo
de compreensio do contetido se concretize como pratica social na vida
do estudante. Este exige uma acado real do sujeito que aprendeu,
requer uma aplicacdo. Este é o momento de um retorno a pratica
social, s6 que nfo apenas como representacio, mas como sujeito
social consciente em luta pela cidadania.

Levando em consideracdo a proposta supracitada, devemos
considerar atividade no ensino toda ac¢do que se desencadear com
vistas a construcdo do conhecimento. Sendo assim, apds o
levantamento dos conhecimentos cotidianos dos estudantes em torno
de sua espacialidade vivida, seja através de didlogos, atividades
escritas e/ou representacbes espaciais, passamos para a fase da
problematizagao.

Temos como exemplo a observacdo como atividade

importante na Geografia mais ligada ao plano sensorial, no caminho
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de uma problematizacdo do real observado, compreendendo a
paisagem como objeto 1inicial de observagdo. A paisagem
problematizada, através de uma observacdo direta do lugar de
vivéncia, bem como através dos trabalhos de campo, pode fornecer
elementos importantes para a construcio do conhecimento.

No que diz respeito a observacdo da paisagem, temos a
necessidade de sistematizacao das perspectivas observadas, tratando
as informacdes obtidas, analisando e sintetizando conhecimentos ja
elaborados. Cavalcanti (2007) aponta que a construcdo do
conhecimento se da via internalizacdo e reelaboracdo do
conhecimento, mediado pelos instrumentais cognitivos. Ela afirma
que para além da acdo de observar, estdo as de investigar,
experimentar e inventar. E do confronto entre a dimenséo do vivido
com o conhecimento socialmente elaborado pela histéria da
humanidade que se tem a possibilidade de reelaboracido e maior
compreensao do vivido.

Nesse artigo, no caminho do conhecimento -cientifico,
propomos uma perspectiva de entendimento do conceito de paisagem
em articulacdo com o de espaco geografico, superando nocoes
limitantes que néo relacionam a sociedade com a natureza. De acordo
com Morais (2013), no ensino das temAticas fisico-naturais em
Geografia deve-se superar um conceito de paisagem inerte e ir para
além de uma anélise separada que compde uma somatéria mecanica
entre os processos sociais e naturais, empreendendo uma andlise
integrada do espaco.

A despeito das possibilidades de uma pesquisa pura do
dominio da paisagem natural através do método geossistémico
proposto por gebdgrafos como Sotchava, Bertrand e Tricart, Souza

(2018) alerta para o problema de compreensdo da sociedade apenas
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como fator antrdpico, que se torna uma “generalizagdo-obstaculo”.
Em suas palavras: “nfo por acaso, no contexto da paisagem vista
como um sistema, a sociedade é reduzida a um fator antrédpico,
discernindo-se mal ou nada as divisées e assimetrias socliais, as
classes e fracdes de classe, os grupos sociais” (SOUZA, 2018, p. 289).

Vale ressaltar que o autor ndo nega a importancia do campo
epistemolédgico, tedrico e metodolégico de aporte das ciéncias
naturais, mas salienta a necessidade de historicizar a nossa
percepcao da natureza, lembrando, por outro lado, que os estudiosos
da producao social do espaco precisam reconhecer que nio devem
ignorar os processos e dinamicas geoecolégicos. Para Souza (2018),
quando se trata da relacdo entre sociedade e natureza no debate
geografico, existe a necessidade de wuma “bipolarizacéo
epistemolédgica”’, que supera o dualismo, “no sentido de exigirem a
conjugacio dos métodos das ciéncias da natureza e sociedade” (p.
297).

Com isso, nos aproximamos de Carvalho (2011) que afirma
que néo podemos negar a base “natural” da natureza, mas devemos
estar atentos para os limites de sua apreensdo apenas fisica e
bioldgica, adotando a perspectiva da sociobiodiversidade, como uma
tentativa de apreender as interacées complexas entre sociedade e
natureza. Para a autora: “trata-se de reconhecer que, para apreender
a problematica ambiental, é necessaria uma visao complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagbes nao
apenas naturais, mas também sociais e culturais” (Idem, p. 38).

Para Carvalho (2011), a consequéncia de uma visdo sobre a
relacéo sociedade e natureza apenas pela ética fisica e biolégica das
ciéncias naturais é uma reducao do carater dinadmico e histérico das

relagdbes humanas com o meio ambiente, impedindo leituras para
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uma compreensio da questiao ambiental contemporanea. De acordo
com a autora, existe a necessidade de trocar as lentes sobre a questao
ambiental de uma visdo naturalista para uma visio da
sociobiodiversidade que abarque as demandas dos movimentos
socials ambientalistas que apresentam uma expectativa de futuro
para a vida no planeta terra.

Nesse caminho, por sua vez, Santos (2014) alerta sobre a
relagdo entre Geografia fisica e humana, afirmando que antes da
presenca do homem no planeta, havia somente a natureza, mas “a
Geografia fisica nio podia existir antes do homem. Ndo ha uma
Geografia fisica que nio seja uma parte da Geografia humana. O que
h4, na verdade, é uma Geografia do homem, que podemos subdividir
em Geografia fisica e humana” (p. 98).

Avancando na argumentacdo, Santos (2014, p. 67) apresenta
o conceito de paisagem como “tudo o que ndés vemos, o que a nossa
visdo alcanca”, diferenciando a paisagem natural da paisagem
artificial, expondo que a primeira é aquela ndo mudada pelo esforco
humano, ao passo que a segunda é aquela transformada pela
sociedade. E diz mais: “Se no passado havia paisagem natural, hoje
essa modalidade de paisagem praticamente ja ndo existe” (Ibidem,
p.71).

Ademais, no sentido de um aprofundamento do
conhecimento geografico para além do visivel, Santos (2002) propde
um movimento dialético da aparéncia a esséncia, que parte do estudo
da paisagem para o estudo do espaco. Ele destaca que existe uma
confusdo no tratamento dos conceitos supracitados, na medida em
que existe um esquecimento da dimensao temporal e das escalas,
tendo em vista que o espaco geografico deve ser tratado em sua

dimensao de totalidade.
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Para Roque Ascencido e Valaddo (2013), a educacio
geografica tem como fundamento a formacéo do raciocinio geografico
pelos estudantes através o ensino-aprendizagem do espacgo
geografico, sempre realgcando a interacio entre os componentes
espaciais como clima, relevo, solo, populacéo, economia e ete. dentro
da leitura da espacialidade dos fenémenos. Em suas palavras: “a
metodologia mais adequada para um estudo geografico estara
relacionada ao fendmeno espacializado e a escala de espacializacéo
desse fenomeno” (Ibidem, p. 52).

Assim, em relacdo ao desenvolvimento do conceito de espaco
geografico, faz-se fundamental expandir as dimensbes da vivéncia
dos estudantes para uma concepcio totalizante de producdo do
espaco, empreendendo discussoes sobre a relagao sociedade-natureza
através de atividades didaticas para a compreensdo da
transformacfo da natureza no a&mbito do modo de producéo vigente.
Para Cavalcanti (2007), em busca do entendimento da producio do
espaco, é preciso construir no ensino de Geografia um conceito de
natureza que seja instrumentalizador das praticas cotidianas, o que
requer inserir esse conceito num quadro da problemdatica ambiental
da atualidade.

E preciso superar na educac¢do basica uma Geografia que
separa as dimensdes fisica-naturais das dimensées humanas, que
contribui para uma apreensio fragmentada do conhecimento. B
fundamental que a mediacido pedagdgica associada ao conceito de
espaco desenvolva os conceitos de primeira e segunda natureza com
os estudantes, compreendendo que a sociedade produz seus meios de
vida no intercambio com a natureza, analisando de forma integrada
a relacdo sociedade-natureza. Nesse sentido, “o raciocinio geografico

s 7

s6 é construido pelos alunos se for, o tempo todo, um processo do
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aluno, que dele parta e nele se desenvolva” (CAVALCANTI, 2007, p.
149).

Para Santos (2002), o espaco geografico deve ser
compreendido como uma transformacido da natureza mediada pelo
trabalho, na qual a primeira natureza (natureza bruta) §é
transformada em uma segunda natureza, que retorna
dialeticamente sobre a sociedade como espaco. Para este autor, no
ambito histérico, a partir do uso consciente dos instrumentos de
trabalho pela sociedade, a natureza deixa de comandar as acgées. A
partir dai, temos uma producdo do espaco compreendida pelas
transformacdes da natureza através das técnicas .

De nossa parte, acreditamos que nao ha uma separacéo
entre sociedade e natureza, pois o proprio ser humano é natureza que
toma consciéncia de si. Entendemos tal relacdo como uma producao
do espaco onde ocorre um intercimbio entre ambos, pois na medida
em que o homem transforma a natureza, transforma a si mesmo. No
entanto, a relacdo se transforma com a ascensdo do capitalismo,
tendo em vista a sociedade nascente sob a égide da acumulacio de
bens passa a enxergar a natureza como recurso.

Como se sabe, a produgao capitalista de mercadorias, dentre
elas o espaco, depende da transformacdo da natureza para se
perpetuar. Segundo observa Lefebvre (1999, p. 177): “Em escala
mundial, o espaco ndo é somente descoberto e ocupado, ele é
transformado, a tal ponto que sua ‘matéria prima’, a ‘natureza’, é
ameacada por esta dominacdo que ndo é apropriacio”. Os termos do

crescimento economico e da transformacdo da natureza sob o

7 “A longa histdria de destruigdo criativa sobre a terra produziu o que é as vezes
chamado de “segunda natureza” — a natureza remodelada pela acdo humana. Ha
muito pouco, ou nada, da “primeira natureza”, que existia antes de os seres humanos
povoarem a terra”(HARVEY, 2011, p.151).
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capitalismo sdo apresentados por Harvey (2018), que afirma que ao
longo da historia do capitalismo, desde 1750, existe uma taxa de
crescimento econémico mundial de 3%.

Este gedgrafo acentua que em meados do século XVIII o
valor total da economia global era de 135 bilhoes de ddlares em bens
e servicos, ao passo que no ano 2000 tem-se 42 trilhdes de dblares em
circulacéo, existindo a necessidade de encontrar saidas produtivas
para o crescimento de 3% em cima desse valor, o que vem impondo
custos ambientais. Com isso, ele apresenta uma proposta utdpica de
socializacdo das forcas produtivas ao nivel mundial “em um mundo
néo capitalista de acumulacéo zero” (HARVEY, 2018, p. 172), pois a
loucura da razio econémica tem a necessidade de transformacio da
natureza e acumulacio perpétua, que vem acarretando uma crise
ecolédgica que pode comprometer a vida humana na terra.

Nesse sentido, Damiani (2011) apresenta um debate sobre o
neomalthusianismo. De acordo com a autora, esta teoria defende que
em uma economia capitalista teriamos a escassez de matérias
primas, tendo em vista o aumento crescente do consumo pelo
crescimento demografico de forma geométrica. Esse argumento é
refutado através da dentncia de que essa proposi¢ao oculta os niveis
desiguais de consumo entre classes e o imperialismo entre paises. A
autora apresenta as possibilidades de uma socializacao qualitativa
das forgas produtivas da sociedade, que resultaria em menor
consumo da natureza, através de uma ruptura com o atual modo de
producao.

Por sua vez, Porto-Goncalves (2004, p. 31) expde que “20%
dos habitantes mais ricos do planeta consomem cerca de 80% da
matéria-prima”, asseverando que a ideologia do consumismo no

modo de produgao capitalista se encontra no limite, “afinal, seriam
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necessarios cinco planetas para oferecermos a todos os habitantes da
Terra o atual estilo de vida, vivido pelos ricos dos paises ricos e pelos

ricos dos paises pobres” (Ibidem, p. 31). E afirma:

Estamos, sim, diante de uma mudanca de escala
na crise atual de escassez (por poluicdo) do ar, de
escassez (por poluicdo) de 4gua, de escassez
(limites) de minerais, de escassez (limites) de
energia, de perda de solos (limites) que demandam
um tempo, no minimo, geomorfolégico, para nao
dizer geoldgico, para se formarem, enfim,
elementos (Ar, Agua, Fogo, terra) que estavam
dados e de que a cultura ocidental e ocidentalizada
acredita poder prescindir. O efeito estufa, o buraco
na camada de ozoénio, a mudanca climatica global,
o lixo téxico, para néo falar do lixo nosso de cada
dia, sdo os indicios mais fortes desses limites
interpostos a escala global. (PORTO-
GONCALVES, 2004, p. 32).

Para o autor, tendo em vista a crise socioambiental vivida
sob o0 modo de producgao capitalista, a natureza submetida ao modo
de acumulacgdo é reduzida a recurso natural, se transformando ela
mesma em mercadoria. Por outro lado, ndo podemos deixar de levar
em consideracao as grandes transformacgoes no planeta terra com as
transformacdes em seu tempo geoldgico, fazendo uma diferenciacéo
com o tempo histoérico, préprio da sociedade humana.

De acordo com Porto-Goncalves (2004) os gedlogos e
climatdlogos assinalam que ha 65 milhdes de anos houve uma
mudanca climatica global que teria sido provocada pelo impacto de
asteroides contra a terra. Essa mudanca climatica seria responsavel,
entre outras coisas, pelo desaparecimento dos dinossauros. Ja a
ultima grande mudanga climatica teria ocorrido com o recuo da
glaciacao as posicoes das latitudes em que se encontram hoje.

Para Porto-Gongalves (2004), podemos dizer que o contorno

dos oceanos e mares atuais comecou a ser efetivamente desenhado
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entre 18 mil e 12 mil anos atras, formando a atual configuracio dos
climas e ecossistemas, mas que vem sofrendo grandes
transformacoes nos ultimos “duzentos anos atrdas, quando se
generalizou o uso de combustiveis fésseis, com a revolucdo (nas
relacdes de poder por meio) da maquina a vapor.[...]” (Ibidem, p. 122-
123).

Por outro lado, ao mesmo tempo em que ressalta a
importancia de levar em consideracdo o tempo geoldgico para o
entendimento das grandes transformacgdes climaticas, o autor
ressalta a importancia da aceleracdo da industrializacao e da
urbanizacido como fatores de consumo da natureza de implicacbes
planetarias levantando preocupacées em torno da espécie humana e
sua vida na terra.

Nesse contexto, Porto-Gongalves (2004) se questiona: ha
limites ao mercado do ponto de vista ambiental? Para este autor,
vivemos um momento histérico com a hipervalorizacdo da dimenséo
econdmica, no qual o campo ambiental ndo escapa dessa ilusao. Ele
afirma que a nog¢ido de desenvolvimento sustentavel apresentada na
Ri0-92 traz a mediacdo econémica para as politicas setoriais de meio
ambiente. Em suas palavras: “K como se qualquer politica ambiental,
para ganhar cidadania-, isto é, o direito a existéncia no debate
politico -, devesse antes se converter a légica econémica” (Ibidem, p.
53).

No caso brasileiro, dentre os novos fronts de producéo do
espaco através da reproducio ampliada do capital e transformacéao
da natureza em commodities, tem-se o agronegdcio, com a reproducio
da dinamica dos latifindios e a expansao de monoculturas para
exportacdo. Com a abertura desse mercado, além dos intmeros

impactos ambientais, ocorre a expansido do uso de derivados da
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agroquimica como fertilizantes inorganicos, herbicidas, pesticidas,
fungicidas e etc. causando inimeros danos a saude, erosao dos solos

e polui¢do dos corpos hidricos. Para este Gedgrafo:

O impacto socioambiental do agronegdcio ja atinge
ndo s6 as manchas de Cerrado dentro da
Amazoénia, como também a prépria floresta
ombréfila densa, com toda a sua diversidade
biolégica e cultural, como ja se vé com o aumento
do desmatamento em Rondonia, Mato Grosso, Para
e no Amazonas, que vai além do tristemente
famoso “arco do desmatamento”, que abrangia uma
extensa faixa de terra na Amazonia meridional e
oriental (Mato Grosso, Tocantins e Pard), e ja
invade a margem esquerda do rio Amazonas

(PORTO-GONCALVES, 2004, p. 105).

Por outro lado, de acordo com este autor, nos anos 1970 e
1980 surge um movimento critico do processo de acumulagao
capitalista no campo, com as chamadas agriculturas alternativas, a
agricultura organica, a agroecologia e a permacultura, propondo
formas de autossuficiéncia e um processo de producdo do espacgo
através de tecnologias sociais que propiciam um convivio e
Iintercambio harmoénico com a natureza. De acordo com Porto-
Gongalves (2004, p. 108), esse movimento “consagrou expressdes
como agrotoxico e emprestou sentido negativo a toda a agroquimica”.
Nas palavras de uma grande entusiasta: “nestes tempos de
instabilidade econdmica, climética, social e politica [... a
permacultura...] é o resgate profundo da relacio da sociedade com a
natureza” (HANZI, 2003, p. 5).

De nossa parte, em contraponto aos elementos de producao
capitalista do espaco e da natureza, enfatizamos os elementos que
possibilitam uma agricultura artesanal através das tecnologias

alternativas, como a permacultura. Para Bookchin (1985), no
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contexto contemporaneo, temos o desenvolvimento de técnicas
alternativas que propiciam uma pratica social de transformacao da
natureza e autotransformacio do ser, pois vao buscar a energia do
sol, do vento, os residuos urbanos e residuos agricolas, num
verdadeiro artesanato contemporaneo, que sdo as praticas de
agricultura artesanal, através das técnicas alternativas.

As tecnologias alternativas se apresentam hoje como um
resgate dos aspectos mais positivos das sociedades primitivas, no que
diz respeito as praticas de autogestdo e empoderamento individual
do ser. Na opinido de Bookchin (1985), o fato de que elas possam
renascer hoje é apenas um indicio de que ha a necessidade de operar
uma mudanca no sistema social atual.

De acordo com Mollison e Holmgren (1983) a permacultura
(um termo em inglés que busca articular as palavras agricultura e
permanente) foi inicialmente criada como uma ferramenta para o
desenvolvimento de 4reas rurais na busca da auto-suficiéncia,
levando em consideracéo os elementos da crise urbana e ecolégica no
mundo contemporaneo.

Nesse caminho, voltando para o debate educacional,
pensando na internalizag¢ido dos conceitos de paisagem e espaco no
ambito da educacdo geografica e a relacido sociedade-natureza, o
professor deve criar situacoes de aprendizagem nas quais possa
explorar as fungdes psiquicas que estdo em amadurecimento nos
estudantes, desestabilizando as certezas prévias, pois os conceitos
cotidianos se caracterizam pela auséncia de um sistema de
generalizacdo, impossibilitando os alunos de uma analise de
conjunto.

Trabalhamos com a perspectiva que é fundamental no

ensino de Geografia a superacio do tradicional professor informador
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no caminho da construcio do conhecimento. Sendo assim, as acoes
didaticas devem ser pautadas através de metodologias ativas que
propiciem atividades de ensino que estimulem a auto-reflexdo por
parte dos estudantes. Como ja afirmamos, o trabalho de construc¢éo
do conhecimento pelo estudante passa pelo didlogo entre os
conhecimentos cotidianos prévios e o acesso aos conhecimentos
cientificos, sob a mediacdo do professor.

Em nosso artigo, que tem como discussdo principal a
educacao geografica, optamos por uma reflexdo em torno da relacéo
sociedade-natureza através dos conceitos de paisagem e espaco
geografico. Tendo em vista a especificidade do capitalismo brasileiro
em sua caracteristica de continuidade histérica do latifindio e um
predominio contemporaneo do agronegécio na degradacido da
paisagem e na producao capitalista do espacgo, propomos partir do
estudo do componente espacial solo para um entendimento mais
amplo.

Nesse caso, destaca-se a necessidade de aproximacao dos
conteudos fisico-naturais com a sociedade, contextualizando com a
realidade dos alunos, no caminho de wuma aprendizagem
significativa. De acordo com Morais (2013, p. 39): “na abordagem
sobre o solo, é importante que destaquemos que ele ndo constitui um
elemento isolado ou inerte na paisagem”. Nesse sentido, a teoria que
articula os elementos naturais e o contexto social parte do
entendimento da paisagem em relagdo com o espago geografico em
sua totalidade.

Entdo, quando frisamos o solo, devemos lembrar diversos
elementos que atuam em sua formacdo como clima; material de
origem; organismos vivos (vegetais e animais); o relevo; o tempo de

formacao; o perfil do solo; o papel que as condic¢bes de circulacdo de
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agua desempenham no interior do solo, considerando a dinamica das
alteragoes humanas em areas urbanas e rurais, no que diz respeito
ao escoamento e infiltracdo, ou seja, contextualizando a problematica
do solo com seus usos em sociedade, pois “é necessario especificar as
caracteristicas que a sociedade atual imprime a esse elemento”
(MORALIS, 2013, p. 39).

Inicialmente, devemos diferenciar as perspectivas de estudo
do solo em areas rurais e urbanas, em busca do levantamento dos
conceitos cotidianos dos estudantes. Estudantes das areas rurais, de
maneira geral, terdo uma maior proximidade com a agricultura e,
por sua vez, com o solo, a0 passo que nas areas urbanas os estudantes
tém um maior distanciamento do tratar com o solo®. Levando em
consideracdo essas especificidades, podemos organizar a
instrumentalizacdo dos conteuidos pela observacio da paisagem
através da realizacdo de um trabalho de campo. Com base no
compromisso de producdo do conhecimento, acreditamos que a
realizacio de trabalhos de campo é fundamental para a reflexdo
sobre contetudos através da aproximacio da realidade que nos rodeia.

Para tanto, a elaboracdo deste deve ser meticulosamente
planejada previamente, a partir de didlogos com os estudantes sobre
as representacdes que 0os mesmos apresentam previamente acerca do
tema, sobre as diversas acoes sentidas pelos mesmos no dia-a-dia, no
qual possam socializar suas reflexdes sobre a problematica. De
acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), com o di4logo
prévio sobre os interesses e necessidades de aprendizado no trabalho

de campo, tanto professor como estudantes refletem a realidade

8 Vale ressaltar que dependendo da cidade, sobretudo nas pequenas, a relagdo com
espagos rurais préoximos do perimetro urbano é muito forte. Nas metrdopoles, muitos
bairros periféricos séo permeados com terrenos baldios e areas de encostas que per-
mitem uma aproximacao mais direta com o solo.
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presente como evidenciam a necessidade de perscrutd-la, a fim de
compreendé-la na sua relacio tedrico-pratica.

O trabalho de campo deve priorizar a contradicio, visitando
agroindustrias, fazendas do agronegécio e assentamentos rurais de
producio organica e agroecoldgica. Até mesmo uma visita em um
supermercado visando a observacdo dos rotulos dos produtos
enlatados e dos produtos agroindustriais em busca de quais séo as
empresas e a localidade de producio, evidenciando a predominancia
de produtos transgénicos, ao contrario das feiras livres e/ou feiras
agroecolbgicas, sera fundamental na hora da construgdo do
conhecimento.

Apoés o trabalho de campo, com a organizacio pelos alunos
dos conhecimentos adquiridos através da observacio, teremos a
socializacdo dos mesmos, quando o professor pode avaliar até que
ponto ocorreu uma evolucdo das premissas do senso-comum
apresentadas anteriormente, ao passo que o trabalho de
instrumentalizacdo do conhecimento sobre o componente espacial
solo continua. Até esse momento, ja é possivel dialogar sobre a
inser¢do do capitalismo na produgdo de alimentos e os usos
diferenciados do solo na perspectiva capitalista e agroecolégica, mas
ainda existe necessidade de avancar na construc¢éo do conhecimento.

Assim, na continuidade das atividades praticas de
Instrumentalizagio, propomos dar prosseguimento ao estudo do solo
a partir da producdo de uma composteira preparada com material
organico, no intuito de enriquecimento do solo, finalizando com a
producdo de uma horta escolar. Nesse caminho, podemos ir
apresentando novos elementos que vdo se articulando no

entendimento da formacdo do solo, sempre lembrando de tratar em
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uma perspectiva relacional e integrada os tempos histérico e
geolégico.

Nesse contexto, mobilizamos os estudantes a sair do lugar
comum da passividade no estudo da Geografia, contribuindo na
superacao do entendimento do espaco geografico como algo dado e do
solo como elemento inerte na paisagem, pois através da producio da
composteira, teremos o enriquecimento do solo, finalizando com a
producio da horta escolar, estamos produzindo o espaco da escola em
uma perspectiva de harmonia da sociedade com a natureza no
sentido de uma educacdo para cidadania e a formacio de um sujeito
ecolégico (CARVALHO, 2011).

Avancando em nossa argumentacao, dentre varias técnicas
para trabalhar o solo na perspectiva da permacultura, temos a
importancia da matéria organica através da cobertura morta, com a
finalidade de proteger o solo do calor excessivo, acumular dgua, bem
como uma forma de transportar nutrientes através do acumulo de
biomassa na produc¢do do solo como ilhas de biofertilidade.

No que diz respeito a composteira, temos a matéria organica
como uma matéria prima para o enriquecimento do solo. Assim, a
producdo organica se centra em uma posi¢do contraria ao uso de
agrotdxicos que repercutem em toda uma forma de produzir que é
caracteristica do agronegdécio e das monoculturas.

Os principios conduzem ao manejo do solo através da
producdo do composto, onde deixamos a terra permanentemente
coberta com matéria organica. O adubo perfeito estd na nossa volta,
nas folhas das arvores, no capim cortado, nos galhos e troncos caidos.

De acordo com Marsha Henzi:

Quando as plantas sdo muito delicadas, como as
hortalicas, podemos fazer um composto, que nio
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passa de matéria organica decomposta e
enriquecida. Para preparar um bom composto,
fazemos uma pilha de um metro de altura, com
uma mistura de uma parte de material molhado
(folhas verdes, esterco, cascas de verdura) para
duas partes de material “seco” (capim seco,bagaco
de cana, casca de arroz, folhas secas etc.) tudo bem
picado (HANZI, 2003, p. 17).

No geral, o uso da composteira na vivificacao do solo sempre
é bem-vindo, pois serve como alimento para os inumeros micro-
organismos como “bacterias, fungos, besouros, minhocas, formigas e
cupins, que vivem livres ou se associam as raizes das plantas.”
(Ibidem, p.18). Dependendo da paisagem vivida pelos estudantes,
algumas mais degradadas pela agdo humana, o uso da compostagem
sera muito Util para o enriquecimento ou até mesmo a producio do
solo que se pretende fazer a horta escolar. Ainda de acordo com Hanzi
(2003, p.18), “Quando oferecemos alimento para estes microseres em
forma de matéria organica, a vida volta rapidamente ao solo.”

Com isso, partindo da composteira vamos acrescentando
novos elementos para o estudo do solo em Geografia, onde podemos
lancar um questionamento: porque alguns solos sdo mais ricos que
outros? Nesse caminho, podemos inserir novos elementos como a
diferenca de degradacio do solo nos usos capitalista e agroecol6gico;
uso/degradacgdo de uma forma desenfreada sem pousio; o problema
das técnicas rudimentares de queimada da vegetacdo na degradacao
do solo; elementos como a diferenciacido de paisagem pelos dominios
morfoclimaticos; o papel da erosao; o relevo, o desgaste do relevo e o
processo de sedimentagdo que contribui com a formagao do solo; o
tempo geoldgico de formacio do solo em contraponto a degradacéo em
um tempo histoérico.

Todos esses elementos vao sendo trabalhados em sala de

aula de forma concomitante com a producdo da composteira e a
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producdo da horta escolar pelos estudantes. Nesse ponto, é
fundamental a intervencdo do professor no plano pedagébgico da
escola, inserindo a necessidade de atividades praticas no ensino de
Geografia.

No tocante a produgéo da horta escolar, temos a necessidade
dos diferentes consoércios de culturas®, no qual as mesmas néao
competem umas com as outras pelo consumo dos nutrientes, agua,
luz solar e espaco fisico MOLLISON e HOLMGREN, 1983), ao passo
que as hortalicas tém a possibilidade de crescimento sem
impedimentos, tendo em vista que a competicdo impossibilitaria a
existéncia de uma horta saudavel.

Levando em conta os principios da permacultura na
producao da horta, devemos atentar para o processo de imitar os
padrdes e caracteristicas dos ecossistemas naturais, tendo em vista
a producéo de alimentos de forma organica, sem o uso de agrotoxicos.
Os ensinamentos levam a compreender as estratégias que a propria
natureza utiliza para criar solos. Desse modo, os diferentes
consércios, ao contrario da producéo em monocultura (caracteristica
do agronegécio), imitam o padrdo natural.

Sendo assim, em nossa proposta, a horta escolar surge como
uma praxis de autotransformacio dos estudantes, onde o
conhecimento cotidiano que foi captado serve como parametro para
mobilizag¢do do educando em sua ressignificacido e reelaborac¢do nos
resultados finais. Assim, a proposta de uma metodologia ativa no
estudo do solo, partindo da vivéncia dos estudantes para uma
observacdo da paisagem, agregando elementos de ordem fisico-

natural e social, passando pelas contradi¢des capitalistas na

9 Ver as possibilidades de consorciacio de culturas em Mollison e Holmgren (1983)
ou no site Horta Biolégica, disponivel em: <
https://www.hortabiologica.com/2012/12/consociacao-culturas/ >
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producdo de alimentos para o uso do solo e, em ultima instancia, a
degradacdo da natureza pela producio capitalista do espaco,
permitem afirmar um processo de ensino-aprendizagem que busca
uma articulacdo no entendimento da totalidade socioespacial.

Em vista disso, ressaltamos que o estudo proposto contribui
de forma salutar com o debate sobre a relacao sociedade-natureza,
pois resgata uma dimensio fundamental no que diz respeito ao uso
do solo que se aproxime com a dinamica da natureza, vislumbrando
até mesmo uma auto-organizacio do sistema natural, procurando o
cuidado com a terra bem como o cuidado com as pessoas, através de
uma producdo alimentar organica. Um debate que se faz
fundamental é a critica dos agrotdxicos e a perspectiva de
enriquecimento do solo através da matéria organica, quer seja pelas
folhas que vao ao solo por meio da poda, quer seja aquelas que caem,

consubstanciando um solo rico para a horta escolar.

Consideracoes finais

Nesse artigo, nos fundamentamos na educagio geografica e
nas metodologias pedagbgicas ativas no intuito da construcdo do
raciocinio geografico no caminho da formacgao de cidadaos criticos,
participantes e criativos. Tivemos como objetivo fomentar a
construcio de capacidades cognitivas para uma leitura do mundo do
ponto de vista da ciéncia geografica, onde apresentamos uma leitura
dos conceitos de paisagem e espaco geografico e dos conteudos da
relacdo entre sociedade e natureza, evidenciando a crise ecolédgica
que a sociedade contemporanea vem passando.

Nesse contexto, se faz fundamental uma troca de saberes
entre o professor e os estudantes que apresente elementos para uma

pratica de cidadania que procure construir as bases para uma relagéao
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de harmonia com a natureza, no caminho da formacédo do sujeito
ecolégico. Como argumentamos, ndo conseguimos identificar uma
separacao entre sociedade e natureza no transcurso das relacées
sociais e de transformacido da natureza, mas lancamos elementos
para a compreensio da relacdo sociedade-natureza sob o capitalismo,
compreendendo que este modo de producéo enxerga a natureza como
recurso.

Através da analise do espaco geografico como uma
totalidade, identificamos justamente as relagées sociais como
processos de dominacdo da natureza e da prépria sociedade, no
contexto do capitalismo contemporaneo, onde a reproducgao social da
préopria espécie humana se encontra em perigo em face da crise
socioambiental limite. Tal analise se faz fundamental no atual
momento histérico e na especificidade do Brasil, pois muitos projetos
de producéo do espaco sdo efetivados com uma visdo de crescimento
econdmico na perspectiva quantitativa, negando a dimenséo do
desenvolvimento social de uma forma qualitativa.

Uma educacgio geografica através das praticas pedagodgicas
de aproximacéo com as chamadas agriculturas alternativas, dentro
do espaco escolar, pode contribuir decisivamente na formacéio
humana dos estudantes, sensibilizando-os para uma praxis coletiva

da espécie humana nesses tempos de crise que se apresentam.
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Resumo: O processo de intensificagao da
precariedade docente — inexoravel das
transformacgoes do mundo do trabalho em
sua totalidade sistémica — que se
materializa por meio da proletarizacao do
magistério de acordo com as medidas
de/do accountability educacional e das
transformacgbes curriculares para a
formacdo 1inicial-continuada sob a
premissa da pragmaticidade, indicam
explicitamente uma face da atual agenda
neoliberal para a educacdo no pais. Tais
mutacgdoes que impactam o trabalho
docente se encontram no amago das
contrarreformas para a educacio
brasileira no atual contexto sdécio-
historico, objetivando a formacdo sob a
égide da pedagogia politica do capital,
sendo a reengenharia do controle das
praticas pedagodgicas a ultima investida
apés a solidificacdo das politicas
avaliativas e curriculares. Neste sentido,
objetivamos no presente estudo examinar
os impactos da ofensiva neoliberal sobre o
trabalho docente ante a reformulacéo das
finalidades formativas no contexto de
recomposicao burguesa. Trata-se de uma
pesquisa basica, de analise qualitativa,
de carater explicativo, que se insere na
categoria de pesquisas de tipo
bibliografico-documental.
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Abstract: The process of intensifying teacher precariousness -
inexorable of the transformations of the world of work in its systemic
totality - that materializes through the proletarianization of the
teaching profession according to the measures of educational
accountability and the curricular transformations for the initial-
continued formation under the premise of pragmaticity, explicitly
indicate a face of the current neoliberal agenda for education in the
country. Such mutations that impact the teaching work are at the
core of the counter-reforms for Brazilian education in the current
socio-historical context, aiming at the formation under the aegis of
the political pedagogy of capital, with the reengineering of the control
of pedagogical practices the last one invested after the solidification.
evaluative-curricular policies. In this sense, the objective of the
present study is to examine the impacts of the neoliberal offensive
on the teaching work before the reformulation of formative purposes
in the context of bourgeois recomposition. This is a basic research,
qualitative analysis, explanatory character, which falls into the
category of bibliographic-documentary research.

Keywords: teacher training, teaching performance, neoliberal
offensive, geography teaching.

Resumén: El proceso de intensificacién de la precariedad docente,
inexorable de las transformaciones del mundo del trabajo en su
totalidad sistémica, que se materializa a través de la proletarizacién
de la profesion docente segun las medidas de responsabilidad
educativa y las transformaciones curriculares para la formacion
inicial continuada bajo La premisa de la pragmatica, indica
explicitamente una cara de la agenda neoliberal actual para la
educacién en el pais. Tales mutaciones que impactan el trabajo
docente estan en el centro de las contrarreformas para la educacién
brasileia en el contexto sociohistorico actual, apuntando a la
formacién bajo los auspicios de la pedagogia politica del capital, con
la reingenieria del control de las practicas pedagdgicas, la ultima
invertida después de la solidificacién. politicas evaluativas-
curriculares. En este sentido, el objetivo del presente estudio es
examinar los impactos de la ofensiva neoliberal en el trabajo docente
antes de la reformulacién de los prop6sitos formativos en el contexto
de la recomposiciéon burguesa. Esta es una investigaciéon basica,
analisis cualitativo, de caracter explicativo, que entra en la categoria
de investigacion bibliografica-documental.
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Palabras-clave: formacién del professorado, desempefio docente,
ofensiva neoliberal, ensefianza de geografia.

Introducao

E comum observar nos estudos da 4rea de ensino de
geografia e nos relatérios de estagio supervisionado assertivas sobre
a reproducdo do conhecimento escolar nos mesmos principios da
pedagogia tradicional, alicercada em parte — explicita ou
implicitamente — a critica exercida por Lacoste (2005) acerca da
Geografia dos Professores no que tange ao método descritivo-
mnemonico. No caso do gedgrafo francés citado, o trabalho docente
refletia incisivamente as estratagemas do bloco no poder
(POULANTZAS, 1978 para a formacdo humana, incidindo
intencionalmente sobre a geografia dos bancos escolares, inexoravel
dos flancos universitarios, os elementos tedricos, filoséficos,
cognitivos, éticos, politicos e atitudinais para a oclusio dos principios
politicos desta ciéncia, que espelhou em largo sentido a hegemonia
epistemolégica daquele contexto sécio-histérico, materializando —
dialeticamente — em rotunda escala o Jeitmotivpara o movimento de
renovacio da geografia brasileira ante as contradi¢bes conjunturais-
estruturais do sistema capitalista. Podemos ressaltar que isto ainda
ocorre nos dias atuais sob novas roupagens, assim como a disputa
sobre a concepcdo de/da ciéncia em Oticas divergentes, ou néo, a do
capital e sua pedagogia — vide o avango das contribuigdes tedricas ao
longo destes “40 anos” e a materializacdo da reacdo-consentimento
docente nos diferentes espacos, tempos e escalas.

No entanto, nao objetivamos discutir neste momento as
novas concepcoes tedrico-metodoldgicas para o ensino de geografia no

pais e seus reflexos na formacfo inicial-continuada e no trabalho
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docente, mas atentar para dois fatores que imputam o necessario
cuidado — sob nossa concepc¢io — das/nas elucubracoes-consideracoes
no interior da academia sobre a responsabilizacio e o “fracasso” do
magistério. Estas, ao mesmo tempo em que sussurram a lamuria —
intencional, quica? — do hiato com a escola sem a autocritica do —
hipotético — 1isolamento, dao largos félegos ao projeto do
empresariado (inter)nacional para a impetracio das contrarreformas
em sua face autocratica na contemporaneidade, tendo como ultimo
“nd” a regulacao politica, ideoldgica e profissional do magistério.

O primeiro fator advém dos riscos generalizantes, e até
particularistas, da assertiva que tomamos como problema alegdrico
da pesquisa, considerando tanto a abstracdo-ocultamento da
realidade do professorado na contemporaneidade para sua
reproducdo social-material incluindo as condi¢bes minimas para o
labor, quanto a impossibilidade empirica para evidenciar e mensurar
as praticas pedagodgicas no pais e a sua coadunacido a reproducio
mimética nos principios da pedagogia tradicional, mesmo com a
ciéncia da ofensiva dos mecanismos de regulacdo do trabalho
docente! impetrados verticalmente para o cotidiano escolar, que
defendem  discursivo-materialmente, inclusive, os métodos
movadores “demandados” para a superacao do “fracasso pedagdgico”.
Queremos reiterar que a defesa da “insuficiéncia docente” para a
promocio do “conhecimento flexivel” (KUENZER, 2017) abre largo
campo para a atuacdo das fundacgbes, das consultorias e das

organizacdes sociais, estruturados por fracdes do empresariado no

1 Entendemos como regulacdo do trabalho docente as avaliagbes verticais que
combinam a aplicabilidade das prescri¢des curriculares aos indicadores de eficiéncia
da Educacéo Basica, em simetria as praticas baseadas nas teses do gerencialismo e
da Nova Gestdo Publica (NGP), justificando os principios da qualidade pela afericdo
dos resultados e os aparatos ideoldgicos da meritocracia e responsabilizagio —
accoutability educacional —, resultando na contemporaneidade nos mecanismos de
remuneracao variavel, competicdo administrada e no refino do controle social.
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processo de privatizacio endégena (MONTANO, 2008) para a
ratificacdo da “pedagogia do resultado” que, de modo oculto ou
explicito, reproduzem as predile¢oes ético-politicas da Pedagogia da
Hegemonia (MARTINS; NEVES, 2015) como o caso do Movimento
Todos pela Educacgao?, almejando também a reformulacdo dos
curriculos dos cursos de licenciatura com maior foco sobre a pratica3
— saber fazer —, indissocidvel da expansio da formacio superior sob
a égide das Tecnologias da Informacdo e Comunicacio (TICs) —
Educacio a Distancia (EaD).

Além disso acrescemos que a generalizacdo das assertivas
sobre o fracasso docente ganha um novo ingrediente paradoxal para
as pesquisas, os estudos e o desenvolvimento de materiais
pedagdgicos para o trabalho dos professores na contemporaneidade
forjados no ambiente académico, que pode ser concebido no escopo da
ciéncia geografica, como em outras areas, no contexto de ampliagéo
dos programas para a formacdo inicial sob a teleologia da pratica
reflexiva, como o caso do Programa Residéncia Pedagégica e do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) —
que sao nos dias atuais as principais iniciativas para interlocucao
escola-universidade. Colocamos isto tanto para a reflexdo das agoes
realizadas no percurso da graduacio, que de certo modo (de)anuncia
relativo fracasso das acbes desenvolvidas tendo certeza de que as
Iniciativas para a iniciac¢do a docéncia com foco na pratica hoje sdo as

mais vultuosas nos cursos de licenciatura, quanto para as agoes-

2 Movimento composto por organizacdes da sociedade civil, da sociedade
politica e do empresariado nacional para a consolidacdo de politicas
educacionais sob os ditames do capitalismo mediado pelas premissas da
terceira via.

3 Vide a Resolucdo N° 2 de 2015 do Conselho Pleno (CP) do Conselho
Nacional de Educacio (CNE) (BRASIL, 2015), que trataremos
posteriormente, assim como das premissas para a Base Nacional Curricular
Comum para a formacéo de professores em curso.
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vicissitudes no bojo do fetiche da pratica (SOUZA, 2018) para a
formacido docente ancorada pela episteme pds-moderna e sua
primazia para o presentismo, o imediatismo e a instrumentalizacio
das praticas pedagdgicas sem a necessaria reflexdo (KUENZER,
2017), ou o détour (KOSIK, 1978), sob os principios da pedagogia
flexivel — saber fazer. Ou seja, ap6s anos de interlocugio academia-
escola mediados pelos programas, quais os reais impactos?

O segundo fator, no qual dedicamos os esfor¢os para a
realizacido da presente pesquisa, estd arraigado na obliteracido das
condi¢Oes materiais de todo tipo que impactam o trabalho docente na
contemporaneidade quando verificamos os discursos-afirmacoes
sobre a reproducdo do método descritivo nas salas de aula, em
simetria as suas repercussdes na educacdo bdsica. Desde ja
defendemos, por meio do exame bibliografico-documental, assim
como na averiguacio dos dados estatisticos oficiais e das entidades
de classe dos profissionais da educacido que serdo expostos ao longo
do texto, que para alcancarmos possiveis criticas ao magistério
devemos, no minimo, compreendé-los ndo apenas pelo vértice
fenoménico-aparente, mas por meio da averiguacio da sua condicéo
material-estrutural em didlogo com os mecanismos de supressio da
sua condicdo profissional; em outras palavras, sua autonomia em
todos os sentidos. Ao mesmo tempo gostariamos de ressalvar que nédo
se trata de uma defesa purista dos profissionais da educacio, mas
um exame das contradi¢oes analiticas sobre estes em tempos de
intensificag¢io da precariedade do trabalho, ndo destoante das novas
morfologias do labor em sua totalidade no sistema capitalista. Trata-

se do pessimismo da razao.
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O atual quadro da docéncia e dos espacgos escolares: tempos de
intensificacdo da precariedade

Ressaltamos inicialmente que nao utilizaremos o
termo/categoria “precarizagao” por compreender que o trabalho na
histéria do sistema capitalista tem como ente o carater precario,
sendo esta sua condicdo mais aviltante para o trabalho simples em
decorréncia dos mecanismos onticos da burguesia para a extracao da
mais-valia relativa-absoluta. No segundo momento cabe destacar
que o magistério nido se desloca, em hipdtese alguma, das novas
morfologias do trabalho na totalidade sistémica do capital em suas
particularidades materiais e imateriais. A terceira consideracao,
retida por meio do exame historico das transformacoes dos modos de
producdo até a contemporaneidade, reside na esséncia da subtragao-
simplifica¢do do trabalho complexo combinado a assunc¢ao de novos
postos também complexos, originados do avango técnico-tecnolégico,
indissociavel dos mecanismos de ocupacio da classe trabalhadora no
modelo de desenvolvimento dependente desigual e combinado,
transparecidos nos dias atuais pelo acréscimo da informalidade. Por
fim, ressaltamos que as consequéncias das transformacoes laborais
na atualidade, e suas consignas fisicas e psicoldégicas, tem como base
o esgarcamento das relagdes sociais do trabalho combinado a
instabilidade profissional, que inclui a pulverizacdo da sua
identidade como bem intenciona o principio da flexibilidade.
Tomamos as informacgées a seguir para melhor exemplificacio.

Segundo os dados do Sindicato dos Trabalhadores em
Educagao Publica do Parana, obtidos no primeiro semestre do ano de
2015, 29,8% dos profissionais da educacéo deste estado se afastaram
do cotidiano escolar. Dentre este universo, 36% alegaram mas

condigoes de trabalho, 35% devido ao gozo de alguma licenga, 22%
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por estresse, e 6% por doencas osteomusculares (APP, 2016). Em
outro estudo, Didégenes e Ferreira (2017, p. 13) apontam que 26% do
adoecimento docente, no estado de Alagoas em 2016, tiveram como
causa a depressio, seguido pelos distirbios osteomusculares em
22%, Sindrome de Bournout em 13%, e paralisia das cordas vocais no
mesmo quantum. No estado de Goias, ao longo do ano de 2015, 49%
dos docentes da rede estadual declararam que sua rotina era
fatigante, e aproximadamente 57% consideravam sua remuneracao
como ruim ou péssima (SINPRO, 2016). No caso do estado do Rio de
Janeiro, no ano de 2017, em reportagem do Jornal O Globo com base
nos dados da Secretaria de Fazenda, verificamos que 3.271
servidores solicitaram exoneracdo, sendo 68% na Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) (GLOBO,
2018). Sobre o estado de Sao Paulo, segundo reportagem da Folha de
Sao Paulo com base nos dados do Tribunal de Contas do Estado
(TCE), o absenteismo alcanca a média de 36 dias na rede municipal,
e aproximadamente 30 dias na rede estadual. Um quarto das razoes
para as auséncias nas redes paulistas sdo por estresse, sendo os
principais sintomas contabilizados em 16,5% por fadiga/cansaco,
15,9% motivados por dor de cabeca, e 15,1% por crise de ansiedade
(FOLHA DE SAO PAULO, 2017).

Os numeros do Censo Escolar de 2018 explicitam que a
rotina docente em sua grande magnitude — com maior relevancia
para os subsistemas de ensino municipal e estadual de carater
publico — apresentam fatores para o desgaste fisico-psicolégico. Como
podemos verificar na Tabela 1, 64,3% dos professores das diferentes
redes de ensino no Brasil trabalham em mais de um turno, em duas

ou mais escolas, em diferentes anos de escolarizacio, e com elevado
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numero de estudantes por turma de acordo com o nivel de ensino,

considerado pelo estudo como grupos de maior esforco.

Tabela 1: Nivel de esforgo docente no Ensino Médio - Brasil, 20184,

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6

Total 1,2 9,4 25,1 42,9 14,4 7
Federal 2,4 30,6 33,5 30,8 2,2 0,5
FEstadual 0,9 7,3 22,2 44,7 16,6 8,3
Municipal 0,5 9 22,5 43,1 15,8 9,1
Particular 1,1 10,8 31 38,7 11,5 6,9

Fonte: INEP (2018).

Além de apresentar dados relativos ao esforco docente, a
Tabela 1 aponta para as variaveis do labor no pais de acordo com as
redes de ensino, com primazia para a acentuacio da precariedade
nos sistemas publicos estaduais e municipais que concentram parte
significativa das matriculas da educacdo basica no Brasil — vide a
Tabela 2 ao observamos a média de alunos por turma —, sendo tal
fato “lamentado” — pasmem, ou ndo — também no relatério Education
at a Glance: indicators da Organizacdo para a Cooperacio e

Desenvolvimento Econémico (OCDE).

As turmas permanecem comparativamente maio-
res, com 23 alunos por turma nos anos iniciais do
ensino fundamental e 27 alunos por turma nos

4 O primeiro nivel se refere aos docentes com até 25 alunos por turma, atuando em
apenas um turno, escola e etapa. O Nivel dois se remete aos professores que tem
entre 25 e 150 estudantes com a atuag¢io nos mesmos moldes do nivel anterior. O
Nivel trés se remete a categorizacio docente que tem entre 25 e 300 alunos, atuando
em um ou dois turnos em uma mesma escola-etapa. O Nivel quatro classifica os
professores que tem entre 50 e 400 alunos atuando em dois turnos, em uma ou duas
escolas e em duas etapas. No quinto nivel “estdo” com mais de 300 alunos, atuando
nos trés turnos, em duas ou trés escolas e em duas ou trés etapas. O dltimo nivel
apresenta o percentual docente com mais de 400 alunos e atuagfo nos trés turnos, e
duas ou trés escolas-etapas (INEP, 2018).
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anos finais do ensino fundamental, indices superi-
ores aos respectivos 21 e 23 da média OCDE. De
modo simile a varios paises OCDE, o tamanho das
turmas no Brasil varia de acordo com o tipo de ins-
tituicdo. H4 cerca de 24 alunos por turma nas es-
colas publicas dos anos iniciais do ensino funda-
mental — valor acima da média OCDE de 21 — mas
apenas 18 alunos por turma nas escolas privadas
(OCDE, 2018, p. 7).

Tabela 2: Média de alunos por turma - Brasil (2018).

6° ano

Total 26,8
Federal 26,1
Estadual 28,3
Municipal 26,8
Privada 23,7
Publica 27,5

Ensino Fundamental
7° ano

26,7
25,5
28,3
26,5
23,5
27,3

Fonte: INEP (2018).

8° ano 9°ano = 1% série 2% série
26,4 26,3 31,6 30
25,7 25,9 34,8 30,1
28,4 28,6 32,1 30,5
25,5 24,8 29,1 27,1
23,8 24 27,7 27
26,9 26,8 32,1 30,4

O mesmo estudo (OCDE, 2018) aponta para a condicio

salarial do magistério no Brasil que, apesar da Lei do Piso Salarial5,

néo alcancou no ano de 2018 a metade da média — 14 mil ddlares

anuais — dos vencimentos dos paises da OCDE, estimado em 30 mil

délares anuais (OCDE, 2018, pp. 6-7).

No Brasil essa remuneracio é consideravelmente
inferior a de outros paises latino americanos, tais
como o Chile (cerca de 24.000 ddlares), Costa Rica
(cerca de 24.900 ddlares) e México (variando entre
20.000 délares na pré-escola e anos iniciais do en-
sino fundamental até 49.300 no ensino médio).

A média do salario real dos professores, o que in-
clui as caracteristicas da forca de trabalho docente
e todas as gratificagbes e compensacbes moneta-

5 Lei N° 11.738 de 16 de julho de 2008.
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rias, é consideravelmente superior ao salario esta-
tutario, mas continua a ser uma das menores entre
os paises membros e parceiros da OCDE. No Bra-
sil, o salario médio dos docentes, na faixa etaria en-
tre 25 e 64 anos, varia entre 22.000 d6lares na pré-
escola até 24.100 délares no ensino médio. Em com-
paragdo, a média OCDE varia entre 36.900 e
45.900 dolares. Esses intervalos demonstram tam-
bém que os salarios no Brasil tendem a variar me-
nos entre etapas educacionais diferentes do que em
outros paises OCDE, nos quais professores do en-
sino médio ganham aproximadamente 25% a mais
do que professores da pré-escola (OCDE, 2018, p.
6).

Esta sintese se confirma, com ressalvas, ao examinarmos a

média salarial docente nas diferentes redes de ensino no pais.

Tabela 3: Média da remuneracido mensal por rede de ensino - Brasil

(2018).

Federal 7.767,94
(0,8% das matriculas)

Estadual 3.476,42
(33,4% das matriculas)

Municipal 3.116,35
(47,5% das matriculas)

Privada 2.599,33

(18,3% das matriculas)
Fonte: Inep (2018).

Se realizarmos um breve calculo alcancaremos a concluséo
de que a melhor faixa salarial, como o caso da rede de ensino federal,
nao alcanca a média dos paises latino-americanos mencionados em
relacdo ao salario anual cotado ao délar no dia 13 de setembro de
2019 (R$ 4,10) — 22.732 —, e estd muito aquém da média discriminada
pela OCDE — deixando explicito um confronto de dados. Excetuando
esta rede, concluimos que o rendimento médio anual das demais se

encontra abaixo do salario minimo estipulado pelo Departamento
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Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioeconémicos (DIEESE)
para o més de julho do ano de 2019 — R$ 4.214,62. Apesar de nos
basearmos na média de rendimentos do magistério no pais, tomando
o ano de 2018 como referéncia, cabe ressaltar que existem variacoes
regionais, estaduais e municipais tanto em relacdo a renda, quanto
ao custo de vida, o que nos imputa devidas ressalvas. Mas, de modo
geral, quando comparamos aos paises da OCDE, essa perspectiva nos
acama para mais uma caracteristica da precariedade do labor no
magistério.

Outro fator que cabe para a exposicdo dos elementos
provaveis para a identificacdo da realidade docente no pais, com base
nos dados oficiais, se refere a regularidade. Segundo o estudo
divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) sobre o tema, a continuidade
dos professores é mais elevada nas redes particular e federal, mas
deixando explicito que o grande quantitativo dos docentes no pais
nao permanece em uma escola por mais de quatro anos, o que pode
ser considerado um empecilho para o desenvolvimento de atividades
ante o necessario conhecimento mais profundo dos ambientes
escolares, adquirido mediante o tempo de trabalho — mesmo sendo
considerado como alto pelo instituto discriminado. Sobre o tema, a
diferenciagio entre as redes é similar a conclusio sobre o numero de

alunos por turma, assim como o nivel de esforgo.
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Tabela 4:Indicador da regularidade docente no Brasil (2018).

Baixa Média- Média- Alta
regularidade baixa alta 4-5)

(0-2) (2-3) (3-4)

Total 13,1 37,5 40,4 9

Federal 2,1 32 60,7 5,2
FEstadual 6,9 46,4 42,1 4,6
Municipal 16,1 37,4 37,6 8,9
Privada 9,1 30,3 47,5 13,1
Publica 14 39,3 38,6 8,1

Fonte: INEP (2018).

Em relacdo ao cotidiano escolar e os fatores concernentes
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, os dados do Censo
Escolar (INEP, 2018) apresentam outros elementos para a
ratificacdo da tese sobre a intensificacdo da precariedade docente —
considerando as condi¢ées materiais de trabalho. No caso do ensino
fundamental, para exemplificacdo, apenas 55,1% das escolas
possuem bibliotecas ou sala de leiturab, 33,1% apresentam
dependéncias adequadas para portadores de necessidades especiais,
11,5% detém laboratério de ciéncias, 44,3% possuem laboratério de
informatica, 57,6% dispdem de internet banda larga, e 42% dos
espacos escolares contam com quadras esportivas. O mesmo estudo
apresenta dados alarmantes sobre a estrutura das escolas no Brasil
ao explicitar que 58,4% dos estabelecimentos que ofertam o ensino
fundamental ndo contam com rede de esgoto, e 6,1% nio tem
qualquer tratamento de residuos. Acrescemos a isto o fato de que
34,2% das escolas do mesmo nivel de ensino ndo possuem
abastecimento regular de agua, e em 10,1% nédo h4 energia, agua e

esgoto.

6 Na rede publica este indice é de 48,9%, com destaque positivo para a rede federal
com 95,7%, e negativo para os sistemas municipais de ensino publico em 40,1%,
enquanto a rede privada detém 81,6% de bibliotecas, ou espagos de leitura, em sua
totalidade (INEP, 2018a).
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Sobre a premissa inicial, acerca da insuficiéncia docente
para o desenvolvimento da relagdo ensino-aprendizagem para além
da descricdo-memorizacio, alertamos para um fato que abarca nao
s6 a Geografia, mas os diferentes campos cientifico-disciplinares. Em
2017, 74,2% dos professores de todas as redes de ensino da educacéo
béasica possuiam a titulacdo adequada para atuarem em sala de aula.
No caso da geografia nos anos finais do ensino fundamental, 51,4%
docentes haviam concluido o curso de licenciatura neste campo
académico, enquanto 1,4% eram bacharéis sem complementacio
pedagodgica, 28,9% licenciados em outra area, 4,1% titulados em
qualquer area sem licenciatura, e 25,8% sem formacéo superior. Ou
seja, aproximadamente um quarto dos professores de geografia do
pais no ensino fundamental nio tem diploma universitario, o que
coloca em duvida até o magistério quanto uma profissio — de fato.

Por fim, objetivando a identificagcdo, por meio dos dados
oficiais, para a exposi¢do acerca da intensificacdo da precariedade
docente de forma panoramica, acrescemos a este cenario as “novas”’
formas de contratacéo e os planos de carreira dos professores no pais.
Venco (2019) analisa o primeiro elemento que destacamos por meio
da exposi¢do da “uberizagdo” do trabalho docente, tomando a rede
estadual de Séo Paulo para exemplificagcdo. A autora explicita que as
novas formas de contratacdo dos sistemas publicos de ensino tém
como génese as premissas e institucionalidades da reforma gerencial

do Estado, ancorado material e ideologicamente nas teses da Nova

7 Venco (2019, pp. 2-7) aponta que esta caracteristica no é nova no estado de Sao
Paulo por meio do exame da historicidade das contratacées e os mecanismos
institucionais-reguladores para tal, exemplificando através dos efeitos do Decreto
N° 49.532, de 26 de abril de 1968, que regula a contratagdo de professores para
necessidades temporais. A autora acresce que para além da contrata¢ido temporaria
com base na Consolidacdo das Leis Trabalhistas (CLT), se ratifica em 1999, por meio
da Portaria DRHU N° 12/1999, a admissdo de estudantes com “pelo menos um
semestre cursado” (VENCO, 2019, p. 3).
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Gestdo Publica (NGP), gerando inicialmente — como as investidas
primarias da ofensiva neoliberal (ANDERSON, 1995) — a dialética
agregacdo-dissolucdo dos “coletivos laborais” (VENCO, 2019, p. 2).
Isto pode ser concebido nos dias atuais pela introje¢cdo da competi¢éao
administrada® na esfera publica, como impeto da “boa conduta” —
contra as praticas de rent seeking — sincrbénicas as intencionalidades
do Conselho Latino-americano de Administracio e Desenvolvimento
(CLAD), nao descartando as organizacdes supranacionais e o0s
agentes financeiros da mesma escala, concomitante a
dessindicalizacdo dos profissionais da educacdo (LUDKE; BOING,
2004).

O sujeito da pesquisa de Venco (2019) é o professor eventual
— uberizado. Este seria, em nossa concepcao, o docente de novo tipo
sob a oOtica do capital. Ao mesmo tempo em que é destituido de
qualquer vinculo de trabalho por nao contar com uma atribuicio fixa
do labor, como a quantidade de aulas ao longo da semana, assim
como s6 lecionar quando convocado pela escola em caso de auséncia
dos professores efetivos e substitutos, permanece completamente
sem qualquer regulamentacio nos moldes das medidas de zero hour
contract (ANTUNES, 2018), além de nfo demandar formacédo
especifica para o cargo que permite o cadastramento de estudantes
de graduacio — sem formacéo especifica também — (VENCO, 2019, p.
7). Portanto, ndo estamos diante apenas da contratacdo precaria, ou
da intensificacio da  precariedade, mas da absoluta
desprofissionalizacdo sob a farsa da polivaléncia mediada pela

performatividade.

8 Podemos mencionar como exemplo as avaliacdes high stakes (BONAMINO:;
SOUZA, 2012) nas redes estaduais de Mnas Gerais, Sdo Paulo e Pernambuco, que
lograram para o magistério a responsabilizacdo dos resultados aferidos nas
avaliagoes externas, resultando em bonifica¢ées ou sangoes.
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Assim, propala-se a imagem de um trabalha-
dor mais qualificado, com a falsa ideia de
maior participacdo no processo de trabalho,
uma vez que a participacio é compreendida na
organizagao do trabalho para fins de avaliacao
de performance, como a contribuicdo a ser
dada pelos trabalhadores para aperfeicoar a
producdo (VENCO, 2019, p. 9).

Estes docentes — eventuais — ndo possuem jornada de
trabalho definida, formacdo adequada em grande parte dos casos, é
avaliado permanentemente e deve sempre estar disponivel a oferta
de horas. Soma-se a isso a “tentativa de prescricido do trabalho
intelectual, por meio de cadernos cujo texto é invariavelmente
elaborado em tempo verbal imperativo, mais do que sugerir
atividades, induz a condutas didaticas e de contetidos aos docentes”
(VENCO, 2019, p. 8), sendo o conhecimento aferido pelas avaliacdes
externas o mecanismo de regulacdo-controle dos resultados e da
avaliacdo deste docente, impetrando a perda da autonomia e sua
transformacéo em tutor — ndo descartando os demais.

Sob a tutela da liberdade de organizagdo do tempo de
trabalho, como o caso da Uber e das demais “ocupacées” mediadas
por aplicativos nos pressupostos da economia do compartilhamento

(SLEE, 2017)?, se materializa o mesmo contetido da liofilizacdo da

9 Para Slee (2017, pp. 21-33) esta categoria se remete ao novo Ambito dos negdcios
ancorado a internet, e os respectivos aplicativos, que conectam consumidores e
servicos variados como transporte, alimentacio, hospedagem, etc., tendo como auge
o inicio da presente década. Ao mesmo tempo em que se sustenta sobre a premissa
da facilitacdo-mediacdo entre demanda e oferta, galgando ideologicamente o nano-
empresariamento de si e a flexibilizagdo do trabalho ameacando antigas redes ante
a competitividade pulverizada e atomizada, se materializa nos dias atuais por meio
do desmantelamento de pretéritas formas de convivio, das novas formas de
regulagao do trabalho pela avaliagéo constante, da destitui¢do completa dos direitos
trabalhistas, da intensificacdo da precariedade do trabalho por ndo contar com
qualquer relacdo direta com os prestadores de servico e da assunc¢io de novos grupos
empresariais ou a reformulacgéo estratégica dos “antigos” em sua inser¢ido no mundo
virtual.
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producdo nos moldes toyotistas, sendo quase institucionalizada de
fato na cidade de Ribeirdo Preto (SP) que chegou a desenvolver um
aplicativo — Professor Delivery — para a contratacdo de professores

temporarios.

A iniciativa previa uma dindmica que estabelece
um intervalo de 30 minutos entre a convocacéo e o
tempo de resposta do professor, assim como uma
hora para chegar a escola. Depreende-se que a 16-
gica, semelhante a praticada pelo governo do Es-
tado de Sao Paulo ha décadas, para além da preca-
riedade do contrato, da disponibilidade incessante
e, a0 mesmo tempo, ferindo o principio da isonomia
do magistério, responde exclusivamente ao imedi-
atismo do problema, desconsidera a perspectiva do
trabalho propriamente dito e ofende a qualidade do
ensino (VENCO, 2019, p. 8).

Acrescemos a esta iniciativa o cadastramento de professores
voluntarios no estado do Rio Grande Sul no contexto da greve dos
professores no término do ano de 2017, ou o caso da contratacdo —
pregdo — por menor prego global executado pela prefeitura de
Angelina (SC) (SILVA; MOTTA, 2019). Ambos os casos ferem
diretamente o Artigo N° 67 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), que regulariza o ingresso docente
por meio de concurso publico de provas e titulos, e a Lei N° 11.738,
de 16 de julho de 2008 que institui o Piso Salarial Profissional
Nacional (PSPN) para o magistério, sem contar que a contratacio
temporaria — intermitente — anula o tempo de planejamento das
aulas em dois tercos do contratado, como rege o quarto inciso do
Artigo N° 2 da lei do “piso”. Portanto, os professores eventuais, ou

temporarios, ficam excluidos de um dos principais fatores para a

valorizacdo salarial docente — o tempo de servico (PRADO, 2019) —,
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assim como as fissuras para o tempo de contribuicdo previdenciaria
que héio de se agravar devido as novas regras em tramite.

Ademais, ascende o ntimero de professores cadastrados em
aplicativos para aulas particulares nos mesmos moldes da Uber —
como o caso do superprofl® —, de modo concomitante a ascensio dos
softwares para a “mediacdo” da relacdo ensino-aprendizagem nas
diferentes redes de ensino, promovendo o refino do apostilamento. Ao
mesmo tempo em que isto indica a saturacio do mercado de trabalho
mesmo considerando a elevada demanda por docentes, e refletindo a
simplificacdo do trabalho complexo-intelectual, esmera de modo
proficuo novas formas de regulacio da atividade dos professores por
meio do controle dos objetivos de aprendizagem e das habilidades e
competéncias prescritas no curriculo com fins avaliativos, baseados
na performance.

Outro elemento para a exemplificagdo da intensificacdo da
precariedade do trabalho docente, indo ao revés da meta 18 do atual
Plano Nacional de Educacdo (PNE), se remete aos planos de carreira
e ao regime juridico dos profissionais da educacéo béasica. Este, que é
um dos elementos histéricos mais incisivos para o incremento
salarial dos professores no pais, esta sendo cada vez mais suplantado
pelas premissas da meritocracia e do accountability educacional
mesmo que estudos apontem que a melhoria dos resultados —
aferidos pelas avaliacbes externas — estd relacionado aos
Investimentos materiais para a condicdo do labor, a reducdo do
numero de alunos por turma, a ampliacdo do gasto por aluno, o
incentivo a formacao continuada/qualificacido e a ampliacdo salarial
docente (PRADO, 2019, p. 13), apresentam nos dias atuais elevada

disparidade nos sistemas municipais. Enquanto nos estados o

10 Ver em: https://www.superprof.com.br/.
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vinculo docente efetivo se classifica como estatutario em sua
totalidade, nos municipios isto presencia em apenas 37,6% (PRADO,
2019, p. 20), somado & multiplicidade da jornada de trabalho, do
ingresso docente e o do ndo cumprimento da carga horaria, em alguns
casos, para o planejamento — estados como Alagoas, Para, Piaui e o
Rio de Janeiro em relacdo aos professores que atuam 16 horas
semanais — se agravando para os professores temporarios, deixando
nitido a auséncia de uma politica nacional para contratacdo e
valorizagdo do magistério que se agrava ao observamos os
mecanismos de progressao.

Sobre o ultimo, de acordo com a pesquisa de Prado (2019),
existem diversos mecanismos de ascensao funcional. Categorizadas
como tradicionais!! e/ou contemporaneas!?, apontam para diferentes
formas de progressdo da carreira, sendo a titulacdo maxima —
principalmente o caso da especializacdo — o mais recorrente entre os
estados, préximo ao tempo de servico. No entanto, é evidente a
disparidade das ag¢bes valorativas neste ambito, limitado muita das
vezes as gratificacdes, cabendo destaque negativo para o estado do
Rio de Janeiro que s6 contabiliza o tempo de servigco para a
progressao dos professores efetivos, somado ao fato de que apenas os
estados de Sdo Paulo, Rio Grande do Sul e Parana incentivam a
participacdo em eventos cientificos, ou a publicacdo de materiais,
deixando subjacente toda perspectiva envolta aos discursos sobre a
qualificacdo docente, limitada em grande parte a pdés-graduacéo — o

que enxergamos como algo proficuo; mas em certo sentido limitado.

11 Tempo de servicgo, habilitacdo, titulagio maxima como especializa¢ao, mestrado e
doutorado, participagio em eventos académicos e assiduidade-pontualidade
(PRADO, 2019, p. 30).

12 Aperfeigoamento, permanéncia minima na escola, avaliagdo de desempenho,
prova de conhecimento, desempenho dos alunos em avaliagio externa, certificacéo e
limite (PRADO, 2019, p. 30).
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Cabe ainda ressaltar que a amplitude temporal da carreira é
destoante no pais. Enquanto o estado do Rio Grande do Sul
estabelece que em 16 anos o professor alcance o “teto”, no Amapa isto
s6 aconteceria apés 37,5 anos (PRADO, 2019, p. 37).

Outro fator que expde a caréncia de uma politica nacional
para a valoriza¢do do magistério é a remuneracio e a sua evolucgao
ao longo do tempo, tomando a jornada de 40 horas como exemplo.
Enquanto no Estado do Para o professor ingressa com o salario de
R$ 1.922,37 e tem como vencimento final a quantia de 2.129,07 da
mesma espécie, no Amazonas a renda inicial é de R$ 3.269,49, e a
final esta estipulada em 11.735,55 reais, apresentando a amplitude

do vencimento basico de 259% (PRADO, 2019, p. 38).

As iniciativas para a formagdo-atuagdo docente na
contemporaneidade

Para o exame das intencionalidades programaticas
contemporaneas e sua incidéncia na formacio-atuacdo docente,
considerando este o “Gltimo nd” para a consolidacido da politica do
conhecimento em tempos de reconfiguracdo das morfologias do
trabalho, examinaremos trés documentos que, sob nossa Otica,
representam as investidas hegemonicas para a materializacao de
“professor de novo tipo”. Este, em tempos de intensificacdo da
precariedade como ja exposto, ndo destoa das transformacées do
labor nos dias atuais, sendo progressivamente requisitado-
responsabilizado pelas vicissitudes da “qualidade” educacional ante
os avancos das medidas da NGP e do gerencialismo, que alcanca o
chido da escola por meio do refino do gerenciamento da relacéo
ensino-aprendizagem aferido pelos indicadores e avaliagoes

externas, representando os anseios meritocraticos imputados pela
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competicao administrada. O primeiro documento aqui tomado como
diretriz para o trabalho docente resulta de uma analise do Banco
Mundial — “Professores Excelentes’ como melhorar a aprendizagem
dos estudantes da América Latina e do Caribe’ (BANCO MUNDIAL,
2014).

Aumentar o capital humano — o principal ingredi-
ente de uma produtividade maior e inovagdao mais
rapida — é, portanto, um desafio central para a re-
gido. Embora a cobertura da educac¢io na América
Latina e no Caribe se tenha expandido rapida-
mente, é a aprendizagem dos estudantes — néao os
anos de escolaridade concluidos — que produz a
maior parte dos beneficios econémicos dos investi-
mentos na educacio. O fato perturbador neste as-
pecto é que os estudantes da América Latina e do
Caribe permanecerem mais de dois anos atras de
suas contrapartes da OCDE em matematica, lei-
tura e aptidoes do pensamento critico — e ainda
mais atras dos paises do Leste Asidatico, inclusive
do Vietnd (BANCO MUNDIAL, 2014, p. XI).

Esta é a premissa norteadora do banco para a execucio das
politicas educacionais no bloco latino-americano, logrando de modo
rotundo as vicissitudes da relacdo ensino-aprendizagem para o
escopo produtivo, indissociavel dos apontamentos em torno do
recrudescimento da teoria do capital humano e sua pertinéncia para
o desenvolvimento econémico nos moldes das teses neoliberais!s.
Porém, o vértice estd assentado primordialmente na efetividade-
produtividade docente para a consolidac¢do dos conhecimentos uters
— aprendizagem flexivel (KUENZER, 2017) — para a formacio do
homem de novo tipo (GRAMSCI, 2015). Para tal, mencionam que os

vencimentos dos docentes “absorvem cerca de 4% do Produto Interno

Bruto (PIB)” (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 1), transparecendo que

13 Ver Schultz (1973), Becker (1983) e Beeby (1967).
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seu elevado “custo” deve se adequar as metas educacionais, e sua
categorizagdo enquanto “atores criticos nos esforgos da regido para
melhorar a qualidade e resultados da educacdo” (BANCO
MUNDIAL, 2014, p. 1), deixando implicito a resisténcia as
(contra)reformas educacionais e seu receitudrio unilinear. Em suma,

o documento afirma que:

A baixa qualidade média dos professores latino-
americanos e caribenhos é o fator limitante sobre o
progresso da educagdo na regido e, por conse-
guinte, sobre a contribui¢cdo da despesa nacional
com educacdo para a reducio da pobreza e prospe-
ridade compartilhada.

A qualidade dos professores na regiao é comprome-
tida por um fraco dominio do contetido académico,
bem como por praticas ineficazes em sala de aula:
nos paises pesquisados os professores utilizam 65%
ou menos do tempo de aula em instrucéo (em com-
paracio com um padréo de referéncia de boas pra-
ticas de 85%), o que implica a perda de um dia in-
teiro de instrucdo por semana; fazem uso limitado
dos materiais didaticos disponiveis, especialmente
da tecnologia da informacio e comunicacio (TIC)
nao conseguem manter os estudantes interessados.
Nenhum corpo docente na regido hoje (talvez com
excecdo de Cuba) pode ser considerado de alta qua-
lidade quando comparado globalmente, mas varios
paises fizeram progresso na ultima década no sen-
tido de elevar a qualidade dos professores e os re-
sultados de aprendizagem dos alunos, sobretudo o
Chile. [...]

O maior desafio para elevar a qualidade dos pro-
fessores néo é fiscal nem técnico, mas politico, por-
que os sindicatos dos professores em todos os pai-
ses da América Latina sdo grandes e politicamente
ativos; entretanto, um nimero crescente de casos
bem-sucedidos de reformas esta produzindo licoes
que podem ajudar outros paises (BANCO MUN-
DIAL, 2014, pp. 2-3).

Tomando o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos
(PISA) como certificador da qualidade, e de modo comparativo com

diferentes paises da OCDE, se responsabiliza a baixa efetividade da
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aprendizagem mno bloco latino-americano por meio do parco
pragmatismo e da resisténcia dos professores. Isto se coaduna a
caracterizacio dos professores da regido em questdo, que séo
categorizados com alto indice de educacido formal em contraposi¢io
as habilidades cognitivas — tomando os processos seletivos como o
vestibular para exemplificacdo —, possuidores de salarios
relativamente baixos e com pouca variacdo ao longo da carreira,
justificado pelo “nimero consideravelmente menor de horas, sendo
relatada uma média de 30 a 40 horas semanais, em comparacdo com
40 a 50 horas semanais para outros profissionais de nivel superior,
técnico e burocratico” (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 8), com
empregos estaveis e férias que compensariam a remuneracio
(Ibidem, p. 9), e poucos em relacdo a demanda — principalmente em
casos particulares, como a disciplina Matematica.

Sobre a primeira caracterizacido exposta no documento em
voga, ndo ha qualquer mencio que abarque as condicbes estruturais
de trabalho, entendido aqui como um dos principios basicos para a
valorizacdo do magistério. Ao mesmo tempo, também n&o se
considera a particularidade do trabalho docente, que néo ocorre
apenas em sala de aula, mas em suas horas de planejamento,
reunides pedagogicas, elaboracdo-corre¢cdo de provas, ou até no
lancamento das notas nos sistemas virtuais.

No segundo momento, o estudo realizado pelo Banco
Mundial avanga para a caracterizacdo dos professores da América
Latina e do Caribe em sala de aula, se apropriando para tal do

Método de Stallings e partindo da seguinte premissa:

A magica da educagdo — a transformacgio dos in-
sumos educacionais em resultados da aprendiza-
gem — acontece na sala de aula. Todo elemento de
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despesa de um sistema educacional, desde a con-
cep¢do do curriculo até a construcdo da escola,
aquisicao de livros, e salarios dos professores, re-
Une-se no momento em que um professor interage
com os alunos em sala de aula. A intensidade com
que esse tempo de instrucio é utilizado é um im-
portante determinante da produtividade do gasto
com educacdo (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 11).

De acordo com o método utilizado para a mensuracio da
qualidade docente, o minimo aferido para o desvelo da “boa pratica”
deve ser quantificado em 85% do tempo de aula direcionados para a
Iinstrucdo — sem explicar o que seria isto. O resultado aponta que, no
caso brasileiro, 64% do tempo é utilizado para instrucio e, portanto,

aproximadamente 21% estaria sendo desperdicado — equivalente a

um dia da semana.

A maior parte do tempo de instrugéo perdido é uti-
lizada em atividades de organizacio da sala de
aula, tais como chamada, limpeza do quadro negro,
correcao de dever de casa ou distribuicéo de traba-
lhos, que absorvem entre 24% e 39% do tempo total
da aula: muito acima do padrao de 15%. Os progra-
mas de capacitacido de professores de muitos paises
da OCDE transmitem técnicas para administrar
as transi¢oes em sala de aula e os processos admi-
nistrativos com o maximo de eficiéncia possivel,
com o0 mantra que “o tempo de instru¢io é o recurso
mais caro de uma escola” (BANCO MUNDIAL,
2014, p. 12).

A primeira caracterizacdo, que se refere a cronometria,
também inclui o tempo dos docentes fora da sala de aula em 6 a 8%,
sem mencionar a razio. A conclusio inere a otimizac¢édo do tempo de
instrucdo a positivacdo dos resultados nas avaliacées externas,
legitimando os resultados aquém do esperado pela quantidade do
tempo desperdicado. Para o Banco Mundial, a primeira iniciativa
sobre o trabalho docente nos dias atuais incorre objetivamente sobre

a racionalizagdo da gestdo do labor nos moldes tayloristas,
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imputando as prerrogativas do pragmatismo, mas logrando ao
ostracismo as causas para o “desperdicio”.

A segunda mencéao critica aos docentes do bloco em questio
se refere a parca utilizacdo das TICs, em contraposicdo ao uso
demasiado do quadro negro. Os elaboradores do relatério nao
consideraram em momento algum a particularidade das redes de
ensino em relacdo a estrutura fisica dos paises do bloco, utilizando
apenas de exemplos positivos esparsos — como o caso do programa
One Laptop per Child (OLPC) no Peru e Honduras. Causa espanto
verificar que a néo utilizacdo das TICs se arremeda a recusa docente
apenas, principalmente em nosso pais ante escolas sem saneamento

bésico.

Em cerca de um tergo de todo o tempo dispendido
em atividades de ensino os professores utilizam o
quadro negro e nada mais. Entre 14% e 24% do
tempo, os professores ndo utilizam qualquer mate-
rial de aprendizagem. Os professores utilizam as
ferramentas de TIC disponiveis na sala de aula so-
mente 2% do tempo (BANCO MUNDIAL, 2014, p.
16).

O relatério continua, no que consideramos aqui como
terceira caracterizacdo, por meio da afirmacéo do parco envolvimento
dos estudantes. A média da “atencéo” discente foi cronometrada em
aproximadamente 25% das atividades em sala de aula, considerando
que em cerca de cinco alunos apresentam distracdo de modo geral.
Outro fator que nos chamou atencgédo foi o reflexo das taxas de
repeténcia, resultando na presenca de estudantes de diferentes

1dades na mesma sala de aula — o que para o banco seria negativo.

Professores bem treinados, contudo, aprendem a li-
dar com essas turmas e, com planos de aula bem
elaborados, mantém todos os alunos envolvidos
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muito mais do que 20% do tempo. Uma das consta-
tagbes mais claras desta pesquisa é que os baixos
resultados da aprendizagem dos alunos podem es-
tar diretamente relacionados com o fracasso dos
professores em manter os alunos envolvidos na
aprendizagem. Sdo desafios importantes para os
programas de formacgao de professores na América
Latina e no Caribe, tanto anteriores ao servigo
quanto em servigo: garantir que os professores re-
conhecam a importancia de atrair todos os alunos
para o processo de aprendizagem, estejam equipa-
dos com uma série de estratégias de ensino para
conseguir isso e que cheguem a escola todos os dias
preparados para usar essas estratégias, e cada mi-
nuto do tempo de aula, com eficiéncia (BANCO
MUNDIAL, 2014, p. 17).

Além de apontar que o “professor excelente” seria aquele que
possui uma aula bem elaborada, assim como a situar o fracasso na
formacédo inicial, destoa de qualquer averiguacdo a materialidade
concreta no qual o professor subsiste, como a quantidade de aulas por
ele realizada ao longo da semana resultante da insuficiente
remuneracio, o tempo disponivel para o planejamento nas escolas, a
estrutura escolar para o desenvolvimento das atividades
pedagodgicas, etc. Isto se repete na tultima caracterizacio realizada,
sobre as variagbes nas praticas em sala de aula em uma mesma
escola.

O documento expbe que em uma mesma unidade escolar os
professores agem de forma diferente, sendo estes punidos, ou
bonificados, de forma homogénea — o que seria um grave equivoco
para os formuladores do relatdorio. Utilizando-se do Método de
Stallings, conclui-se que as piores praticas, refletidas de modo
implicito — sem qualquer comprovagao — nas avaliagoes externas, sdo
devido aos professores com reduzido uso do tempo em instrucéo,

ficando a direcdo das escolas responsaveis pela identificacio,

78



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 53-92, 2019

encaminhamento para capacitacdo, contratacio de profissionais
mais habeis, ou a reproducio de “exemplos gravados em video de
praticas boas e deficientes por parte dos professores; e a inclusdo de
avaliacoes da pratica dos professores em sala de aula, seja por video
ou observadores treinados, nas avaliacbes de desempenho dos
professores” (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 23), o que denota um
Incentivo a competicdo administrada e o caminho para a
voucherizagéo.

Como aconselhamento para a elaboragdo das politicas
educacionais se propde o refino no recrutamento, o aumento da
seletividade, a ampliagdo dos padrées para o ingresso no curso de
formacao de professores, e a revisao qualitativa dos cursos superiores
de licenciatura tomando como exemplo as ac¢ées no Chile4. O
documento ignora rotundamente o baixo valor social da profissio nos
dias atuais no Brasil, assim como a pouca atratividade da profissio,
encaminhando a férmula da preparacio dos professores excelentes

por meio de quatro tarefas essenciais:

Indugao: apoio ao desenvolvimento dos professores
durante os primeiros cinco anos mais criticos de
magistério.

Avaliacgio: sistemas para a avaliagdo regular dos
pontos fortes e fracos de cada professor.
Desenvolvimento profissional: treinamento eficaz
para corrigir os pontos fracos identificados dos pro-
fessores e alavancar as competéncias dos atores de
melhor desempenho.

Gestdo: adequar as atribuigdes dos professores as
necessidades das escolas e dos alunos e criar esco-
las eficazes por meio de praticas compartilhadas e
interacdo profissional (BANCO MUNDIAL, 2014,
p. 34).

14 “Seu ministério estd aberto a propostas de mudanga importante, incluindo a
redugio do nimero de anos necessarios, mudancas radicais no contetdo do curriculo
e aumento do tempo gasto com o trabalho nas salas de aula” (BANCO MUNDIAL,
2014, p. 28).
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Dentre estes, cabe destaque ao desenvolvimento profissional
dos professores que se desdobra em quatro acoes. A primeira seria o
aperfeicoamento para abordagens orientadas, definido como
“treinamento que prepara os professores de ambientes de baixa
capacidade para usar determinadas estratégias de ensino e os
materiais correspondentes para fornecer um curriculo diario bem-
definido” (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 37). Entende-se aqui o
impulso ao apostilamento e a imersdo do trabalho docente em
recursos didaticos reprodutores do curriculo que, em casos brasileiros
como o Programa Autonomia mediado-promovido pela Fundacéo
Roberto Marinho, tendem a transformar o professor — polivalente —
em mero tutor. A segunda acdo se circunscreve no dominio do
contetido de modo instrumental, objetivando o aprofundamento das
habilidades e a eficacia no modo de ensinar que, indissociavelmente
do primeiro, se restringiria a aplicacio dos procedimentos
preestabelecidos com vistas ao conhecimento aferido pelas avaliagoes
externas. O terceiro conselho recai sobre a gestao da sala de aula
para o uso eficiente do tempo nas premissas do Método de Stallings.
Por fim, recomenda-se a colaboracio de colegas nos moldes do
ohnismo.

O documento encerra suas consideracdoes expondo formas de
motivacio para a obtencdo de melhor rendimento sob os principios
do gerencialismo por meio do incremento as recompensas
profissionais??, a pressio profissional'é, e aos incentivos financeiros!’

(BANCO MUNDIAL, 2014, pp. 40-47). Isto se daria de modo

15 Condigbes de trabalho adequadas, motivacdo intrinseca, reconhecimento e
prestigio, e dominio e crescimento profissional (BANCO MUNDIAL, 2014, p. 41).

16 Fstabilidade no emprego, Feedback dos clientes, Feedback gerencial (Ibidem).

17 Pagamento de bonificagdes, aposentadoria e beneficios, e diferenciais de salario
(Ibidem).
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individualizado através da revisido dos procedimentos avaliativos, ou
a sua inclusao no bloco latino-americano, considerado por Bonamino
e Sousa (2012) como avaliacdes de terceira geracdo, ja praticado pelos
sistemas estaduais de ensino — como o caso de Sao Paulo. Mas, para
tal, o banco reitera a resisténcia as reformas realizadas pelos
profissionais da educacio e os sindicatos desta categoria, indicando
a cristalizacdo de novas formas de acdo para a obtencido do
consentimento docente. Em suma, se trata da mesma agenda do
processo de Bolonhals.

O segundo documento para o exame das mutacdes da
formacdo-atuacido docente no pais reflete a agenda neoliberal para a
educacdo, de modo simétrico as consideracoes do Banco Mundial. A
Resolucdo N° 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Pleno (CP) do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que trata das novas
Diretrizes Curriculares para a formacfo inicial e continuada dos
cursos de licenciatura, parte das prerrogativas para a o “projeto
nacional da educacio brasileira” sob as premissas da equidade das
condi¢bes de acesso, permanéncia e garantia da aprendizagem na
educacdo basica, obedecendo os principios do pacto federativo e os
apontamentos acerca dos valores ético-politicos e a formacgio para o
mundo do trabalho, tendo como ente basilar o curriculo.

Apoés salutares consideracées sobre a educacio e a formacéo
docente, indicando abertamente a manutencio e o aprimoramento da
relacdo entre ensino, pesquisa e extensao, assim como da teoria e a
pratica, aponta para a base comum nacional como forma e
equalizacido e homogeneizacio das licenciaturas no pais. No entanto,
para além das premissas expostas no documento, que de fato

apontam para melhoras mesmo que discursivas ou ideais, ocorre a

18 Ver Macedo (2017).
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ampliacdo em 400 horas da pratica como componente curricular,
somados ao mesmo teor para a realizacdo do Estagio Supervisionado
como rege o Artigo N° 13 (BRASIL, 2015, p. 11). Esta iniciativa se
aglutina as principais medidas para os cursos de formacgio de
professores no pais ao longo dos ultimos anos calcados no
pragmatismo.

O segundo apontamento se refere a obtenc¢ao da licenciatura
para graduados em areas afins e o segundo diploma, sendo
incentivado com o aproveitamento curricular e a carga horaria
limitada, de forma variavel, a aproximadamente um terco das 3.200
horas previstas para a formacao inicial, assim como os diferentes
meios para a execucdo — presencial ou a distancia (BRASIL, 2015,
pp. 11-13)1°. Em tempos de caréncia e desinteresse pela profissdo,
estas iniciativas podem ser entendidas como um passo para a
polivaléncia, tendo em vista a sua existéncia nos dias atuais, como o
caso da Sociologia no Ensino Médio, onde apenas 25,8% dos docentes
tem a formacio adequada, ou da ciéncia geografica que conta com
71,4% dos professores habilitados adequadamente no mesmo nivel
de ensino. Ao mesmo tempo, podemos conceber como sintomatico a
expansdo destas iniciativas por meio da Educacéo a Distancia (EaD),
mesmo com todos os apontamentos sobre a evasio, a parca produc¢io
da pesquisa cientifica e a sustentacido de suas acbes por meio do
empirismo puro (MACEDO, 2017).

A terceira e ultima consideracio sobre esta Resolugao condiz
com a politica de valorizacdo do magistério nos sistemas publicos de

ensino articulados a avaliacdo de desempenho e ampliacdo da

19 Segundo os dados do INEP (2019), desde 2016 as matriculas do curso de Pedagogia
na modalidade a distancia superaram o formato presencial.
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capilaridade do controle social nos moldes do consumerism, como

respalda o Artigo N° 19:

V - manutencio de comissio paritaria entre gesto-
res e profissionais da educacéo e os demais setores
da comunidade escolar para estudar as condic¢bes
de trabalho e propor politicas, praticas e acées para
o bom desempenho e a qualidade dos servigos pres-
tados a sociedade;

VI - elaboracdo e implementacio de processos ava-
liativos para o estagio probatoério dos profissionais
do magistério, com a sua participacdo (BRASIL,
2015, p. 15).

O tltimo documento para a exposi¢ao das intencionalidades
formativas para o magistério é a terceira versio do Parecer sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum para a
Formacéao Inicial e Continuada de Professores da Educacgdo Bésica,
atualizada em 18 de setembro deste ano. Em sua introducio, nao
destoante em relacdo ao contetido dos documentos anteriores devido
ao teor discursivo, se pontua a necessidade de adequacgdo da
formacdo inicial e continuada dos professores a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a garantia dos direitos de
aprendizagem, das demandas educacionais contemporaneas e para a
contemplacdo das habilidades para uma sociedade mais complexa
nos moldes da Agenda 2030 da Organizacdo das Nacoes Unidas
(ONU), objetivando primordialmente a superacio das desigualdades
educacionais, o tratamento das i1dentidades no Brasil e a
consolidacio das competéncias profissionais — o que é comum nos

mecanismos institucionais, a relagdo entre os dispositivos

curriculares e a qualidade da educacéo.
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Assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB)?° e pelo atual Plano Nacional de Educacio (PNE)?1,
se estipula, como rege a 15 meta, a promoc¢ido de mecanismos
avaliativos aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior (CONAES) e o incremento da formacédo geral e
especifica com a pratica didatica, com base no estimulo “a renovacao
pedagbgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno
(a), dividindo a carga horaria em formacio geral na area do saber e
didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de

informacdo e comunicacio” (BRASIL, 2019, p. 2).

A BNCC deve fundamentar a concepgéo, formula-
¢do, implementacio, avaliacéo e revisdo dos curri-
culos e consequentemente das propostas pedagdgi-
cas das instituigcdes escolares, contribuindo desse
modo para a articulacgdo e coordenacao de politicas
e acoes educacionais desenvolvidas em ambito fe-
deral, estadual distrital e municipal, especial-
mente em relacio a formacdo de professores, 4 ava-
liacdo da aprendizagem, a defini¢do de recursos di-
daticos e aos critérios definidores de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da oferta
de educacdo de qualidade (BRASIL, 2019, p. 2).
Sob nossa 6tica, o que se intenciona é a completa reprodugao

da BNCC em todos os poros dos sistemas de ensino, que tem como
vértice originario o modelo avaliativo espelhado pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) (COUTO, 2016) — organizado em
areas do conhecimento. Ao mesmo tempo em que reproduz as
Iniciativas lineares do pensamento hegemoénico para a educacéo,
como bem propaga os organismos financeiros internacionais acerca
das TICs e da qualidade aferida pelas avaliacdes externas, se dilui,

em largo sentido, a autonomia das instituicbes de ensino superior

20 Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
21 Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014.
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para a formulacdo curricular, tornando-o abertamente
instrumentalizado para a reproducao da prescri¢ao curricular oficial
na escola béasica. Seria a transformacio das licenciaturas em cursos
para a aplicacdo do curriculo nos espacos escolares limitados e
regulados pelas avaliagées — o que denominamos aqui como o “Gltimo
né” —, ferindo a autonomia docente em todos os niveis de ensino por
meio do pragmatismo de cunho neotecnicista (FREITAS, 2011).
Esta assertiva se respalda no préprio Parecer quando se
examina os indicadores de aprendizagem e da formacgdo de
professores, tendo como “sufixo” seu baixo valor social. Apés o exame
da evolucao do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), e sua insuficiéncia ante o projetado, se chega a dois aspectos
— conclusdes. O primeiro “se refere a regulacdo da formacio e do

exercicio profissional para o magistério” (BRASIL, 2019, p. 6)

[...] Dentre esses itens chama a atencio o fato de o
cuidado com a aprendizagem dos estudantes ser a
principal incumbéncia do professor, ou seja, a cen-
tralidade do tradicional processo de ensino e de
aprendizagem nao esta mais na atividade meio, ou
no simples repasse de informacoes, mas na ativi-
dade fim que compreende o zelo pela aprendizagem
dos alunos, uma vez que a finalidade primordial
das atividades de ensino estd nos resultados de
aprendizagem (BRASIL, 2019, p. 7).

O segundo aspecto coloca a qualidade do professor como elemento
central para o desempenho dos estudantes, podendo ser entendido
até como capital variavel ante a preocupacdo com a quantofrenia?
quando se ressalta que “a qualidade de um sistema educacional nio

poder ser maior que a qualidade de seus professores, porque ela é a

22 Ver Goulejac (2007).
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alavanca mais importante para melhorar os resultados educacionais”
(BRASIL, 2019, p. 7), situando tal dilema na precariedade da

formacao inicial do professor em sete consideracoes.

(a) ndo se voltam para as questdes ligadas ao
campo da pratica profissional;

(b) ndo observam relacdo efetiva entre teoria e pra-
tica;

(c) ttm uma caracteristica fragmentéria e um con-
junto disciplinar bastante disperso;

(d) nos cursos de Pedagogia quase néo se encontra
aprofundamento dos contetidos que devem ser en-
sinados na escola, enquanto nos demais cursos de
licenciatura prevalecem os conhecimentos da area
disciplinar especializada, em geral totalmente de-
sarticulados do ensino desses conteudos e do es-
tudo dos fundamentos pedagodgicos da acdo do-
cente;

(e) sdo poucos os cursos que promovem aprofunda-
mento da formacio na educacio infantil e no ciclo
da alfabetizacio;

() os estagios constam das propostas curriculares
sem planejamento e sem vinculagdo clara com as
escolas e com os sistemas escolares, sem explicitar
as suas formas de realizacio e supervisao;

(g) segundo os préprios alunos de licenciatura, os
cursos, em geral, sdo dados em grande parte com
suporte em apostilas, resumos e coépias de trechos
ou capitulos de livros, ficando evidente a pauperi-
zacdo dos conhecimentos oferecidos (BRASIL,
2019, p. 7).

E notéria a centralidade dos docentes nas prescricoes
Institucionais nos dias atuais com o protagonismo para
transformacdo das licenciaturas em cursos com maior foco na
pratica, de modo simétrico aos discursos internacionais. Seria este o
epicentro na contemporaneidade para a garantia da qualidade da
educagao basica, ap6és a cimentacgdo das politicas curriculares e
avaliativas. Tal investida ao pragmatismo se respalda nas
experiéncias internacionais — sob a 6tica dos reformistas — por meio

da apresentacdo de referenciais em diferentes paises, com destaque
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para a Australia, incentivando os mecanismos de avaliacdo dos
cursos de licenciatura e dos docentes, imputando este como forma
para a progressdo salarial, a necessidade de materializacdo do
Curriculo Clinico para a ampliacdo da experiéncia pratica, a
existéncia de agéncias reguladoras e a exigéncia de horas minimas
para a EaD (BRASIL 2019, p. 13).

Sobre a competéncia profissional docente se estipula que
todos os cursos e programas no nivel superior devem se adequar a
BNCC, ferindo a autonomia epistémica em prol das aprendizagens
essencials e seus principios tedrico-metodoldgicos na atual prescricdo
curricular, assegurando também o conhecimento para a pratica nos
limites das demandas do século XXI. Mas cabe destaque para o
protagonismo das competéncias socioemocionais estruturadas em
cinco grupos — abertura ao novo, amabilidade, autogestéo,
engajamento e resiliéncia emocional —, com relagdo direta a
“continuidade dos estudos, com a empregabilidade e outras variaveis
ligadas ao bem-estar da pessoa, como a satude e os relacionamentos
interpessoais” (BRASIL, 2019, p. 16), reflexo das habilidades
aplicadas. Seria, de modo explicito, a adequacéo dos docentes, desde
a graduacdo, as intencionalidades formativas para as novas
morfologias do mundo do trabalho no atual contexto do regime de
acumulacéo flexivel, categorizado pelo Parecer como “mundo VUCA”
(BRASIL, 2019, p. 15) — volatil, incerto, complexo e ambiguo — nos
principios da Educagao ao Longo da Vida. Trata-se da adequacgéao dos

professores, desde a formacéo, a pedagogia politica do capital.

Faz parte desta pedagogia, também, a dissemina-
¢do de formas pseudo-cientificas de apreensio da
realidade social que valorizam o particular, o local,
o efémero, em detrimento de uma compreensao
mais objetiva dos elementos que articulam e dao
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sentido ao Bloco Histérico que comporta as diver-
sas particularidades da vida social. A naturaliza-
¢do da ideologia da “méo invisivel do mercado”
como reguladora eficiente do cotidiano social tam-
bém faz parte do contetido desta pedagogia poli-
tica. De modo geral, esta pedagogia politica consti-
tui 0 mecanismo pelo qual a burguesia busca for-
mar as competéncias necessarias a conformagio
ético-politica do trabalhador em uma dinamica re-
novada de construc¢do do consenso em torno da con-
cepcdo de mundo burguesa (SOUZA, 2015, p. 175).

Consideracoes finais

Salientamos que as assertivas sobre o “fracasso docente” em
relacdo a reproducio da pedagogia tradicional nas salas de aula
devem ser realizadas com o minimo de cuidado para o desvelo da
esséncia do trabalho docente, ndo amparado mimeticamente no
episodio fenoménico, mas considerando a ofensiva do capital sobre a
educacdo e as vicissitudes que se materializam sobre o magistério
nos dias atuais. Ofensiva esta que tem como génese as
contrarreformas ainda na década de 1990, derivadas da consolidacao
do neoliberalismo na década de 1970, que nos dias atuais logra —com
maior proficuidade — a docéncia a responsabilizacdo dos resultados
em tempos de polivaléncia, tutorizacdo e proletarizagdo, néao
dissociado até da criminalizacdo das suas praticas — como 0s
diferentes episddios protagonizados pelo Movimento Escola sem

Partido.

Para tanto, foi necessario o peculiar estratagema
de deslegitimacao dos seus saberes tedricos e pra-
ticos, seguido do esforco de convencé-los de que pre-
cisam de uma reprofissionalizacio, desconectadas
das raizes do seu métier. O ardil consiste em que,
buscando retirar do mestre a identidade constru-
ida ao longo da histéria do seu oficio, esvazia-a de
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seu sentido original e em seu lugar procura consti-
tuir outra mentalidade, competitiva e individua-
lista por exceléncia (SHIROMA; MORAES; EVAN-
GELISTA, 2000, p. 83).

Através do pensamento tUnico para a escola basica se
delineia paulatinamente o esfacelamento da identidade docente por
meio da sua desprofissionalizacdo, tendo como principio
paradigmatico o neotecnicismo com base na pseudacientificidade
forjada no racionalismo pedagdgico, como espelha as acGes
despolitizadoras assentadas no accountability educacional sob o

mantra da produtividade.

Atualmente, a importancia dada ao “professor
como profissional” esta ligada a praticas de avalia-
¢do permanente de seu trabalho, das suas compe-
téncias levando ao seu monitoramento, a alteragio
da sua remuneracéo por produtividade, dentre ou-
tros. O objetivo é instruir uma forma de controle
sobre o trabalho do professor, pela via da estratifi-
cacdo da categoria desses trabalhadores. [...] O dis-
curso que prevalece na “sociedade do conheci-
mento”, para formar o professor como “trabalhador
do conhecimento”, valoriza os seguintes elementos
de preparacio e formacio para o trabalho docente:
a formacio pautada na experiéncia, formacio ini-
cial e continuada e a formacdo a distancia (MA-
CEDO, 2017, pp. 101-102).
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Busca problematizar os desafios da
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e apontar possibilidades para seu
enfrentamento. Trata-se de um trabalho
construido a partir de inquietacoes
provenientes da pratica profissional na
licenciatura em Geografia, as quais sio
aprofundadas por meio de um debate
tedrico realizado a partir de uma revisao
bibliografica. Salienta-se a necessidade
de defender o O6bvio no contexto
contemporaneo e propoe-se alternativas
proficuas que podem assentar as praticas
docentes, como a clareza epistemoldgica,
a relacdo professor-aluno dialdgica e
questionadora e a Arte como
impulsionadora de reflexao e
sensibilizacdo no ensino de Geografia. Em
tempos de defesa do 6bvio, urge repensar
e ressignificar as posturas docentes com
vistas a construcido de um ensino de
Geografia pautado no estranhamento, na
sensibilidade e na humanizacao.
Palavras-chave: 6bvio, ensino,
Geografia, formacao docente.
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Abstract: This article aims at proposing some discussion about the
necessity of the obvious in today's context, focusing on the teaching
of Geography and the teacher training. It seeks to debate the
challenges of teaching in Geography in the school space as well as to
point out possibilities for its confrontation. It is about a work built
from concerns arising from professional practices in Geography,
which are deepened through a theoretical debate carried out from a
literature review. It is emphasized the need for defending the obvious
in the contemporary context and propose profitable alternatives that
may be based on teaching practices, such as the epistemological
clarity, the dialogical and questioning teacher-student relationship,
and Art as an impeller for reflection and sensitization in the teaching
of Geography. In times of defense of the obvious, it is urgent to
rethink and redefine the teaching postures aiming at building a
Geography teaching based on strangeness, sensitivity and
humanization.

Keywords: obvious, teaching, Geography, teacher training.

Resumén: El presente articulo tiene la intencién de proponer una
discusién acerca de la necesidad de lo obvio en el contexto hodierno,
con enfoque en la ensefianza de Geografia y la formacion de
profesores. Busca problematizar los retos de la docencia en Geografia
en el espacio escolar y sefialar posibilidades para confrontarlos. Se
trata de un trabajo construido a partir de inquietudes provenientes
de la practica profesional en la ensenanza de Geografia, las cuales se
profundizan mediante un debate tedrico realizado a partir de una
revision bibliografica. Se resalta la necesidad de defender lo obvio en
el contexto contemporaneo y se proponen alternativas productivas
que puedan fundamentar las practicas docentes, como la claridad
epistemolégica, la relacion profesor—alumno dialdgica y
cuestionadora y el Arte como impulsora de reflexién y sensibilizacién
en la ensenanza de Geografia. En tiempos de defensa de lo obvio,
urge repensar y resignificar las posturas docentes con vistas a la
construcciéon de una ensefianza de Geografia caracterizada por el
extrafiamiento, la sensibilidad y la humanizacion.

Palabras-clave: obvio, ensenanza, Geografia, formacién docente.
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Introducéo

Na primeira metade do século XX, o dramaturgo e poeta
alemao Bertolt Brecht ja questionava: “Que tempos sdo esses em que
é necessario defender o 6bvio?”. Tal provocagdo permanece atual
cerca de um século depois frente ao contexto sociopolitico que
estamos vivenciando. Cabe indagar novamente: afinal, “que tempos
sdo estes em que é necessario defender o 6bvio?”. Em tempos de pds-
verdade, da nocdo de terra plana, da consideracdo de que o
aquecimento global é uma farsa, das tentativas de desmoralizar o
patrono da educacao brasileira Paulo Freire, tempos de ataques ao
professor e a professora, o cerceamento da nossa liberdade de
catedra, nossa liberdade de ensinar... que tempos sio esses em que é
necessario defender o 6bvio?

Que tempos sdo esses em que é necessario defender a
democracia, a civilizagdo, o respeito, a tolerancia, a igualdade de
género, o repudio a toda e qualquer forma de violéncia, de
discriminacdo e de preconceito? Defender a educagdo, a educacao
publica, a ciéncia, a universidade, as ciéncias humanas, a Geografia,
a profissido docente. Que tempos sdo esses? Enfim, a lista é enorme e
néo para por aqui. Foram elencados apenas alguns pontos a fim de
tracar um breve panorama dos desafios complexos que se enfrenta
no contexto contemporaneo brasileiro.

Diante disso, o presente artigo foi pensado e organizado com
o0 intuito de tratar da necessidade do 6bvio nos dias de hoje, com o
enfoque no ensino e na formacao de professores de Geografia. Serao
abordadas obviedades sim, porém refere-se aquele ébvio que muitas
vezes esta esquecido, oculto, adormecido. Desse modo, propoe-se
trazer a tona este Obvio visando problematiza-lo enquanto um

caminho que desague na reflexdo acerca das praticas de ensino de
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Geografia desenvolvidas no espaco escolar e a formacgéo inicial de
professores. A partir da aproximacao com as obviedades camufladas,
pretende-se reconhecer alguns desafios que tém sido (im)postos a
docéncia em Geografia. Contudo, para além disso também se
intenciona apresentar algumas alternativas e possibilidades que
contribuam para lidar com tal quadro exposto.

Deve-se esclarecer de antemio que os desafios que se
colocam estdo vinculados as questdes estruturais e politicas que

abrangem uma escala ampla. Segundo Mészaros (2008, p. 25):

Poucos negariam hoje que o0s processos
educacionals e 0s processos soclals mais
abrangentes de reproducio estio intimamente
ligados. Consequentemente, uma reformulacio
significativa da educagdo é inconcebivel sem a
correspondente transformacgio do quadro social no
qual as praticas educacionais da sociedade devem
cumprir as suas vitals e historicamente
importantes fun¢des de mudanca.

As mudancas educacionais, portanto, devem estar
acompanhadas de mudancas sociais como um todo. No entanto,
salienta-se que o contexto politico em voga, marcado por uma postura
antidialégica, dificulta a atuacéo e um abalo direto na macro-escala.
Diante disso, serdo apontadas algumas possibilidades de ac¢do na
micro-escala, ciente da complexidade que envolve a articulagdo micro
e macro. Deve-se deixar claro que os desafios cotidianos do professor
sdo fortemente influenciados por uma questéo estrutural e, de forma
nenhuma, pretende-se recair no reducionismo de culpabilizar o

educador pelo quadro atual do ensino basico brasileiro.
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Caminho metodolégico

A inquietacdo e o consequente interesse pela escrita deste
artigo tem sua génese em dois convites recebidos, em periodos
préoximos no ano de 2019, para fazer uma fala. Ambos os convites
tratavam-se de semindrios voltados a formacédo de professores de
Geografia. Um destes eventos foi organizado por meio da parceria
entre a Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto de Pelotas/RS
e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e o outro evento foi
realizado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).
Receber o convite foi uma mistura de sentimentos: gratidio, alegria,
responsabilidade e preocupacio. Preocupacio, sobretudo, por me
questionar: afinal, de que forma minha fala pode contribuir de
alguma maneira para os professores de Geografia em formacao? Pois
bem, esta indagacdo que tanto me desacomodou acarretou na escrita
deste texto.

Destarte, as ideias escolhidas para serem apresentadas
neste artigo sdo influenciadas diretamente pela experiéncia da
autora com a formacdo de professores e, principalmente, com a
regéncia das disciplinas de Estagio Supervisionado durante vigéncia
de um contrato como professora substituta de uma universidade
federal do estado do Rio Grande do Sul na licenciatura em Geografia.
Tal oportunidade possibilitou conhecer mais de trinta escolas entre
a rede municipal, estadual e federal do municipio em questdo no
processo de acompanhamento dos académicos estagiarios. A partir
das observacoes feitas das aulas dos estagiarios ao longo de um ano
letivo (dois semestres), o que abrangeu a disciplina de Estagio
Supervisionado de Ensino Fundamental e a disciplina de Estagio
Supervisionado de Ensino Médio, levantaram-se alguns pontos para

reflexdo. Estes foram pensados e problematizados a luz dos
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referenciais tedricos concernentes ao ensino de Geografia e formacéo
de professores.

Por conseguinte, as consideragdes aqui expostas partem de
angustias, constatacbes e duvidas oriundas da experiéncia
profissional com a licenciatura em Geografia e é articulada com a
literatura cientifica que fornece subsidios para analisar e investigar
as questbes emergentes do campo de pesquisa em Ensino de
Geografia. Para tanto, realizou-se uma revisdo bibliografica com
vistas a garantir um suporte tedrico ao artigo. Os eixos basilares sdo
Ensino de Geografia e Formacao de Professores. Pretende-se, assim,
construir um corpus tedrico que permita o tecer junto, isto é,
estabelecer as relacées entre os tedricos com as experiéncias vividas

na pratica profissional.

Das fragilidades as fortalezas do profissional docente em Geografia

A primeira obviedade a ser destacada e que se configura
como condicdo sine qua non para repensar e, quica, transformar as
praticas de ensino de Geografia na educacao basica diz respeito a
clareza epistemoldgica. Estar conscio de qual sua visdo de Geografia
e de Educacdo, qual linha de pensamento e/ou corrente

epistemolégica que se identifica. Nesse sentido,

E importante ressaltar que o educador tem seu
fazer pedagdgico amparado em uma determinada
epistemologia, mas, muitas vezes, nio tem
consciéncia disso. Trata-se de uma epistemologia
subjacente ao trabalho docente. Para superar
praticas reprodutivistas e conservadoras, néo
basta a critica ao modelo pedagdgico. Torna-se
premente que seja realizada também uma critica
epistemolégica (MENEZES, 2018, p. 301).
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Isso quer dizer que pensar no ensino de Geografia no
contexto hodierno, o qual ainda permanece de forma hegemonica
caracterizado pelo reprodutivismo, conteudismo, transmissdo de
conhecimento e pouco exercicio reflexivo, exige mais do que
problematizar as praticas pedagbgicas e, por sua vez, as
metodologias de ensino adotados. Conforme Castrogiovanni (2014, p.
91), “é inegivel que ainda existam, em muitos casos, praticas
extremamente tradicionais na sala de aula, nio condizentes com a
transformacdo ocorrida na ciéncia ao longo das tultimas décadas”.
Desse modo, torna-se necessario buscar a raiz das praticas
educativas, ou seja, o que as fundamenta. Esta orientacio e
sustentacao do fazer pedagdgico perpassa a concepg¢ao epistemologica
de Geografia e de Educacio dos professores. Contudo, cabe esclarecer
que as praticas docentes sido marcadas por uma contradicdo
epistemolédgica, tendo em vista que ndo é possivel classificar ou
enquadrar o professor como representante de um determinado
modelo epistemolédgico e/ou pedagdgico. O fazer docente é constituido
por mais de uma linha tedrico-metodolégica. Entretanto, este
pluralismo epistemoldgico! néo justifica a falta de clareza quanto aos
pressupostos que embasam e definem sua postura pedagoégica.

Ndo se pode deixar de mencionar que a confusio
epistemolégica dos sujeitos professores nio se refere a uma questéo
unicamente individual, mas também social. A precarizacdo do
trabalho docente, da infraestrutura das escolas, a superlotacdo das
salas de aulas, a carga horaria excessiva de trabalho, a imposicio de

politicas educacionais sem o devido didlogo com os sujeitos

1 Embora as praticas docentes sejam caracterizadas por uma contradi¢io e
pluralismo epistemolégico, a epistemologia empirista de Educacdo é a que esta
presente de forma mais forte nas concepgdes e praticas pedagdgicas professores,
conforme Menezes (2018).
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representam alguns fatores que interferem na atuacgio profissional.
Individualizar o processo de ensino no sujeito professor acarretaria
em sua culpabilizacdo sem compreendé-lo como parte de um todo.

Por outro lado, ndo se pretende recair no sentido oposto de
supervalorizar o social e ndo compreender as relacdes complexas e
indissociaveis do individual-social. Ao mesmo tempo em que se
reconhece a légica mercantil e os interesses capitalistas sobre os
rumos da Educagdo, também nao se desconsidera a autonomia
docente. Sendo assim, algumas questdes devem estar presentes na
mente dos educadores de Geografia ao longo de toda sua formacéao e
carreira profissional, Estas serfo elencadas a seguir e explicadas
sobre o porqué de sua relevancia. Deve-se perguntar: para que(m)
serve a Geografia que eu ensino? Isto é, qual a finalidade e
importancia social da Geografia que estou trabalhando com os
alunos? Sousa Neto (2007, p. 66) ja alertara sobre esta questdo, ao
considerar que “a Geografia, assim como a crianga, € um perigo para
os homens sérios que fazem do lucro seu sentido existencial, porque
no meio da brincadeira ela pode deixar muitos reis completamente
nus”.

Em complemento as indagacgdes, emerge outra: o que eu
ensino quando estou ensinando tal contetido geografico? Ou seja, o
que eu ensino quando estou ensinando globalizacdo, por exemplo? O
foco da pergunta nao esta em “o que é globalizacdo?”, mas sim no que
a aprendizagem acerca do conteudo de globalizacdo pode
proporcionar ao aluno no sentido de uma leitura da realidade social
a partir da perspectiva da organizacio do espacgo e como se posicionar
no mundo. Percebe-se aqui uma virada epistemoldgica no que se
refere a nocéo sobre o processo de ensino-aprendizagem. O enfoque

néo estd no contetdo (entender do que se trata a globalizacdo), mas
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nas possibilidades que o contetido apresenta para compreender os
processos que compdem o espaco geografico e fazer com que o aluno
se perceba enquanto sujeito produto e produtor deste espaco. Tal
perspectiva converge com a visdo de Saviani (1991, p. 21) acerca de
trabalho educativo, uma vez que o define como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto
dos homens”. Sendo assim, o contetido nio deve ser negado do
processo, visto que é importante na caminhada de construcio do
conhecimento do aluno na medida em que o objetivo maior consiste
na humanizagio dos individuos.

A virada epistemoldgica que se menciona elucidada neste
exemplo concerne a substituicdo da visdo de que o conteudo é o fim
do processo educativo para a ideia de que o conteudo deve ser
considerado o meio do processo educativo. Dessa maneira, o contetido
torna-se o caminho e nfo a linha de chegada, o produto final. De
acordo com Costella (2012, p. 9), “o professor enxerga no aluno as
possibilidades de ensinar e ndo no contetdo, o contetudo é visto pelo
professor como possibilidades de desenvolver potencialidades e ndo a
potencialidade em si”. Ao ensinar contetdos geograficos, busca-se um
objetivo maior, mais amplo que nio se reduz ao mero entendimento
daquele determinado contetido. Nio se pode confundir contetido com
conhecimento, pois para se conhecer é preciso dar significado ao
conteddo. O ensino mecanico pautado exclusivamente na
transmissao de conteudo impossibilita a realizacdo de uma das
tarefas essenciais da docéncia, que diz respeito a construgdo do
conhecimento.

Como exercicio constante, urge também nos questionarmos:

por que a Geografia deve estar no curriculo da escola no Ensino
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Fundamental e Médio? Trata-se, aparentemente, de uma pergunta
Inocente, basica e 6bvia. Todavia, mais uma vez reitera-se o intuito
central deste artigo: a necessidade do 6bvio. Este questionamento
simples ndo parece que ja foi contemplado com uma resposta
consensual que seja bem fundamentada e com argumentacio
consistente, tendo em vista a retirada da Geografia enquanto
componente curricular obrigatério no Ensino Médio devido a
Reforma do Ensino Médio imposta pelo Ministério da Educacéo.

Retorna-se aqui a importancia da clareza epistemolédgica. A
defesa da Geografia enquanto disciplina escolar fundamental na
formacdo dos alunos pressupde uma nitidez quanto ao seu objeto de
estudo e as suas possiveis contribuices para a sociedade. Na medida
em que nio ha discernimento quanto a estas questdes, ndo ha forca
discursiva que sustente a defesa deste componente curricular. Se nés
professores ndo estarmos conscios e seguros em relagdo a relevancia
da Geografia na escola, por consequéncia os alunos também né&o
estardo e nao terdo motivos e interesses em reivindicar a presenca
desta disciplina no espaco escolar.

No 14° Encontro Nacional de Pratica de Ensino em
Geografia (ENPEG), realizado na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) em 2019, o professor Manoel Martins de
Santana Filho da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
fez uma fala em uma das mesas do evento, em que trouxe uma sabia
provocacgio: se os dados demonstram que a producio académica na
linha de Ensino de Geografia cresceu vertiginosamente nos ultimos
anos, porque neste mesmo periodo houve a exclusio da
obrigatoriedade da Geografia no Ensino Médio? Observa-se que ha
um descompasso. Ao mesmo tempo em que ha um aumento

quantitativo da producdo cientifica relacionada ao ensino de
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Geografia, isso ndo quer dizer que houve um aumento qualitativo no
sentido do aprofundamento e avanco das discussdes. Portanto, este
produtivismo consideravel nesta linha de pesquisa nao possibilitou
os subsidios suficientes para garantir a permanéncia da Geografia
no curriculo escolar.

Trata-se de uma constatacdo alarmante que remete a
reflexdo concernente a outros dois questionamentos: o que diferencia
a Geografia de outras disciplinas escolares? E o que a aproxima
destas outras? A raiz epistémica da Geografia é o que a distingue das
demais ciéncias e disciplinas escolares. Por isso, o discurso de que a
Geografia serve na escola para formar cidadios criticos, por mais
belo que possa parecer, é carregado por um vazio epistemolégico.
Torna-se um discurso superficial e fragil teoricamente, visto que a
funcdo da escola e o papel das demais disciplinas curriculares
assentadas em uma perspectiva progressista é contribuir para a
formacao de sujeitos criticos, reflexivos e autonomos. Nao é tarefa
exclusiva da Geografia e também n&o a torna mais importante que
os outros componentes curriculares. A relevancia e identidade da
Geografia estdo no olhar espacial que confere as relacdes sociais e a
relacéo sociedade e natureza.

Reconhecer nossa raiz epistémica, o espacgo geografico como
objeto de estudo facilita ndo apenas a distin¢do das outras areas do
conhecimento, bem como as possibilidades de inter-relagdo. A
1dentificacdo do que nos diferencia resulta também na capacidade de
didlogo que permite a aproximacdo. Morin (2005) ressalta que os
problemas e desafios contemporaneos sdo cada vez mais globais,
interdisciplinares e complexos. Desse modo, critica a fragmentacao e
hiperespecializacdo do conhecimento que vigora nas universidades

ainda ancoradas no paradigma da ciéncia moderna. Contudo, o autor
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propoe a necessidade do metadisciplinar?, de forma que o termo
“meta” significa ultrapassar e conservar. Assim, preconiza que “nao
se pode demolir o que as disciplinas criaram; ndo se pode romper todo
o fechamento: ha o problema da disciplina, o problema da ciéncia,
bem como o problema da vida; é preciso que uma disciplina seja, ao
mesmo tempo, aberta e fechada” (MORIN, 2008, p. 115).

Nesta linha de pensamento, a formacao de professores deve
ser repensada, sobretudo a formacio inicial. A clareza das concepcgoes
tedricas de Geografia e de Educacdo que embasam as praticas de
ensino dos educadores enfatizada mnas consideracdes aqui
explicitadas requer das licenciaturas um compromisso maior com a
formacao tedrico-epistemoldégica dos futuros professores. Estas
concepgoes epistemologicas que se refletem nas praticas educativas
se associam a uma visao de mundo, a um projeto de escola e a um

projeto de sociedade. Cavalcanti (2012, p. 76) corrobora:

Na formacdo inicial, nos cursos universitarios,
considero necessario que seja garantido aos alunos
o direito de conhecer as diferentes concepcoes sobre
a ciéncia geografica, de participar da reflexio sobre
o papel pedagbgico da geografia, para que
compreendam que a presenca da geografia na
escola ndo é neutra nem gratuita; ao contrario, ela
deve estar presente na escola com propositos
politicos e pedagdgicos bem definidos e conscientes.

Sendo assim, em tempos de necessidade do ébvio torna-se
1mprescindivel reafirmar o carater politico da Educacgio e, no nosso
caso especifico, do ensino de Geografia. Nao ha neutralidade na

escola e em nossas praticas docentes. Toda concepcao epistemolégica

2 Este conceito vai ao encontro dos pressupostos tedricos defendidos no que diz
respeito a clareza epistemolédgica. Logo, o conceito de Morin nédo nega a disciplina,
mas a entende como necessaria para que se coloque aberta as relagdes com as demais
disciplinas.
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que orienta a acdo pedagobgica é resultado de uma escolha. Os
professores fazem continuamente escolhas epistemoldgicas,
pedagdbgicas, metodologicas, as quais se relacionam entre si. Freire
(1996, p. 98) assinala que a “educacio é uma forma de intervencéo
no mundo. Intervengao que além do conhecimento dos contetddos bem
ou mal ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de
reproducgao da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento”.

Entretanto, os cursos de licenciatura tém enfrentado alguns
obstaculos ao tentar alcancar seu objetivo de contribuir na formacao
de professores, uma vez que nio raro os académicos em periodo de
estagio comentam que estdo receosos em como vao abordar
determinados contetidos geograficos em sala de aula. O que espanta
é que até poucos anos atras a preocupacdo primeira (que ainda h4,
mas ndo nesta posicdo) consistia em “como ensinar’ a fim de
possibilitar uma aprendizagem significativa dos educandos. No
contexto hodierno, a partir da vivéncia profissional como ministrante
dos Estagios Supervisionados em Ensino Fundamental e Ensino
Médio em uma universidade federal do estado do Rio Grande do Sul
pode-se constatar que a angustia refere-se a “como ensinar” certos
contetidos que podem gerar polémica e os professores serem acusados
de doutrinacio ideoldgica, seja pelos alunos e/ou pelos pais de alunos.
Teme-se em trabalhar contetidos “politicos”. Afinal, qual contetdo
néao é politico?

A proposicdo do projeto como o Escola sem Partido
demonstra em seu discurso a intencdo de criar mecanismos de
controle sobre o que os professores fazem cotidianamente em seu
trabalho em sala de aula com os alunos ao defender a ideia de que o
trabalho docente deve ser reduzido a uma dimensio técnica.

Dimensdo esta que se sustenta na perspectiva da suposta
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neutralidade do conhecimento e na visdo de que o professor é um
executor de tarefas previamente definidas por outros sujeitos, de
modo que sua funcdo se limita a transmitir contetdos. Criar,
questionar, estimular a criticidade e a capacidade reflexiva dos
alunos nao sdo muito desejaveis nesta linha de pensamento. Logo, ha
o intuito de padronizar as praticas de ensino.

E digno de nota que, de modo convergente ao projeto Escola
sem Partido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também
traz em seu bojo orientacées sobre quais condutas devem ser
seguidas pelos professores. Isto é, trata-se de um documento de
carater normativo que incide sobre o curriculo escolar, o qual é
marcado por um campo de disputas. Logo, possui um carater
1deoldgico que pode ser expresso na defini¢do de conteudos e praticas
a serem adotadas pelos professores. Ao analisar este documento,

Lima (2019, p. 63) destaca:

[...] é possivel desvendar para além da aparéncia
toda uma légica mercadolégica, uma perspectiva
autoritaria e centralizadora dos contetdos, a perca
de autonomia didatico-pedagdgica dos docentes,
além de ideologias de culpabilizacio dos individuos
professores no processo de ensinoaprendizagem.

Desse modo, o projeto Escola sem Partido néo esta isolado,
mas faz parte de um pacote de politicas voltadas a Educacio que
possuem pressupostos e intengdes comuns. Cabe salientar que esse
discurso construido nfdo parte da escola, dos professores, da equipe
diretiva, ou seja, da comunidade escolar. Tal discurso que vem sendo
difundido é oriundo de grupos econémicos interessados na Educagao
para servir ao mercado. Trata-se da légica neoliberal determinando

os rumos da Educacdo no pais. Desse modo, constitui um discurso
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carregado de intencionalidades, de projeto de Educacgdo, projeto de

sociedade e projeto de pais. Conforme Girotto (2016, p. 73),

Portanto, a escola do pensamento unico, do
controle ideoldgico, da difusdo dos interesses de um
grupo especifico e de sua visdo de mundo, do
combate a pluralidade, a multiplicidade de
experiéncias, ao dialogo e a partilha tem sido o
objetivo dos grupos empresariais que avanc¢am
sobre a educacido. Nessa logica, menosprezam os
sujeitos, suas praticas cotidianas, seus desejos,
sonhos e perspectivas.

A escola do pensamento Ginico, a qual se refere o autor citado,
nao é algo distante e pouco provavel de acontecer. J4 existe! O
cerceamento da liberdade de ensinar ja vigora em inimeras escolas
por todo este pais e ndo precisa que os professores sejam acusados de
doutrinacdo ideoldgica para que tal cerceamento se estabeleca. A
limitacdo e/ou apagamento da autonomia do educador ocorre no
momento que o professor silencia, no momento que o professor deixa
de realizar determinada atividade que costumava fazer com suas
turmas com o receio de ser denunciado, no momento que deixa de
propor o debate e provocar seus alunos a reflexio pelo temor de ser
acusado de “comunista” (rétulo que tem sido considerado como ofensa
para grande parte da sociedade). Por conseguinte, o cerceamento da
liberdade de ensinar se da nas sombras através do medo que é
instaurado pela possibilidade de que algo grave possa acontecer com
o profissional docente, como sua desmoralizagdo, sua acusacéo, sua
exoneracio, sua demissio. Chama-se a atencéo: trata-se apenas da
possibilidade de e, ndo necessariamente, o fato concreto, embora ja
existam casos concretos.

O silenciamento por parte dos docentes acerca de

determinados contetidos e teméaticas em sala de aula constitui o
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exemplo cldssico que sua autoridade e autonomia foram afetadas.
Freire (2005, p. 90) ja alertara h4 algumas décadas: “néio é no siléncio
que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo”. Em consonancia, Chico Buarque (1978) se apropria de
metaforas poéticas para elucidar uma realidade que ja foi presente
no passado histérico-politico do pais e, atualmente, tem ocorrido de

forma semelhante:

Como ¢ dificil acordar calado

Se na calada da noite eu me dano

Quero lancar um grito desumano

Que é uma maneira de ser escutado

Esse siléncio todo me atordoa

Atordoado eu permaneco atento

Na arquibancada pra a qualquer momento
Ver emergir o monstro da lagoa

Nesse sentido, é digno de nota que o projeto educacional que
esta sendo desenvolvido apresenta a finalidade clara de retirar o que
¢é inerente a Educacdo, isto é, sua natureza politica. Ha o controle
sobre o que deve ser ensinado e como deve ser ensinado, além da
vigilancia constante sobre o profissional docente. Diante disso, torna-
se dificil tencionar as macropoliticas, uma vez que os professores das
escolas e universidades, pesquisadores em Educacio, profissionais
competentes na area nio sdo ouvidos. Sdo desconsiderados, pois
Institui¢cbes privadas e grupos econémicos exercem maior poder de
decisao e insercéo nas macropoliticas.

Contudo, por mais preocupante que o quadro se apresente
ha sim possibilidades de enfrentamento e resisténcia dos educadores.
As questoes desafiadoras que se apresentam sdo de ordem
estrutural, porém seu enfrentamento se torna dificil com o governo

autoritario vigente. De forma alguma se pretende negar a

responsabilidade das macro-politicas. Pelo contrario, justamente
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pela falta de dialogo com os membros das instancias superiores da
Educacio no pais, entende-se que os esforcos e energias devem se
concentrar nas micropoliticas, as quais se desenvolvem no cotidiano
da sala de aula. Contudo, deve-se esclarecer que se repudia a ideia
de que “cada um faz a sua parte”.

Ressalta-se que o poder de atuacido docente estad mais
localizado. Trata-se da acao direta, o que diz respeito ao trabalho
realizado com os alunos diariamente no espago escolar. Ainda que a
autonomia dos professores tenha sido afetada pelo medo que os
assombra de forma invisivel e sutil (medo da possibilidade antes
mesmo de um eventual fato concreto), a mesma néo foi totalmente
apagada. As politicas publicas, ainda que com carater normativo,
somente se implementam na medida em que se ligam ao trabalho do
professor em sala de aula. As macro-politicas, para se concretizarem,
também necessitam das micro-politicas. Portanto, nossos espacos de
atuacdo profissional, no universo de quatro paredes de uma sala de

aula, sdo ainda e também espacos de enfrentamento politico.

Das praticas de sala de aula: por um ensino de Geografia mais
humanizador

Ao partir do pressuposto de que os desafios da docéncia em
Geografia sdo muitos e envolvem uma série de fatores e escalas,
quals seriam as alternativas? Se a atuacdo docente pode se
configurar de forma rica e (re)existir em escala local, no cotidiano da
sala de aula, como desenvolver suas praticas de ensino visando
alcancar tais objetivos? Quais posturas pedagdgicas podem ser
assumidas com o intuito de lidar com a necessidade do 6bvio? Quais
caminhos podem ser trilhados de forma concreta para que

professores de Geografia possam contribuir na construcio de uma
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escola e na formacdo de sujeitos em que nao vigore o pensamento
Unico, conforme colocado por Girotto (2016)?

Urge esclarecer que aqui se propoe um ensino de Geografia
mais sensivel e humanizador a fim de colaborar na formacédo de
sujeitos reflexivos, criticos, criativos, atuantes na sociedade e cientes
de sua posi¢ao no mundo. Sujeitos capazes de ler sua realidade social
a partir da perspectiva do espaco para que nele possa se colocar,
existir e, quicd, transformar. Para tanto, salienta-se alguns pontos
6bvios, porém muitas vezes esquecidos, que possuem importancia no
processo educativo. Parte-se do principio de que, para além da
clareza epistemoldgica, outro fator de ordem mais pratica que
constitui relevancia no processo de ensino-aprendizagem refere-se a
relagdo professor-aluno. Desse modo, os pontos que serio colocados a
seguir estido diretamente associados a relacdo estabelecida entre
estes sujeitos durante o processo educativo e sdo ressaltados nesta
producio textual em funcio das observacoes realizadas dos estagios
dos licenciandos em Geografia, as quais desencadearam algumas
constatacgdes e inquietac¢bes que se considera interessantes de serem
problematizadas neste artigo.

O primeiro ponto reside na necessidade de olhar e ouvir, de
fato, os alunos. Reconhecé-los enquanto sujeitos carregados de
historias, geografias, vivéncias, angustias, interesses e curiosidade.
A aula nfo é para o professor ou para o aluno. A aula é com os
educandos. A aula é em conjunto. De acordo com Costella (2014, p.
193), “ensinar Geografia é aprender com o aluno as suas leituras, é
misturar-se com suas histérias e solicitar deles as imagens que eles
mesmos projetam de seus tempos e de seus espacos’. Assim, é
imprescindivel conhecer os alunos, instigar sua participacdo em aula

e valorizar suas falas. O aluno que percebe que o professor o enxerga
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e o considera na construcdo da aula tende a envolver-se de forma
mais ativa no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa maneira, estabelece-se uma relacdo horizontal
pautada no dialogo. A aula torna-se um espaco de socializa¢do de
experiéncias e saberes que caminha na dire¢cdo da construcido do
conhecimento. Freire (1996, p. 86) salienta que professor e alunos
devem saber que sua postura “é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
1mporta é que professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos”. A dialogicidade, para o autor, é principio basilar da
educacdo problematizadora, isto é, concepcido de Educacdo que
considera a historicidade dos sujeitos (ser em constante devir) e
assenta-se na desmistificacdo da realidade visando a transformacéo
social.

Outro aspecto consiste na importancia de provocar,
questionar, desacomodar o pensamento dos alunos. Ha licenciandos
em periodo de estagio que admitem: “Faco perguntas e eu mesmo
respondo”. Isso nao basta, nao é eficaz. O exercicio de instigar as
duvidas dos educandos e indaga-los deve estar acompanhado do
exercicio da escuta. A responsabilidade do sujeito professor em
desenvolver sua func¢éo de coordenar e mediar o processo pedagogico
corre risco de que o mesmo monopolize a fala. De acordo com Freire
(2005, p. 65), “quanto mais analisamos as relacdes educador-
educandos, [...] parece que mais nos podemos convencer de que estas
relacbes apresentam um carater especial e marcante — o de serem
relagoes fundamentalmente narradoras, dissertadoras”. Nesse
sentido, a sensibilidade para a escuta apresenta-se como essencial

numa perspectiva de Educacdo que nao se pretende ser
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epistemologicamente empirista e pedagogicamente diretiva, mas sim
uma educagao problematizadora.

Na esteira deste pensamento, considera-se a divergéncia
salutar na escola. Provocar uma tensio cognitiva nos alunos e
instigar sua manifestacdo deve resultar num debate de ideias. Ou
seja, a discusséo deve ser proposta a fim de que haja o confronto entre
as visbes dos alunos. Se a divergéncia e o debate organizado de ideias
nao sdo trabalhados na escola, em que outro espaco seria? O dialogo
entre diferentes, o embate saudavel de visGes antagbnicas deve se
fazer presente no espaco escolar. O contexto social marcado por
atitudes que reduzem a diversidade de pontos de vista a uma
polarizacéo, na qual a discordancia de ideias é concebida como ofensa
pessoal resultando num abismo entre as relagdes sociais simboliza
que algo deve ser (re)pensado na formacdo escolar e cultural dos
sujeitos.

O ato de discordar e divergir que deve ser entendido de
forma positiva e necessaria na escola para que se torne natural
também em outros espacos pressupbe um outro elemento-chave de
ser desenvolvido no fazer pedagdgico. Trata-se da proposicao de que
os alunos elaborem perguntas em vez de somente respostas. Parece
uma atividade simples, mas néo é. Ao longo de sua histéria de vida
escolar e académica os sujeitos vao perdendo sua capacidade de
questionar. Um exemplo claro é pensar em como ocorre uma aula de
Geografia com o quinto ano do Ensino Fundamental, com o nono ano
deste nivel e com o terceiro ano do Ensino Médio. A experiéncia
profissional com os Estagios Supervisionados em uma universidade
federal do estado do Rio Grande do Sul possibilitou observar os
académicos durante sua regéncia. Assim, pode-se perceber que os

alunos da primeira faixa sao majoritariamente agitados, curiosos e
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constroem perguntas muito criativas. Os alunos da segunda faixa, na
maioria dos casos observados, sdo mais calmos e participam de forma
nio tdo intensa. Os alunos da terceira faixa, finalizando sua
formacéo escolar pouco perguntam e quando o fazem sdo questdes
menos criativas e desconcertantes.

Ensinar a construir perguntas representa uma mudanga
pedagdgica e epistemoldgica, uma vez que se entende o conhecimento
como em construc¢ido e ndo como um produto, algo acabado. Sendo
assim, incentivar a formulacdo de perguntas e nao somente de
respostas associa-se com a perspectiva de uma educacio
construtivista, a qual assenta-se no processo de construcao do
conhecimento a partir da relacdo dialégica entre os sujeitos. Por
intermédio da duvida e da incerteza que novos conhecimentos e
descobertas podem ser realizadas. Ao questionar e inconformar-se
com 0 que esta posto, o sujeito percebe-se como um ser em devir, em
constante formacéo.

Pensar num ensino de Geografia que tenha a pergunta como
um dos elementos centrais desse processo educativo, tanto por parte
do professor quanto do aluno implica no que Kaercher (2013, p. 26)

denomina ddd’s:

Creio que, em vez de afirmar ‘o correto’, o mais
prudente seria colocar em formas de perguntas
para que os alunos pudessem pensar o
contraditério, as diferentes visées sobre o mesmo
assunto. Ou seja, em vez do afirmativo ‘as coisas
sdo assim!” que tal ‘as coisas sdo assim?’. Nao é s6
a troca do sinal de exclamagdo pelo de
interrogacdo, mas sim toda uma virada
epistemoldgica, uma concepcdo de ensinar que
implica o didlogo, a duavida, o debate, a
discordancia (ddd’s).
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Quando a presenca constante da afirmacio é substituida
pelo exercicio da interrogacdo em sala de aula outros processos sdo
desencadeados no ensino-aprendizado dos educandos. Esta se
referindo a capacidade critica e reflexiva que se desenvolve a partir
da atividade de questionar. Nesse sentido, ressalta-se outra
obviedade: menos foco na lista de informacdes e mais atencdo no
potencial reflexivo que os conteddos podem apresentar. Volta-se a
problematica abordada anteriormente concernente a clareza quanto
as seguintes perguntas: para que serve este conteudo? Por que
ensina-lo?

Nessa linha de pensamento, qual seria uma alternativa
Interessante para provocar a duvida e a reflexio dos alunos nas aulas
de Geografia? Propde-se a presenca da Arte com suas mais diversas
linguagens e expressoes. E digno de nota que a Geografia é uma
ciéncia e disciplina escolar, enquanto a Arte é n&o cientifica.
Contudo, ambas proporcionam uma leitura de mundo, cada uma a
partir de seu viés. De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009, p. 262), se a leitura do mundo envolve um processo continuo
“de decodificacdo de mensagens, de articulacdo/contextualizacido das
informacgoes, cabe a escola ensinar o aluno a 1é-lo também por meio
de outras linguagens e saber lidar com os novos instrumentos para
essa leitura”.

Por conseguinte, a escola é o espaco, por exceléncia, de
reflexdo sobre a realidade social nas mais diferentes escalas (local,
regional, nacional, global), de modo que o aluno desenvolva a
capacidade de pensar e compreender o mundo complexo do qual faz
parte. A Arte como promotora do processo reflexivo se justifica pelo

seu carater provocador e desequilibrador. Para além disso, a Arte
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sensibiliza e toca o sujeito a enxergar por lentes que a ciéncia néo

utiliza. Alves (2007, p. 34) poeticamente resume:

Quero que os pescadores continuem a pescar e a
preparar os peixes deliciosos que eles pescam no rio
da realidade. Mas quero que os pescadores sejam
capazes também de ouvir o canto do sabia que
nenhuma rede pode pegar. Por vezes o canto do
sabid é mais importante que um peixe que se
pesca. Ou, para quem néo entende: por vezes um
poema, uma sonata, um quadro, sdo mais
importantes para a vida e a alegria que artefatos
de saber e tecnologia. Precisamos dos dois: do
conhecimento e da beleza. Mas beleza nido é
cientifica.

Dessa maneira, a Arte tem um valor em si. Nao é possivel,
tampouco se pretende, estabelecer uma hierarquia entre ciéncia e
Arte, tendo em vista que estas sdo incomparaveis. O olhar que a Arte
possibilita para as coisas e para o mundo no é o mesmo que a ciéncia
permite. Sdo pontos de vista distintos, porém também podem ser
complementares. Como buscar a compreensio da vida, das relacées
sociais, da relacdo sociedade-natureza apenas através da ciéncia ou,
por outro lado, somente por meio da emocao?

Diante disso, o uso de diferentes linguagens em sala de aula
torna-se uma alternativa proficua ao engendrar processos que
propiciam a ampliagdo do olhar dos sujeitos para além da visdo
racional dos diversos campos cientificos. A Arte deve estar presente
na escola ndo apenas na disciplina de Artes, onde seu carater técnico
é ressaltado, mas também nos demais componentes curriculares. A
contribuicio da Arte nas aulas de Geografia nio se reduz a procura
e identificacio de conceitos geograficos em uma poesia, por exemplo.
Isso implicaria na limitacdo das possibilidades desta linguagem.

A Arte pode trazer encantamentos ao ensino de Geografia

quando representa um espaco e o conjunto de relacoes que nele se
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estabelece através de um filme, por exemplo. A linguagem
cinematografica pode ser concebida como um artefato metodologico
que instiga “pensar sobre praticas sociais e culturais de diferentes
povos para além da realidade cotidiana, conduzindo a reflexées sobre
si a partir da realidade na qual estd inserido” (LIMA, PORTUGAL,
2018, p. 102). A literatura, por sua vez, possibilita a criacio de um
imaginario geografico, pois o/a autor/a descreve as cenas que fazem
parte de um espago que deve ser imaginado e construido pelo leitor.

As linguagens sio as mais diversas: musica, poesia, cinema,
literatura, video, teatro, danca, imagem, charge, histéria em
quadrinhos, entre muitas outras. Sua relevancia ndo pode ser
restringida a dinamicidade que produz as aulas e ao fato de tornar
as mesmas mais atrativas. O uso destas linguagens carrega uma
intencionalidade que ultrapassa o ludico. A Arte possuli uma
natureza pedagégica. A Arte também ensina. Por conseguinte, pode
garantir relevantes contribuicées na formacido dos alunos ao
ressignificar o ensino de Geografia. Pensar o espaco pode ocorrer
através de mapas (recurso didatico essencial e mais comum a este
componente curricular), bem como por meio de outras expressdes
artisticas. Estas ndo se excluem, mas complementam-se na
composicio de uma (ou varias) leitura(s) de mundo. Segundo

Kaercher (2014, p. 172):

Sempre, quando queremos ‘humanizar’,
‘sensibilizar’, ‘embelezar’ a educacio, o ensino, as
aulas de Geografia, damos aos conteudos, uma
pitada de poesia e beleza. [...] Ou seja, a arte como
suporte, como ‘sca’ ou andaime para ensinar
Geografia, para chegar num ‘contetido sério’! Sim,
1ss0 Ja é um passo importante, ja é a busca do belo,
ja é uma tentativa necessaria e louvavel.
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Um ponto fundamental, outra obviedade necessaria de se
afirmar diz respeito a importancia de ressaltar e enfatizar a presenca
da Geografia nos conteudos trabalhados. Isto quer dizer que ha
conteudos escolares que sdo comuns entre diferentes componentes
curriculares. A Geografia, por exemplo, trata de contetidos que
também aparecem para a Biologia ou para a Histéria. Nao raro, ha
alunos que questionam o porqué de estarem aprendendo contetdos
repetidos que ja foram trabalhados em outras disciplinas. Esta
manifestacdo dos educandos sinaliza uma questdo crucial para o
ensino de Geografia: se os conteudos estdo sendo trabalhados da
mesma maneira é porque nio esta se realizando uma abordagem
geografica dos mesmos. Portanto, mais uma vez a clareza quanto a
raiz epistémica da Geografia se faz imprescindivel. Os contetdos
podem ser os mesmos, mas o tratamento concedido sera a partir da
perspectiva espacial. Se nds, professores, néo tivermos esta clareza,
tampouco os alunos terao.

Reitera-se que esta é uma questio crucial, pois a confusio
no que se refere a abordagem de contetidos comuns a outros
componentes curriculares dd margem para o discurso de que a
Geografia ndo é necessaria no curriculo escolar. Por que ensinar
Geografia se a Historia ensina contelidos semelhantes? Este
constitui um dos questionamentos que, se ndo tivermos uma
argumentacdo consistente quanto ao nosso viés de analise, nosso
objeto de estudo e nossa contribuicdo singular, pode resultar na
retirada da Geografia do curriculo. Esta ndo seria uma realidade tao
improvavel, visto que sua obrigatoriedade do Ensino Médio ja foi
excluida por meio da Reforma do Ensino Médio.

Nesse sentido, urge esclarecer e defender qual é o papel da

Geografia na escola e como pode contribuir para a transformacao da
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sociedade ainda marcadamente desigual, injusta, preconceituosa e
excludente. Para tanto, é preciso que as aulas sejam planejadas com
o intento de provocar nos alunos o exercicio do estranhamento. Nesta

perspectiva, Rego e Costella (2019, p. 12) argumentam que:

A Geografia escolar pode nos levar a estranhar o
mundo. Estranhar o fato de que, ao sobrepor dois
mapas tematicos que representem o globo, aos
locais nos quais existem minerais preciosos
correspondem em grande parte os locais de
conflitos sangrentos. A essa “simples” sobreposicio
de dois mapas de temas dispares, podera
corresponder o movimento de um pensamento
critico e complexo que emerge aos poucos de um
pensamento inicial talvez ingénuo, certamente
primario e propenso a confundir a facilidade da
apreensdo de representacbes simplistas e
reducionistas da realidade com apreensdo da
realidade.

Estranhar o mundo significa problematizar o que esta
(im)posto, o que é ébvio, o que é visivel, 0o que estd estereotipado.
Estranhar o mundo pressupde uma sensibilidade para ndo aceitar
verdades absolutas e cristalizadas, mas entender que as verdades
sdo provisorias. Estranhar o mundo requer posicionamento, uma
postura aberta e atuante para investigar e desvendar o que esta por
tras das naturalizagdes cotidianas. Estranhar o mundo implica na
nao aceitacdo de permanéncias que fortalecem o status quo, como as
contradigGes sociais e as discriminacoes de raca, género e classe. Por
conseguinte, o ensino de Geografia pode contribuir aos sujeitos ao
Iinstigar este estranhamento do mundo, visto que esta disciplina
colabora para a consciéncia do seu posicionamento no mundo, de sua

grafia no espaco, de sua primeira Geografia, isto é, sua existéncia.
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Consideracoes finais

O artigo foi construido com a finalidade de versar acerca da
necessidade do débvio no contexto contemporaneo, enfatizando os
desafios que se apresentam para o ensino de Geografia na escola e
apontando possiveis alternativas para lidar com este quadro.
Percebe-se que os desafios sdo muitos e abarcam questées delicadas
que influenciam no trabalho cotidiano do profissional docente.
Destarte, reafirma-se a necessidade do 6bvio. O contexto exige que o
6bvio seja dito, seja praticado, seja visibilizado. Contudo, ao mesmo
tempo em que reconhecer que tratar do ébvio como necessario nos
dias de hoje pode simbolizar um retrocesso em termos de construcio
de sociedade; por outro lado, pode fazer com que outras obviedades
importantes e esquecidas da docéncia em Geografia sejam
resgatadas e fortalecam a categoria docente, bem como atuem na
ressignifica¢do do ensino de Geografia na escola.

Cabe questionar: o que se concebe como ressignificagao da
docéncia em Geografia? Esclarece-se: um ensino de Geografia com
outro significado distinto do hegemonico refere-se a um ensino
voltado a gerar desequilibrio de pensamento, provocar a
perplexidade dos educandos para a realidade socio-espacial vigente.
Onde tudo é banal e naturalizado, falta perplexidade, falta o 6bvio,
falta enxergar as invisibilidades cotidianas. Se a Geografia néo
provoca o estranhamento e a desnaturalizacio e se nés, professores,
néo provocamos em nossos alunos por meio de exemplos e praticas,
nao estaremos cumprindo nosso papel social. Ao mesmo tempo, ndo
é possivel desconsiderar as questdes estruturais e politicas que
contribuem, de forma intencional e coerente com a ldgica

mercadologica do capital, para que o ensino de Geografia permaneca
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mnemonico e reprodutivista e a figura do professor com cada vez
menos autonomia no seu exercicio profissional.

As possibilidades e/ou alternativas apresentadas ao longo
desta producéo textual se restringem a dimensao das micro-politicas
por entender que estas representam uma via de enfrentamento e
resisténcia as macro-politicas impostas pelo governo federal e pelos
grupos financeiros interessados pela precarizacdo do ensino publico
e controle dos contelidos e praticas a serem reproduzidas na escola.
A discusséo tedrica aqui engendrada perpassou os seguintes pontos:
a clareza epistemoldgica, a relacdo professor-aluno dialdgica e
indagadora e a Arte como propulsora de reflexdo e humanizacéo. Por
1ss0, propoe-se um ensino de Geografia mais sensivel e humanizador
para contribuir na formacio de sujeitos criticos, criativos, reflexivos
e atuantes no ambito sécio-politico.

Salienta-se que a inércia e a sensacio de anestesia vividas
atualmente representa a auséncia de sonhos e utopias. H4 um conto
de Galeano sobre uma conversa com sua esposa no café da manha
quando ambos contam os sonhos que tiveram durante a noite.
Galeano afirma que, geralmente, tem sonhos mediocres, como sonhar

em ter perdido o voo. Sua esposa, entdo, comenta:

- Ah, sim, vocé perdeu o voo... Ku ontem tive um
sonho de aeroporto. Sonhei que nos dois estavamos
numa fila longa, muito longa. E cada passageiro
levava um travesseiro debaixo do braco. E os
travesseiros passavam pela mdquina que lia os
sonhos da noite anterior, ou seja, cada travesseiro
continha os sonhos, e a madquina era uma
Investigadora de sonhos perigosos.

E, modesta, me diz:

- Fu acho que alguma coisa tem a ver com a
inseguranga publica. (GALEANO, 2016, p. 224)
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Os tempos estdo dificeis para os sonhadores. Todavia,
sonhar tornou-se perigoso. Sonhar é também uma ameaga que
Iintimida aqueles que tentam destruir nossa capacidade de sonhar e
buscam imobilizar os movimentos docentes. O conto de Galeano
remete a reflexdo que também é apresentada no documentario
“Nunca me sonharam”. Nesta produgao cinematografica que
entrevista estudantes do Ensino Médio de escolas publicas do pais,
ha um aluno que afirma: “Nunca me ensinaram a sonhar na escola”.
Eis aqui um caminho a ser trilhado: voltem a sonhar, professores, e
ensinem e incentivem seus alunos a sonharem. Afinal, que tempos
sdo estes em que é necessario defender o 6bvio? Sdo tempos em que
nao se pode perder o direito de sonhar. Por mais sonhos e utopias no
ensino de Geografia, na formacdo de professores, na escola e na
universidade. Como destaca Santos (2013, p. 62), “julgo, pois, que

precisamos da utopia como do pao para a boca.”
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Resumo: Este trabalho consiste num
ensaio tedrico acerca das relagées entre
espaco, outridade e educacgdo. A partir de
revisio bibliografica, dialogamos com tais
conceitos buscando reflexdes sobre os
processos de integracdo socioespacial em
escala global e as relag6es, nesse contexto,
entre sujeito e outridade. Posteriormente,

apresentamos  reflexbes  sobre as
tematicas debatidas e a educacao,
apontando elementos para 0

entendimento da importancia do ensino
de geografia para a formacdo, hoje, de
caminhos civilizatorios emancipatérios. O
paradigma da educagdo intercultural, o
par generalizacao-desgeneralizacio,
assim como a mediac¢ao entre experiéncia
cotidiana e pensamento abstrato sao
apresentados enquanto centrais para
reflexoes sobre a outridade em suas
Iinterfaces com o ensino de geografia na
contemporaneidade.
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Abstract: This paper is a theoretical essay about the relations
between space, otherness and education. From a bibliographic
review, we dialogue with such concepts seeking reflections on the
processes of socio-spatial integration on a global scale and the
relations, in this context, between subject and otherness.
Subsequently, we present reflections on the debated themes and
education, pointing out elements that make us understand the
importance of teaching geography for the formation, today, of
emancipatory civilizing ways. The paradigma of intercultural
education, the generalization-degeneralization pair, as well as the
mediation betwen everyday experience anda abstract thinking are
presented as central for the reflections about otherness in its
interfaces with the teaching of goegraphy in contemporary.

Keywords: space, otherness, generalization, interculturality,
education

Resumen: Este trabajo es um ensayo teérico sobre las relaciones
entre espacio, alteridad y educaciéon. A partir de uma revisiéon
bibliografica, dialogamos com tales conceptos buscando reflexiones
sobre los processos de integracion socioespacial a escala global y las
relaciones, em este contexto, entre el sujeto y los demas.
Posteriormente, presentamos reflexiones sobre los temas debatidos
y la educacién, sefialando elementos que nos hacen compreender la
importancia de ensefiar geografia para la formacion, hoy, de formas
civilizadoras emancipadoras. El paradigma de la ecudacién
intercultural, el par generalizacién-desgeneralizacién, asi como la
mediacién entre la experiéncia cotidiana y el pensamento abstracto
se presentan como centrales para reflexionar sobre el outro e sus
interfaces com la enseflanza de la geografia em los tempos
contemporaneos.

Palabras clave: espacio, alteridad, generalizacidn, interculturalidad,
educacion.

Introdugio

A educacio se desponta na atualidade como um debate cada
dia mais nuclear seja para o entendimento da realidade, seja para as

possibilidades de sua transformacdo. Como nos aponta Arroyo
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(2011), os conflitos, hoje abundantes, em torno de diferentes
Interesses em relacdo a escola ndo apontam para sua suposta
ineficacia e desimportancia, mas, pelo contrario, para sua relevancia
em relacdo ao delineamento de nossa sociedade. Nos conflitos em
torno da escola estido seus maiores potenciais.

No cotidiano escolar temos a “arena” concreta de
possibilidades plurais, muitas vezes contraditérias, de construcio da
educagao a partir de sua ambivaléncia. Para muitos, a escola é, ao
mesmo tempo, o espaco da reproducdo social assim como de
possibilidades de mudanca. Hoje espaco de inevitaveis
transformacdes, para horizontes de aprofundamento de lutas por
igualdades e pluralidades, enquanto sintese das contradi¢ées da
modernidade, ou para o embrutecimento social a partir da agenda de
movimentos e concepcbes de sociedade e educacio reacionarios e
autoritarios. Muitas dualidades cortam transversalmente esse
processo dialético, tais como entre pesquisar e ensinar, conhecer e
transmitir, emocdo e razdo e, a que mals nos interessa nesse
trabalho, entre a personalidade e a outridade. A educacio estaria,
nesse contexto, em didlogos constantes com a filosofia, as teorias do
sujeito e a politica.

O presente artigo se propée um ensaio teérico, objetivando
desenvolver reflexdes, a partir de revisdo bibliografica, acerca dos
processos de producdo e vivéncia socioespaciais tendo como questéo
Interpretativa central a outridade. Entendemos como significativa a
relevancia dos debates acerca da outridade para a epistemologia e o
ensino geograficos, tanto quanto para o pensamento social critico e,
em especial nesse trabalho, para reflexdes sobre a educacio e os

processos de formac¢do humana na contemporaneidade.
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Diferenca, outridade e dominio

A escola surge como instituicao central no Estado Moderno
enquanto promotora do nacionalismo e, a0 mesmo tempo, de habitos
urbanos. A escola estaria a servico da construcio de uma identidade
moderna no/do Brasil e, concomitantemente, contribuiria para a
necessidade do Estado brasileiro de formacdo, como nos aponta
Oliveira (1981), de uma “méao-de-obra nacional” para atender a
demanda da industrializacao e de uma divisao territorial do trabalho
nacional-capitalista em formacéo.

O desenvolvimento da divisdo territorial do trabalho se
apresenta como elemento central. Como nos aponta Corréa (1986), a
integracao nacional no capitalismo nio produz a homogeneizagio
territorial e a reducdo de desigualdades ditas regionais, mas, pelo
contrario, produz contradi¢cbes e hierarquias, tendo em vista
estabelecer diferentes papéis para diferentes espacos e sujeitos
sociais na divisao social do trabalho nacional.

Um ponto desse processo, a nosso ver, central estd na
relacdo, como nos aponta Bourdieu (2007), entre o controle de espacos
e o0 estigma social. Areas distantes dos centros econdmicos e politicos
(ndo reduzimos aqui distdncias geograficas a distancias fisicas
absolutas)! sofrem, ao longo de integracdes socioespaciais, um
processo de valoragdo social, quase sempre negativa, muitas vezes
com o objetivo de adequacdo das realidades ditas regionais a divisdo
territorial do trabalho, planejada por grupos hegemoénicos via
Estado. Integragdes territoriais modernas, alicercadas nas

expansoes espaciais ininterruptas do capital, nos reordenamentos da

1 O conceito de perto e longe ndo se resume a uma distancia fisica, assume um
significado politico: perto seria o que se encontra bem consolidado pelo poder e longe
o vir (talvez) a ser. Sobre o tema sugerimos a leitura de Corréa e Rosendahl (2004)
e Raffestin, (2011).
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divisdo do trabalho e nas classificacoes estigmatizadoras de espacgos
e sujeitos sociais, sdo processos de imprescindivel analise histérica
para o entendimento do atual quadro e para os horizontes politicos e
educacionais brasileiros, assim como globais.

O estigma é uma estratégia de dominacéio existente em todos
os processos de disputa pelo espaco. A outridade se mostra, nesse
caso, elemento central. Dos “barbaros” do discurso romano aos
“provincianos” da gramatica desenvolvimentista, passando por
sujeitos representados socialmente a partir de adjetivagbes como
herege, miseravel, subdesenvolvido, atrasado e atraso, o esteriétipo
é, como nos aponta Bhabha (2007), a maior das armas de dominio,
um Instrumento colonial, tendo em vista a producdo de
entendimentos sociais acerca de determinados sujeitos segundo o
1solamento e/ou supervalorizacao de parte de seus predicados.

A relacdo entre atributo e esteredtipo produz descrédito,
invisibilizando outras caracteristicas do individuo ou grupo
estigmatizado e produzindo a desqualificacdo-deslegitimacio-

dominac&o-apropriac¢io do “outro”.

O termo estigma (...) sera usado em referéncia a
um atributo profundamente depreciativo, mas o
que é preciso, na realidade, é uma linguagem de
relacdes e ndo de atributos. (...) Um estigma é (...),
na realidade, um tipo especial de relacdo entre
atributo e estereétipo (...). Um individuo que
poderia ter sido facilmente recebido na relacio
social quotidiana possui um traco que pode se
impor a atencio e afastar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencdo para outros
atributos seus (GOFFMAN, 2008, p. 13-14).

Fanon (2006) entendia que a maior das perversidades da
escravidio estava na “despersonalizacio” de sujeitos. Sartre (1968,

p. 3-4), enfrenta tal forma de opressdo ontolégica, cujos alicerces
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estavam numa profunda contradicdo entre discursos modernos de
emancipacdo e universalidade e a estrutural negacgdo concreta

colonial destas aos sujeitos dominados.

A elite europeia tentou engendrar um indigenato
de elite (...). Isto acabou. As bocas passaram a
abrir-se sozinhas (...). De inicio houve um espanto
orgulhoso: Qué! Eles falam por eles mesmos! (...)
deixemos que se esgoelem, isso os alivia; cdo que
ladra nido morde. Surgiu uma outra geracdo que
alterou o problema. Seus escritores, seus poetas,
com incrivel paciéncia trataram de nos explicar
que nossos valores ndo se ajustavam bem a
verdade de sua vida, que ndo lhes era possivel
rejeita-los ou assimild-los inteiramente. Em suma,
isso queria dizer: de nés fizestes monstros, vosso
humanismo nos supée universais e vossas praticas
racistas nos particularizam.

O estigma nio é, nunca foi, uma questdo “marginal”’ na
construcio social, sendo, pelo contrario, um mecanismo central de
poder. Estigmas, a producao de subjetividades sociais e a producio
material da sociedade sdo processos inseparaveis e, portanto,
indissociaveis nas andalises que busquem o entendimento de nossa
formacéo social.

Como nos alerta Silva (2009, p. 81),

na disputa pela identidade esta envolvida uma
disputa mais ampla por outros recursos simbdlicos
e materiais da sociedade. A afirmacdo da
identidade e a enunciacao da diferenca traduzem o
desejo dos diferentes grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesso
privilegiado aos bens sociais. A identidade e a
diferenga estdo, pois, em estreita conexdo com
relacdes de poder. O poder de definir a identidade
e de marcar a diferenca néo pode ser separado das
relagoes mais amplas de poder.
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Asterix e Obelix, herdéis gauleses das fantasticas histérias de
Goscinny e Uderso, enquanto representacoes de sujeitos que néio
“tombaram” frente a sucessivas e historicas investidas de diferentes
1mpérios, podem ser “qualquer coisa”’, menos “provincianos’. Isso
porque sua aldeia, enquanto elemento central da trama ficcional, néo
pode ser considerada parte administrativa do territério romano?,
assim como néo pode ser classificada como “area derrotada’s.

O termo “provinciano”, enquanto estigma pejorativo
acerca de lugares, saberes, praticas e/ou sujeitos ditos avessos ou
desconhecedores de processos n&do autdctones, também nio se
adequaria aos perfis dos personagens, ja que sdo apresentados e
conhecidos, acima de tudo, como corajosos e incorrigiveis
aventureiros, solidarios combatentes na defesa de diferentes, muitas
vezes geograficamente distantes, lugares ameacados pelas ambicoes
e injusticas de Julio César.

Apesar de “invenciveis”, gracas aos saberes de seu druida,
tais gauleses, em especial Asterix e Obelix, cumprem um relevante
papel na formacdo do projeto imperial e do améalgama cultural
romanos: o “Outro”. Assim como néo haveria identidade sem o
sentimento de alteridade, ndo haveria coesdo imperial sem uma
outridade, sem sujeitos que fossem, estrategicamente, a
representacdo de uma ameacga, a serem constantemente temidos,
odiados e/ou objetivados.

Safatle (2016), refletindo acerca do afeto do medo presente

nas relacoes entre sujeito e outridade, dialoga com pensamentos de

2 0O direito romano legou a léxico moderno do Estado Nagdo a palavra “provincia”
enquanto “divisdo territorial, politica, administrativa usada em certos paises”,
entendimento comum em muitos dicionarios contemporaneos.

3 0 termo provinciano possui, desde sua origem, uma conotagao pejorativa. Segundo
Foucault (2007), a génese etimolégica da palavra provincia esta no significado “4rea
derrotada”.
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Freud bastante férteis para as reflexées desse artigo. “Sempre é
possivel ligar um grande nimero de pessoas pelo amor, desde que
restem outras para que se exteriorize a agressividade” (FREUD apud
SAFATLE, 2016, p. 48). “Depois que o apéstolo Paulo fez do amor
universal aos homens o fundamento de sua congregacido, a
intolerancia extrema do cristianismo ante os que permaneceram fora
tornou-se uma consequéncia inevitavel” (FREUD apud SAFATLE,
2016, p. 48).

Quanto mais espacialmente expandidas as estruturas de
organizagao social produzidas pelo ser humano, maior, e mais
explicita, a necessidade de compreensao e controle de suas “partes”,
de suas diferencas, tanto quanto de suas margens e de suas relagoes
com o externo, com o para além de suas fronteiras. Um processo que
nos parece elementart estd na transicio do “outro distante”, em
outras palavras, do “outro outro”, enquanto (de) outra nacéo, cultura,
lingua e territério, a um “outro nds”, incorporado, em geral de forma
precaria e subalternizada, enquanto parte de minha nacao, cultura,
lingua e territério.

As expansoes espaciais produziram incessantes encontros
marcados por “classifica¢bes do outro” que foram, ao longo do tempo
e de processos de incorporacio, se modificando em forma-contetdo,
transformando indissociavelmente tanto as relacoes com a alteridade
quanto a organizacao das sociedades. Producgdes de narrativas sobre
0 “além-horizonte” foram histérica e lentamente sendo substituidas
de um modo de representacio antes projetada em cosmogonias e
especulacées por formas de experiéncias sociais diretas que

produziram descricées e classificacdes de lugares e sujeitos.

4 Processo que sera tema foco de parte de nossos futuros estudos.
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Tais contatos com o “exterior” se davam, quanto maior a
hierarquia social de determinada sociedade, sob tutela e controle de
seus grupos hegemonicos. A questio do saber geografico estratégico

a servico do poder se colocava.

Na época em que a maioria dos homens vivia ainda
para o essencial, no quadro da auto-subsisténcia
alded, a quase totalidade de suas praticas se
inscrevia, para cada um deles, no quadro de um
Unico espaco, relativamente limitado: o ‘terroir da
aldeia e, na periferia, os territérios que relevam
das aldeias vizinhas. Além, comegavam os espagos
pouco conhecidos, desconhecidos, miticos. Para se
expressarem e falar de suas praticas diversas, os
homens se referiam, portanto, antigamente, a
representacdo de um espaco Unico que eles
conheciam bem concretamente, por experiéncia
pessoal. Mas, desde ha muito, os chefes de guerra,
os principes, sentiram necessidade de representar
outros espacos, consideravelmente mais vastos, os
territérios que eles dominavam ou que queriam
dominar, os mercadores, também, precisam
conhecer as estradas, as distancias, em regides
distantes onde eles comercializavam com outros
homens. Para esses espacos muito vastos ou
dificilmente acessivels, a experiéncia pessoal, o
olhar e a lembranca ndo eram mais suficientes. E
entdo que o papel do gedgrafo-cartégrafo se torna
essencial: ele representa, em diferentes escalas,
territérios mais ou menos extensos; a partir das
‘erandes descobertas’, poder-se-a representar a
terra inteira num sé mapa em escala bem pequena
(...) e este serd, durante muito tempo, o orgulho dos
soberanos que o detém. Durante séculos, s6 os
membros das classes dirigentes puderam
apreender, pelo pensamento, espacos bastante
amplos para té-los sob suas vistas e essas
representacdes do espaco eram um instrumento
essencial da pratica do poder sobre os territérios e
homens mais ou menos distantes. O imperador
deve ter uma representacdo global e precisa do
império, de suas estruturas espaciais internas
(provincias) e dos Estados que o contornam —é uma
carta em escala pequena que é necessaria. Em
contrapartida, para tratar problemas que se
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colocam nesta ou naquela provincia, precisam de
uma carta em escala maior, a fim de poder dar
ordens a distancia, com uma relativa precisdo. Mas
para a massa dos homens dominados, a
representacdo do império é mitica e a Gnica visdo
clara e eficaz é a do territério (LACOSTE, p. 1988,
p. 43-44).

Como, e a partir dos olhares de quem, nos encontramos com
a outridade? Que sentimentos estabelecemos em relagao aos “outros”
que, por processos histéricos de integracdo e/ou incorporacgio de
lugares e sujeitos, se tornaram parte da sociedade em que vivo? Para
que outridade meus 6dios serdo redirecionados? Serao redirecionados
ou serao reelaborados para que possam ser projetados naqueles que
compde, agora, internamente, a fronteira de minha nacdo e
territério? A “histéria dos vencedores” trataria da histéria de sujeitos
que conseguem e desejam relag¢des com o “outro” desde que em novos
lugares de poder verticalizado?

O Estado Nacional, discursado como a unificagao realizada
entre uma nacgdo, um territério e um KEstado, se realiza na
modernidade constituido, na verdade, por diversas nacoes, linguas,
religiGes e, territorialmente, utiliza-se da regionalizacdo para mais
efetivo controle de seu espaco e, a0 mesmo tempo, para classificar e
determinar papeis sociais a lugares e sujeitos. “Outros outros”
passam, ao longo do processo histérico moderno, a comporem
unidades politicas de grandes proporcoes territoriais, e, assim como
no Império Romano (protagonista na elaboracio de um sistema
juridico territorial imperial), a integracdo socioespacial se deu por
uma incorporacao de lugares e sujeitos que, nao sem dores, revoltas
e resisténcias, tornam-se, ao olhar dominador, “outros nés”.

Ao nos debrucgarmos sobre o significado do termo “regido”,

encontraremos em sua origem etimoldgica, em suas raizes, um
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sentido ligado a relagoes de poder. Regido vem do latim, “regere”, que
significava comandar (regifio como &area de comando ou reino)
(HAESBAERT, 2010; GOMES, 2007). A integracdo socioespacial, as
desigualdades regionais e as divisées regionais do trabalho em
multiplas escalas, da municipal a global, passando pela nacional, nos
revelam articulados processos de dominio material e simbélico que
reorganizam sociedades e reelaboram as relag¢ées com o “Outro”.

Uma regido, segundo Bourdieu, é o produto de
representacoes e processos soclais que a Instituiram/instituem
enquanto um recorte da realidade. O conceito de regido poderia ser
compreendido, portanto, segundo tal leitura, enquanto uma “di-
visdo”. O principio de “di-visdo”, para Bourdieu (2007), estd
relacionado aos instrumentos usados por agentes e grupos para,
simultaneamente, dividir (recortar o espaco) e produzir categorias de
interpretacdo da realidade através de “regimes de classificacdo”
("visdo”). Categorias mentais participam, segundo essa teoria, das,
concomitantes, interpretacao e produc¢ao do mundo social.

Uma questdo que, a nosso ver, estd na centralidade dos
desafios da civilizacdo contemporanea, altamente complexa, foi
tratada, por muitos, como uma questao exclusivamente institucional,
administrativa, governamental, federativa. Quem eram os sujeitos
que a escola ensinaria a ser “nacional”’? Quem seriam os adjetivados
como “outros nods”? Quem seriam os nacionalistas que n&o
conseguiriam conviver com as diferencas, e os conflitos em torno
delas, no interior do Estado-nacdo? No discurso contemporaneo de
“aldeia global”, quem seriam os sujeitos incorporadores e
incorporados? Que lugares e sujeitos receberiam, numa dita

sociedade global, o 6dio projetado para fora da “comunidade”?
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Espaco, outridade e dominio em tempos de globalizagédo

O processo de integracao entre lugares constitui a prépria
histéria de construg¢do da sociabilidade humana, nossa ontologia
como ser social. As relacbes de trocas, potencializadas e possiveis
através da cultura, assim como da divisdo social do trabalho, fazem
parte da histéria da humanidade, a historia do encontro, do
constante contato com a alteridade. Se ndo produzo tudo o que
consumo (material e simbolicamente), troco. Na modernidade, mais
do que nunca. “Se a génese do capitalismo esta intrinsecamente
ligada a troca, pode-se despreza-la? Enfim, a producio é a divisdo do
trabalho e, portanto, obrigatoriamente, a condenacdo dos homens a
troca” (BRAUDEL, 1998, p. 12). Para Marx e Engels (2007), o
desenvolvimento da divisdo social do trabalho e das forcas produtivas
estaria articulado a génese e ao desenvolvimento das classes sociais.
Segundo Santos (2008, p. 129), “a divisdo do trabalho constitui um
motor da vida social e da diferenciacéo espacial”.

Apés a Segunda Guerra, o desenvolvimentismo
protagonizado pelos EUA é acompanhado, segundo Escobar (2008),
da “invencdo do Terceiro Mundo”; o esquadrinhamento do, agora
chamado, “mundo subdesenvolvido” buscando a expansio geografica
do capital classificando sujeitos como “pobres” transformando-os em
“assistidos”. A “descoberta” da pobreza, em outros termos, o
tratamento da pobreza enquanto questdo central e elemento de
classificacdo global, estd associada a génese da globalizacdo
contemporanea e transforma, como nunca antes, “outros outros” em
“outros nos”.

A integracio socioespacial capitalista produziu uma politica
de eliminacdo dos sistemas locais de saber, invisibilizando-os e/ou

estigmatizando-os enquanto “subdesenvolvidos”, “primitivos” e
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“anticientificos” (SHIVA, 2003). Concordamos com a reflexio
apresentada por Shiva, partindo, entretanto, da premissa,
fundamental a esse artigo, de que sistemas locais de saber nao sao
sistemas autéctones de saber; tendo em vista 1. o risco do
negligenciamento analitico de processos espaco-temporais marcados
por fronteiras politicas e culturais instaveis e porosas; 2. a
indissociabilidade, ja citada, entre organizacgbes sociais e suas
relacbes com a alteridade; 3. um possivel reducionismo do debate
interescalar geografico e 4. nosso entendimento, que abordaremos a
frente, de uma filosofia dialética hegeliana do tempo e do ser
estruturada no papel da contingéncia e da outridade na constituicao
do mundo social.

Corroboramos com as criticas de Massey contra uma ideia
fechada de lugar, entendendo a atualidade do internacionalismo
como resposta ao revigoramento de nacionalismos reacionarios e

fechados.

Por um lado, como gedgrafa quero reconhecer as
especificidades dos espacos, amo os lugares e as
diferencas entre eles. Contudo, por outro lado,
quero ser internacionalista, tenho interesses nas
relacdes globais. (...) a identidade dos lugares nio
é algo que surge do solo, mas das rela¢gdes mantidas
com o resto do mundo. Um lugar néo é uma coisa
fechada, com uma identidade essencial, é uma
articulacio especifica de relacées globais, e é esta
articulacio de relagées mais amplas que apresenta
a sua particularidade. A especificidade dos lugares
é sempre um produto de coisas mais amplas. E essa
especificidade é algo que esta em disputab.

Vivemos hoje a chamada “globalizacdo”. Para Harvey o

“desenvolvimento geografico desigual”’, para Sodré o “capital-

5 Em entrevista, disponivel no site http://www.ithu.unisinos.br.
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mundo”, para Massey a “globalizacdo neoliberal”. Tratar-se-ia de um
novo momento estrutural-conjuntural do capitalismo e do mundo,
marcado pela integracdo global de espacos e sujeitos (individuais e
coletivos) através de tecnologias da informacdo e comunicacio e
logicas de mercado transfronteirigas cada dia mais subordinadas a
flexibilizagdo neoliberal e a financeirizac¢io da organizacgio social.

Temos um complexo momento mundial, cujas analises nos
remetem a um longo processo histérico do pensamento moderno.
Apés o desenvolvimento, no século XIX, de uma filosofia nio
transcendente alicercada em processos materiais historicos
concretos, em especial a partir das teorias de Marx e Engels, sujeitos
vistos até entdo sob uma lente universal de um angulo de visdo
metafisico monolitico, passam a ser reposicionados e/ou a se
reposicionar nos processos interpretativos e narrativos sociais.

A totalidade, como paradigma moderno herdado da tradig¢ao
aristotélica, complexificada pela dialética hegeliana e marxista, nédo
nos permitiria mais, por novas formas de pensamento e por um
mundo em profundas transformacées e integracgdes, “fechar os olhos”
para a contradicdo como motor da vida social. Ja ndo podiamos mais,
sob esse paradigma, nos “hipnotizar” com determinismos e
simplificacées. A complexidade da natureza, a outridade, e as
contradicées da sociedade e do ser aprofundam-se, felizmente, como
questoes.

A Geografia possui relevante influéncia desse debate em sua
formacdo como pensamento cientifico. O encontro de pensadores
como Ritter e Humboldt com o paradigma da “totalidade” produzido
pela filosofia grega classica, os levou aos iniciais caminhos
epistemolégicos da Geografia moderna. A ideia da Terra enquanto

totalidade inicia uma reflexdo sobre o todo e suas partes como
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questdo elementar; um caminho para o pensamento geografico
cientifico, apesar de ainda bastante penetrado pela racionalidade
teoldgica, através da qual a Terra teria normas e leis naturais
criadas por uma divindade para o desenvolvimento da espécie
humana (MORAES, 2002).

Ratzel enfrentara também, através de uma leitura bastante
contraditéria, a questdo da totalidade. Encontrara no Estado
Nacional e seu territério um “todo” em possivel constante expanséio.
As partes estariam, nesse caso, articuladas pela relacdo entre espaco,
populacdo, recursos e técnicas, consagrada em seu conceito de
“espaco vital” que legitimava a expansio territorial, no caso
germanica, sobre “outros”, no caso povos nomeados pelo autor de
primitivos.

A conhecida busca por uma cientificidade positivista,
alicercada em regras universais, produziu em sua obra, nas palavras
de Moraes (1990), um “né gérdio” entre os interesses tedricos nao
deterministas e a tendéncia positivista metodoldgica geradora de leis
gerais. O pensamento de Ratzel encontrava numa interpretagao
global da humanidade seu alicerce. “Vé-se que a propria existéncia
do estudo geografico é justificada, na argumentacgio ratzeliana, em
nome de uma meta tedrica ambiciosa que almejaria uma explicacao
global da humanidade” (MORAES, 1990, p. 8).

O encontro entre povos e culturas era um pressuposto para
a geografia ratzeliana. O movimento histérico se mostraria
imprescindivel ao pensamento geografico. Ratzel desloca a pergunta
“onde?” para a questido “de onde?”, buscando entender o movimento
do ser humano no espaco. O pensador, em suas contradi¢des
“gérdias”, critica Kant e Fichte a partir dos limites de uma histéria

universal contada exclusivamente a partir da Europa.

138



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 124-163, 2019

Kant, que também foi grande amigo e conhecedor
da geografia, foi o primeiro a introduzir-se por uma
estrada falsa (...). A ideia de Kant de que a histéria
da humanidade deva ser considerada como a
realizacdo de um projeto secreto da natureza,
visando efetuar uma constitui¢éo politica interna e
exteriormente perfeita, ndo teria sido possivel se
ndo com a tacita premissa de que o projeto
compreendesse apenas a histéria da Europa, que a
Europa devesse, por assim dizer, fazer a histéria
de todos os outros continentes, que provavelmente
deveriam receber da Europa algum dia suas leis.
Em Fichte essa premissa se apresenta como a
condi¢do necessaria para a determinacgio dos seus
periodos historicos, e por isso se expressa aquil sem
nenhuma atencao ao elemento geografico; pois este
pensador audacioso declara que se limita a seguir
aquele fio da civilizacdo que conduz até nos,
‘interrogando apenas a nossa histdria, isto é, a
histéria da Europa civilizada, que é a sede atual da
civilizacdo, e desprezando outros fios secundarios
que nao conduzem diretamente a nds, como a
histéria da civilizacdo chinesa e indiana’(...)
(RATZEL, 1990, p. 91-92).

A Geografia é entendida por Ratzel como um saber que
estaria articulado a uma anaélise histérica dos movimentos concretos
dos povos pela Terra e, a nosso ver, contribuiria com a fratura de
filosofias transcendentais/abstratas da histéria. “Um filésofo da
histéria [Bernheim], moderno e menos absoluto, acrescenta que se
ele [Fichte] assim néo o tivesse feito, o sistema dos seus periodos
seria inevitavelmente confrontado com a real variedade da matéria
histérica” (RATZEL, 1990, p. 92).

Assim como Marx, por caminhos epistemolégicos e politicos
bastante distintos, Ratzel se questionava sobre uma inevitavel
integracgao socioespacial em escala global e como essa acarretaria em
uma histéria universal concreta, produzida, um dia, enfim, por toda

a humanidade e planeta.
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Se de fato (...) a evolucdo histérica tende a reunir
toda a humanidade em uma sociedade unica, e
todos os acontecimentos anteriores nao
representam senao uma preparacao para esta,
entdo (...) deveria prever que o movimento histérico
acabaria por abarcar toda a Terra (RATZEL, 1990,
p. 93).

Tal movimento seria, para Harvey (2005), um dos debates
mails centrais para a Geografia contemporanea. A expansio
geografica continua do capitalismo, gerada, segundo o autor, em
especial, como resposta a ciclicas crises de superacumulacio,
produzindo deslocamentos espaco-temporais do excedente que
recomporiam o horizonte de reproducido e acumulacdo do capital,
estava presente, com distintas interpretacoes, nas obras de Hegel e
Marx. Para Hegel, segundo Harvey, o colonialismo e o imperialismo
serlam possivels solucgées para além dos limites territoriais,
buscando mercados em outros paises deficientes nos bens que
superproduziu e/ou atrasados no setor industrial. Para Marx, as
contradi¢ées internas do capitalismo seriam proteladas pela
expansao territorial, mas um dia esse deslocamento da crise para
outros lugares e para o futuro iria chegar a um limite. As
contradi¢ées do capitalismo néo teriam resolucgéo interna no sistema,
somente em novos modos de producdo. Crises produto de
contradi¢ées internas do capitalismo poderiam ser contidas por meio
da expansio e da reestruturacido geografica? Para Marx, a longo
prazo, ndo (HARVEY, 2005).

As reestruturacoes do capitalismo sempre foram articuladas
a uma relacdo do mesmo com espacos e sujeitos nio capitalistas. O
imperialismo seria, segundo Luxemburgo (1968 apud Harvey, 2005,

p. 67), justamente “a expressio politica da acumulacéo de capital em
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sua luta competitiva para o que ainda permanece aberto em relacao
ao ambiente n&ao-capitalista”. Transformagoes geograficas como
respostas a crises estariam articuladas a uma dimensio interna,
como urbanizacio, concentracao das forcas produtivas e do poder
politico e econémico no espaco e privatizacdes e flexibilizacbes no
mundo do trabalho, e indissociavelmente, uma dimensdo externa,
expansdes colonial e imperial (HARVEY, 2005).

Estaria ai uma das contradi¢bes centrais do capitalismo que,
para Marx, produziam a poténcia de uma futura consciéncia de
classe trabalhadora global (“trabalhadores uni-vos”), tendo em vista
as resolucées de crises ciclicas do capital reorganizarem as
sociedades garantindo e/ou ampliando sua reproducgio e acumulacéo
ao mesmo tempo proletarizando o ser humano e, simultaneamente,
expandindo esse sistema para todos os lugares e sujeitos numa escala
global. Processos para além da fronteira nacional poderiam gerar
consciéncia para além da fronteira nacional, superando aquilo que
Marx e Engels (2010) chamaram de “tacanhice nacional”.

“Outros outros” se tornando “outros nds”, por integragoes
socioespaciais estruturadas, na modernidade, pela légica dos
interesses do capital, produz significativos deslocamentos e
reorganizacbes dos discursos de representacio da outridade. A
Geografia, alicercada por um “materialismo histérico-geografico”
(SOJA, 1993), no qual a espacialidade, incompativel, na concretude,
com discursos transcendentes universais, torna-se critica a negacao
do papel da outridade na vida social. A outridade é, no espaco, o
motor de nosso desenvolvimento histérico.

Segundo Massey (2004), o espaco seria o produto de inter-
relacdes (ndo somente sociais) e, simultaneamente, uma esfera de

possibilidade da existéncia da multiplicidade (onde diferentes
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trajetérias coexistem). Superando, em consonancia com autores como
Santos (2008), Haesbaert (2006) e Soja (1993), a ideia de que tempo
significaria fluidez e espaco fixidez, Massey contribuiu com a analise

de uma trama mais complexa entre espaco-tempo.

A nio ser que defendamos uma posic¢éo totalmente
essencialista, o tempo ndo pode, de qualquer
maneira, existir por si mesmo, sem apoio. Isto é, a
menos que se recorra a uma nocdo de um
desdobramento 1imanente de uma entidade
indiferenciada, somente a interagéo pode produzir
mudanga (criatividade) e, portanto, tempo.
Contudo, a possibilidade da interacdo depende da
existéncia prévia da multiplicidade (deve existir
mais de uma entidade a fim de que a interacio seja
possivel) (2004, p. 13).

O espacgo, além de instancia de multiplicidade, precisa ser
entendido enquanto abertura; estaria sempre num processo de devir,
sempre sendo feito, nunca finalizado, nunca fechado, tendo em vista
que o0 mesmo “pode nao ser, nunca, aquela simultaneidade completa
na qual todas as interconexdes foram estabelecidas, e na qual tudo ja
esté interligado com tudo” (2004, p. 9). Certas conexdes permanecem,
sempre, em potencial. A outridade permanece, sempre, como a
possibilidade do desenvolvimento, aqui em seu sentido hegeliano,
entendido como poténcias que se concretizam no processo dialético
do tempo.

Outridade, diferenca e reconhecimento seriam temadticas
1mpossiveis de interpretacdo sem o espag¢o enquanto categoria

filosofica.

A verdadeira possibilidade de qualquer
reconhecimento sério da multiplicidade e da
diferenca  depende ele préprio de um
reconhecimento da espacialidade. (...) para que
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haja multiplicidade (e, por extenséo, para que haja
diferenca) deve existir espaco” (MASSEY, 2004, p.
10).

O espaco se coloca como centralidade no debate sobre a
outridade, ambos conceitos, a nosso ver, alicerces, ao lado da
totalidade, da interpretacdo dos processos de integracao
socioespacial e de narrativas do mundo. Estarmos nos integrando
apontaria para quais, ou quantas, narrativas universais?
Reconhecermos a multiplicidade do espaco, e, nas palavras de Ratzel,
“a real variedade da matéria historica”, as reduzindo, entretanto, a
posicoes em linhas do tempo lineares, fechadas, etapistas e
monoliticas, a uma histéria universal Unica, eliminaria
problematicamente a dialética, a outridade e o espaco aberto.

O devir nos demanda a valorizagdo do tempo como
movimento e, concomitantemente, o abandono do critério temporal
para a classificacdo do espaco. O espaco aberto ao devir implicaria,
segundo Massey (2004), na “destemporalizacio do espaco”, na
superacao de critérios temporais de classificacdo, hierarquizacio e
estigmatizacdo (modernos e atrasados, desenvolvidos e
subdesenvolvidos, por exemplo), para, a partir dai, multiplos serem
entendidos como coetaneos que se implicam e, dialeticamente, se

realizam.

Se existe somente uma narrativa, um unico futuro
em direcdo ao qual estamos caminhando (na forma
como imaginamos o mundo), entdo teriamos
suprimido as genuinas e potenciais
multiplicidades do espacial. (...) Uma recusa a
temporalizar o espaco, portanto, abre nossas
estérias para a multiplicidade, ao mesmo tempo
em que reconhece que o futuro nédo esta escrito
previamente, isto é, que o futuro, pelo menos em
certa medida, e considerados os constrangimentos
das circunstancias, néo é produto de nossa prépria
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escolha, mas que nds proprios o fazemos
(MASSEY, 2004, p. 21).

Para Bourdieu (2007), estigmas, produzidos nas relacdes de
poder com a alteridade, ndo podem ser apenas invertidos em seu
enfrentamento (do feio ao bonito, do atrasado ao moderno, por
exemplo), seria necessario o entendimento do processo social que o
engendrou e, a partir dai, reconstruir suas categorias sociais de
Iinterpretacio da realidade. Pensando a questao da educacao, o autor
(2014) enfrentou o que chamou de “exclusio no interior”, que trata
dos limites da universalizacdo da escola pela permanéncia de
hierarquias no poder simbélico associado a ndo democratizacao de
outras esferas da vida social. Tal questio esta associada a producéo
de sensos comuns e, no caso da escola, de reproducdo de
desigualdades ao desconsiderar o complexo jogo do poder simbdlico o

entendendo como externalidade.

Espaco, outridade e educacao

Vigotski (2007) desenvolveu importantes teorizacdes sobre a
cognicdo humana, entendendo que o ser humano se desenvolve
através da aprendizagem. E no encontro com o preexistente, de forma
ativa, que processos historico-culturais sdo “incorporados” pelo ser
em formacdo. A sociogénese, a histéria do mundo cultural, seria uma
marca e uma matriz; produto do processo historico cultural, mas
também parte nuclear da formacido dos sujeitos, em interface
constante com a microgénese, ou seja, a histéria dos processos
psicoldgicos de cada sujeito. Nao seriamos diferentes somente porque
nascemos como tal, mas, acima de tudo, porque vivemos experiéncias
diferentes em especificos contextos histérico-geograficos-culturais

desde nosso nascimento.
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Que processos histéricos e culturais teriam “mais valor” e
status de “verdade”? Como estabelecer padrdes de sociabilidade
universais, sem mediacbes com as particularidades sociais e
individuais? O “exclusivismo” tanto no acesso a saberes entendidos
como mais valorizados quanto na determinagdo das categorias de
Iinterpretacio da realidade entendidas como verdade sdo partes do
jogo simbélico (BOURDEIU, 2007).

Um dos mais significativos desafios humanos esta no
enfrentamento a4  generalizacdo  enquanto  processo  de
universalizacdo de processos particulares, o que poderiamos, em

didlogo com Iasi (2011), chamar de “ultrageneralizacdo”.

(...) inicialmente, a consciéncia seria o processo de
representacio mental (subjetiva) de uma realidade
concreta e externa (objetiva), formada neste
momento, através de seu vinculo de insercdo
imediata (percepcdo). (...) A questdo se torna
complexa, na medida em que essa representacio
néo é um simples reflexo da materialidade externa
que se busca representar na mente, mas, antes, a
captacdo de um concreto aparente, limitado, uma
parte do todo e do movimento de sua entificagio
(...). O novo individuo, ao ser inserido no conjunto
das relagbes sociais, que tem uma histéria que
antecede a do individuo e vai além dela, capta,
assim, um momento abstraido do movimento. A
partir dai busca compreender o todo pela parte —
ultrageneralizacdo — o que consistira (...) em um
dos mecanismos basicos de sua primeira forma de
consciéncia (2011, p. 14).

Defendemos a necessidade de enfrentarmos generalizacgoes
nas relacées entre sujeitos e a outridade que compde discursos
abstratos de universalidade e, aparentemente de forma
contraditéria, entendemos nossa constituicio enquanto humanos

alicercada no encontro entre pensamento e palavra, possivel,

145



SERVILHA, M. M. ESPAGO, OUTRIDADE DE EDUCAGAO...

segundo Vigotski (2008, p. 7-8), justamente através da

generalizacao®.

A verdadeira comunicacdo humana pressupoe uma
atitude generalizante, que constitui um estagio
avangado do desenvolvimento do significado da
palavra. As formas mais elevadas da comunicagio
humana somente s3o possiveis porque o
pensamento do homem reflete uma realidade
conceitualizada.

Nos estudos geograficos, temos um acimulo valoroso acerca
das proposicées de Vigotski, através das quais temos desenvolvido
reflexdes e proposicdes pedagogicas que buscam uma mediacio entre
a experiéncia socioespacial de criangas e jovens e o desenvolvimento,
pelos mesmos, de pensamento abstrato. O desenvolvimento de
raciocinio geografico demanda, e produz, a capacidade de mudar de
uma categoria para outra através de um comportamento categorial.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 83),

a capacidade de raciocinio estd também articulada
com a capacidade de generalizar (...). Isso porque
ao se aproximar a reflexdo sobre a realidade
vivenciada ou conhecida pelo aluno na aula facilita
a integracdo da experiéncia didria em um
raciocinio mais abstrato o qual se pode realizar por
meio do dominio da linguagem, do pensamento
simbdlico e da representacio espacial.

Um elemento que nos parece fundamental estd na correlacio
entre a integracdo socioespacial e as vivéncias, no sentido
vigotskiano, que se tornam, cada vez mais, uma indisssociabilidade

entre experiéncia e abstracdo. Ja ndo podemos mais, sequer na

6 A verdadeira comunicagio requer significado —isto é, generalizacgéo — tanto quanto
signos. (..) o mundo da experiéncia precisa ser extremamente simplificado e
generalizado antes que possa ser traduzido em simbolos (VIGOTSKI, 2008, p. 7).
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educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental, refletir
sobre nossos lugares de experiéncia cotidiana sem o desenvolvimento
de reflexdes sobre outros lugares, assim como sobre o espago a partir
de outras escalas de interpretacéo.

O ensino de geografia partiria, metodologicamente, a partir
dessa reflexdo, ndo de um caminho linear iniciado no local em direcéo
ao global, mas da experiéncia para a abstracdo, do vivido para o
imaginado, do espago concreto vivido para o espago concreto
imaginado. Isso nos demanda a complexificacdo, no processo
pedagdgico, do binarismo “perto versus longe”, tendo em vista a
inseparabilidade atual dos mesmos; o perto inseparavel do longe, o
local inseparavel de outros locais, o local inseparavel do regional, do
nacional e do global, o lugar enquanto significacdo do espaco a partir
de experiéncias indissociaveis da abstracdo nas relac¢ées entre o local
e localidades distantes de minha experiéncia direta. Entender meu
lugar para depois o mundo? E possivel entendermos nossos lugares
como espacos separados do restante? Entendemos cada vez mais o
mundo ao entendermos nosso lugar (articulado a véarios lugares e
escalas). Entendemos cada vez mais nosso lugar ao entendermos o
mundo (e outras escalas como a regional e a nacional).

Para Cavalcanti (2012), um dos caminhos pedagbgicos
possiveis para enfrentar essas questdes estaria no estimulo para que
criancas e jovens realizem estudos comparativos com situagdes
familiares de culturas diferentes. Quanto maior, e mais cedo, nosso
entendimento da existéncia de outros particulares, da
particularidade de nossa experiéncia, de que nao somos universais,
sendo através de nossa mediagdo com outros particulares, mais
profunda a formacio de solidariedade, empatia, compromisso com a

dignidade humana e, a0 mesmo tempo, pensamento abstrato.
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A rica interface entre Geografia e Antropologia se torna
ainda mais potente, e necessaria, na contemporaneidade. Houve
momentos da universidade brasileira em que etnografia era um
conteudo do curso de Geografia, e sua extingdo em nossa formacéo
foi, a nosso ver, um retrocesso. A Antropologia vem, ao longo de sua
histéria, repensando o lugar do “Outro” na sociedade moderna, a
partir, entre outros, dos processos de integracdo socioespacial. O
“Outro” nao seria mais o distante, o dito primitivo, o dito selvagem,
a dita comunidade em oposicdo a sociedade, o ndo ocidental, mas
todos noés. O que chamamos aqui de “outros nds” se torna questio
central na interpretacao das culturas, seja pela impossibilidade de
definirmos hoje (salve raras excecdes) povos autéctones, seja pela
difusdo de cursos de Antropologia pelo mundo, cujas mudancas de
referencial transformaram o antes intérprete no “Outro”, o
Interpretado.

A inicial contradicdo entre generalizacio como processo
humano fundante e desgeneralizacdo enquanto demanda para
relacbes horizontalizadas com a outridade poderia ser
problematizada, a nosso ver, tendo em vista o foco desse artigo, a
partir do paradigma de uma educacdo intercultural. A ideia de
interculturalidade, obviamente critica ao monoculturalismo, é
também, enquanto paradigma, critica ao multiculturalismo. A
passagem do “multi” ao “inter” se da, de forma significativa, pelo
enfrentamento das generalizagoes contemporaneas. Encontros
culturais podem ser entendidos, se de forma nfo essencialista, tanto
quanto néo culturalista, enquanto poténcias de revisdao da
generalizacido do “Outro”.

A diversidade cultural, segundo Fleuri (1998), somente

poderia existir a partir da consciéncia da diferenga; que deveria
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ocorrer, segundo o paradigma da interculturalidade, em movimento

e no encontro continuo com a outridade, caso contrario, mesmo que

aberta a diversidade, como o paradigma da multiculturalidade,

produziria, inevitavelmente, classificacoes e esteredtipos.

Segundo Scherer-Warren (1998, p. 32),

Estigmas e

sobre os valores sociais, os monoculturalistas
buscam os valores universais, absolutos, ou um
projeto civilizatério inico. Por isso mesmo acabam
legitimando uma dimenséo de dominacgéo frente as
minorias e as diversidades culturais. O
multiculturalismo tem uma visdo relativista em
relacio aos valores, o que permite pensar
alternativas para as minorias. Todavia o
relativismo absolutizado, na pratica, também
legitima as exclusées socialmente existentes.
Também pode justificar a fragmentagéo ou criag¢io
de guetos culturais que reproduzem desigualdades
e discriminacdes sociais. (...) as possibilidades que
a globalizagdo do mundo trouxe de contatos e
confrontos interculturais para os sujeitos sociais,
requer (..) considerar como se constroem as
identidades particulares (...) e, a0 mesmo tempo,
conceber que a superacgio dos confrontos e tensées
interculturais s6 podera ocorrer através da
abertura ao outro (...). A tolerancia a diferenca é
uma noc¢do mais ampla do que a abertura ao
pluralismo ideoldgico, pois implica numa pratica
de conviviabilidade e de reciprocidade.

“contra-estigmas” (BOURDIEU, 2007) sio

vividos na concretude do espaco. Para autores como Bourdieu (2007)

e Goffman (2008), estigmas sociais somente podem ser enfrentados

socialmente. Individualmente haveria possibilidades como a

aceitacdo e/ou o mimetismo, entretanto, para a desconstrucido de

categorias de interpretacdo da realidade, s6 a poderiamos realizar

coletivamente. Assim nos tem ensinado as mulheres, os negros, os

indigenas, tanto como os trabalhadores, entre eles os professores.
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Arroyo (2011) nos aponta para uma abertura cada vez maior
de horizontes na educacio a partir do protagonismo dos professores
e do dialogo da escola, e da educacdo como um todo, com os
tensionamentos sociais. O curriculo pode ser entendido como um
territéorio em disputa, no qual precisamos nos ver mais, nele
encontrar a histéria de vida de professores e estudantes. Nossas
narrativas precisam ser visibilizadas, na busca por encontros de
linguagens no entendimento do mundo, na produg¢do, como nos
aponta Benjamin (2018), da experiéncia.

A Geografia possui uma profunda relagdo com os debates da
educacdo no mundo contemporaneo. Podemos hoje pensar a teoria
sobre o espago de Massey e seus profundos possiveis didlogos com os
paradigmas da educacdo intercultural’. Lopes (2018), que tem
desenvolvido, em didlogo com Vigotski, importantes experiéncias e
reflexdes epistemolégicas e pedagodgicas, propbe uma recém nova
traducdo para o termo “perejivani’, nos apontando para a
centralidade do espaco na vida social. A palavra significaria, na obra
vigostkiana, ao mesmo tempo (o que ndo havia sido enfatizado antes
por diferentes traducdes), vivéncia e meio, apontando para, segundo
Lopes, o bindémio “desenvolvimento (personalidade) / meio (espaco
geografico/tempo histérico)”. Tratar-se-ia de uma inseparabilidade,

através da qual o desenvolvimento humano se realiza.

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de
modo indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia
esta representado — a vivéncia sempre se liga
aquilo que esta localizado fora da pessoa — e, por
outro lado, estda representado como eu vivencio
isso, ou seja, todas as particularidades da
personalidade e todas as particularidades do meio
sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é

7 Desejamos produzir no futuro um artigo dialogando especificamente as teorias de
Massey, Vigotski e da educagéo intercultural
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retirado do meio, todos os elementos que possuem
relagdo com dada personalidade, como aquilo que é
retirado da personalidade, todos os tracos de seu
carater, tragos constitutivos que possuem relagio
com dado acontecimento. (...) na vivéncia, nés
sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das
particularidades da situagdo representada na
vivéncia (VIGOTSKI apud LOPES, 2018, p. 48).

Se  complexificarmos essa indissociabilidade entre
personalidade e meio, podemos nos encontrar com a critica a ideia
unitaria de personalidade presente na teoria freudiana sobre o
sujeito dividido®.

Ao pensarmos a vivéncia no tempo, a teoria hegeliana
apresenta um enorme desafio ao pensamento pedagdgico geografico.
A contingéncia produz, para Hegel, um reordenamento do tempo. O
presente seria constituido de articulacbes entre processos, na
totalidade, que néo possuimos capacidade cognitiva de interpretacao.
O passado seria entdo, num “novo presente”, as articulacdes, ao olhar
histoérico, organizadas e entendidas. Entretanto, o processo temporal,
nunca linear, seria constituido por contingéncias, que produziriam
um novo olhar para o passado a partir de uma reorganizacao dos
fatos e de suas articulacées. Passado, presente e futuro estariam,
nessa 6tica, em constante reordenamento e, assim, se constituiria a
histéria (SAFATLE, 2016).

Como nos aponta Safatle (2016, p 115), em didlogo com a

teoria hegeliana do tempo,

(...) tempos incomensuraveis mas néo indiferentes
interpenetram-se em um processo continuo de

8 Apesar dessa tematica nao ser desenvolvida nesse artigo, a entendemos como
bastante relevante para a questdo nele enfrentada e pretendemos incorpora-lo em
futuras publicages contribuindo para o pensamento geografico contemporaneo.
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mutacdo. Algo muito diferente da universalidade
produzida pelo primado do tempo homogéneo,
mensuravel e abstrato da producdo capitalista
global, tdo bem descrita por Marx. Nesse sentido,
falar em ‘histéria universal’ implica simplesmente
defender que temporalidades incomensuraveis nao
sdo indiferentes. Tal interpenetracdo de
temporalidades incomensuraveis significa
abertura constante aquilo que nio se submete a
forma previamente estabilizada do tempo, o que
faz da totalidade representada pela histéria
universal, do presente absoluto que ela instaura,
uma processualidade em continua reordenacio,
por acontecimentos contingentes, da forma das
séries de elementos anteriormente postos em
relagdo. Dai sua plasticidade cambiante.

Contingéncias resignificam o tempo e, assim entendemos, o

espaco. Nao hé “histéria universal”, entendida por Safatle (2016) (a

partir de Hegel) enquanto “progresso na consciéncia da liberdade”,

que nio seja a histéria da constante abertura do ser ao

desenvolvimento a partir de seu encontro com a outridade, a ser

entendida, contada, compartilhada, narrada; potencialmente a

partir de experiéncias que nos abram ao afeto do desamparo

ontolégico produzido pelos “outros”. De acordo com Safatle, em

dialogo com Freud,

estar desamparado é deixar-se abrir a um afeto que
me despossui dos predicados que me identificam.
Por isso, afeto que me confronta com uma
impoténcia que é, na verdade, forma de expressio
do desabamento de poténcias que produzem
sempre 0S mesmos atos, sempre 0S mesmos
agentes (2016, p. 21)

Um ensino de geografia para a construg¢io de raciocinios

geograficos enquanto consciéncia espacial da multiplicidade e da

interculturalidade pode desenvolver mecanismos de constituicdo de
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afetos que nos possibilitem aberturas a outridade. Uma “Geografia
viva”, no encontro de corpos que produziriam uma geograficidade na
realidade concreta (LIMA, 2014) para desenvolver o entendimento
das heterotopias, do, nos termos foucaultianos, “espaco do outro”.
Uma Geografia cuja centralidade estaria no papel da politica em
nossa geograficidade; reintroduzi-la a educacéo seria nosso, ainda,
mais importante papel como professores de geografia (Lacoste, 1988),
em especial na contemporaneidade globalizada.

Proficuos didlogos sdo possiveis entre as teorias de Sodré
(2012) e Santos (2008), no que tange, em especial, o entendimento da
cognicdo humana no mundo global, no “meio técnico-cientifico-
informacional”’, a, para Santos (2008), “cara geografica da
globalizagdo”. Nela estdo a ambivaléncia da tecnologia, o
protagonismo autoral em um artefato produzido com
intencionalidade de reproducio social; a autoria para a educacao, a
autoria para repensar o espaco geografico, a partir de seu lugar, como
forma de descolonizacio e de reinvencdo de possibilidades; de
produzir, nos termos de Lefebvre (2013), “espacos diferenciais”.

Temos o desafio hoje de enfrentar fechamentos culturais e
politicos, propostos por concepg¢des nacionalistas segregacionistas,
poucas vezes ou nunca antes vivida nessa intensidade na realidade
brasileira, que esta afetando, direta e profundamente, os horizontes
da educacdo e o cotidiano das instituicbes pedagégicas. Um dos
elementos desse processo que nos parece central para uma
reinvencido de nossa pratica pedagdgica geografica estd num certo
anacronismo dos discursos e propostas nacionalistas fechadas
constantemente contraditos por processos, hoje, mais do que nunca,
globais. Seja pela integracido mercadolégica global neoliberal

financista, destruidora de soberanias nacionais e, por outro lado, pelo
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desenvolvimento exponencial de consciéncia globais de pautas
humanistas e ecoldgicas.

As poténcias de consciéncias globais de questdes de fato
universais se tornam precarizadas pela ultrageneralizacdo de
processos particulares tanto quanto pela negacdo xenodfoba da
outridade como parte constitutiva de ndés mesmos. A “tacanhice
nacional”, ao contrario das previsées de Marx e Engels, ndo foram
dissolvidas, mas potencializadas, ao menos até aqui, pela integracéo
mundial capitalista moderna.

Uma teoria libidinal da regressao social nos aponta para um
regime fascista do desejo que seria, nido uma excecdo ou
anormalidade no processo histérico moderno, mas o resultado bem
sucedido de um trabalho de socializacdo que entendeu, e ainda
entende, civilizacdo como repressao. Vivemos hoje a ampliacdo do
delirio, através de uma recusa a retificacdo da percepcdo, cuja
centralidade estaria na incapacidade de lidarmos com os
descompassos e limites entre o saber e o nao saber no complexo
periodo global atual. Temos mergulhado, através do medo do
desamparo e da inseguranca, numa sociedade narcisica e paranoica
e em fantasias arcaicas de total amparo e seguranca (SAFATLE,
2016).

Precisamos pensar, através da politica, uma nova relacéo
com o “outro”. Como nos aponta Lowy, uma integracao real que
questiona uma pretensa universalidade abstrata ndo deve caminhar
para a negacdo politica da outridade através de fechamentos
1dentitarios, mas pelo contrario, deve disputar o “universalismo” em

busca de aberturas no devir.

a experiéncia da opressido enquanto tal n&o
garante um privilégio cognitivo. E apenas por meio
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de um “universalismo estratégico” — incompativel
com a proliferacdo dos absolutismos identitarios —
que o sofrimento e a amargura dos oprimidos e dos
excluidos, podem se transformar em busca de uma
justica generalizadvel reivindicada por toda a
humanidade (LOWY, 2013, p. 15).

Ao dialogarmos com Arroyo (2011) e Esteban (2010),
encontramos profundas interfaces com o hoje chamado “giro
descolonial da Geografia” (CRUZ e OLIVEIRA, 2017). O desafio ndo
se trataria “apenas” de um didlogo de saberes, mas, no nosso
entendimento, do “deslocamento” de nucleos epistemoldgicos da
ciéncia para as “margens” para fins de abertura a indeterminacéo do
saber. Um profundo exercicio ontolégico de didlogo intercultural.

Conhecer novos lugares e sujeitos nos demanda reelaboragao
constante de nossas interpretacées sobre o mundo. Reelaboro ou
encaixo novas realidades e seres aos meus pressupostos, fixando-os,
através de ultrageneralizacbes, me imbecilizando frente a
complexidade do “outro”; estigmatizo, esteriotipizo e busco, na
realidade concreta, transformar o outro naquilo que meu
pensamento experiencial-abstrato consegue entdo interpretar. A
experiéncia produziria, ou demandaria ser produzido, assim,
pensamento abstrato; ndo um pensamento abstrato universal
metafisico, mas um pensamento mediado com o “outro”’, outro
particular, que aponte para a universalidade, construindo a
ressignificacdo do “meu” mundo conhecido a partir do encontro
contreto com a outridade. A imaginagao seria entao fundamental,
ndo apenas para inventar novas realidades possiveis, mas para
desenvolver nossa “elasticidade mental” (Vigotiski, 2018) para que
possamos visualizar o mundo.

Caetano Veloso, em recente entrevista sobre o assassinato

de seu amigo, Moa do Katende, em razao de uma discussdo em torno
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das elei¢bes de 2018, usou uma expressio que considero de profunda

sensibilidade para entender parte do que estamos vivendo.

Isso d4 a impressido que a mente brasileira esta
num estado que precisa ser superado. Porque é
verdade que todo mundo precisa colocar pra fora
uma por¢éo de coisas, pra ver se muda o modo de
ser da mente do brasileiro, do inconsciente coletivo,
entendeu? E pra isso acontecer a gente tem que
reconhecer que a gente ja esta maduro o suficiente
pra nao se entregar a coisas como essa. Porque isso
é muito simbdlico do que estd se esbogcando no
Brasil. A mente dos brasileiros, de todos os
brasileiros que sdo capazes de pensar e acalmar a
cabeca para receber as coisas, 0 coracido para
metabolizar os sentimentos humanos, precisa
reconhecer que ndo pode reduzir o Brasil a essa
coisa barbara. O assassinato de Moa do Katende é
um sinal de que a gente nio deve seguir com forca
no caminho que as pessoas ilusoriamente pensam
que é superacio, quando é atraso, é volta, é medo
da responsabilidade da civilizacao™.

O medo da responsabilidade da civilizagdo estaria
diretamente relacionado a incapacidade de lidarmos com a
complexidade do mundo atual associada a um sentimento de
impoténcia frente a diversificados modos de subordinacao. O risco
estaria no desejo de subordinacdo como revolta, numa espécie de
“serviddo voluntaria” onde optamos nos engajar em “teorias
conspiratorias”’, tais como a da “terraplanicie”, por uma necessidade
de negacdo de saberes que nos colocariam em lugares de
enfrentamento do nosso nao saber.

Uma questéo crucial estd, nas palavras de Sodré (2012, p.
14), em “determinar se a educacio ainda guarda, como fundo duplo

da  histéria, a possibilidade de contornar as pretensdes

9 Transcri¢io nossa, de video disponivel no site
https://www.youtube.com/watch?v=IAJrLClasiE.
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monoculturalistas de uma verdade universal (...) [e] de apontar para
horizontes humanos além das leis do capital e seu mercado de bens,
servicos e trabalho”.

Caminhamos para o fechamento de nosso artigo com a ideia-
poténcia de “utopia do concreto” de Lefebvre (2016), para quem o
pensamento s6 é possivel na busca pelas possibilidades do real.
Utopia que esclarece o atual e problematiza o que o atual afasta para
o impossivel. Segundo o autor (2016, p. 15), “a utopia concreta
fundamenta-se no movimento de uma realidade cujas possibilidades
ela descobre. Dialeticamente, o possivel é uma categoria da
realidade, desde que sejam consideradas as tendéncias do real, ao

invés de manté-lo no mesmo lugar”.

Consideracoes finais

Num tempo de Humanidade, abstracdo do passado,
realidade do presente (SANTOS, 2009), devemos ser, precisamos ser,
mais que nés mesmos. Vivemos tempos em que as instituigdes
educacionais superiores brasileiras, ao se tornarem espacos de
profunda multiplicidade, se transformaram em espagos do
conhecimento insuportaveis ao olhar das elites académicas
associadas a classes hegemonicas. Por produzirem, enquanto espacos
geograficos, um encontro concreto ameacgador de outridades, tornam-
se espacos representativos de todo o mal-estar global frente a
emergéncia, nao somente de novos sujeitos, mas de uma
impredicacdo, de wuma impossibilidade de uma fixagdo de
1dentidades/personalidades antes vistas, ilusoriamente, como
estaticas, como abstratamente universais.

A contemporaneidade é hoje marcada por discursos bélicos

que se capilarizaram no campo social, tanto quanto por concepcoes
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psicolégicas no mundo do trabalho que buscam, através de
paradigmas subordinados a légica mercantilista (como
“empreendedorismo”, “flexibilizacdo”, “competicido” e “inovacdo”), a
criacdo do “empresario de si mesmo” e a entrada do capitalismo em
todas as esferas da vida. Nossa subjetividade est4, como nunca, em
disputa. Nossa intersubjetividade, diriamos.

Se a outridade se torna cada vez mais marcante dos
discursos e praticas geograficas, nos relacionamos com ela a partir
de que mediacées? Se o além de nossas fronteiras ndo mais sio
representados e explicados por cosmogonias e especulagoes, quem
sao os mediadores do nosso encontro com o “Outro”? Onde, em quem
e por que direcionamos medos e 6dios? Como um espaco
disciplinarizado controla, entre outras coisas, minhas rela¢ées com a
outridade? Qual o papel dos saberes, das praticas e dos ensinos
geograficos na producio de reflexdes e de novas possibilidades de
producio de uma abertura a alteridade e ao devir?

O entendimento de que a generalizacdo é constituinte do
desenvolvimento da relagdo entre pensamento e palavra, essencial
para pratica pedagogica, nos chama, consequentemente, a um debate
acerca da concomitante, possibilidade de desgeneralizacio. Se o uso,
por exemplo, a palavra “Africa” é inicialmente ferramenta
generalizante fundamental para o desenvolvimento, via
simplificacdo, do pensamento cognitivo e da comunicacéo,
entendemos que uma ideia abstrata metafisica da mesma néo o seja.
Os seguintes passos no desenvolvimento da cogni¢cdo humana nos
demanda, distintamente, a nosso ver, o passo contrario, a
desgeneralizagdo, através do encontro com uma universalidade
somente possivel se vivenciada através do constante deslocamento e

desamparo ontolégico produzido pela consciéncia da materialidade
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do “Outro” no (meu) mundo. O ensino de geografia se pautaria,
assim, metodologicamente, num  continuo processo de
generalizacdo/desgeneralizacio, produzido nas fronteiras, mediadas
pela pratica pedagbgica, entre a experiéncia e a producgdo de
pensamento abstrato.

O “outro” seria uma ameaca a nossa “individualidade” ou
uma poténcia para nosso desenvolvimento enquanto sujeitos? Os
zapatistas mexicanos nos apontam uma proposta de mundo que nos
parece bastante fértil: “por um mundo onde catbam muitos mundos”.
Distinta de interpretacoes que apontariam em tal reflexdo parte do
pensamento pés-moderno — ou a parte dele associado a fragmentacéo
do pensamento social e da luta mundial — a entendemos como uma
profunda critica a nossa incapacidade, imprescindivel no mundo
atual, de compartilhar o espaco social com a alteridade de forma
horizontalizante. Utopicamente, vemos em tal expressio um passo
para horizontes nos quais relagées com a outridade serdo, sempre,
uma questdo, enfrentando continuamente um projeto metafisico
universal, e, a0 mesmo tempo, nos quais tais mundos nunca estarao
descolados de “um mundo”, da totalidade como processo de
universalizacdo concreta. Precisamos repensar o espago como a
multiplicidade dos seres e do encontro concreto com a outridade para

sermos dialeticamente o que ainda nao somos.
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Abstract: This work recovers the curriculum reformulation process
of the Technical Course in Agricultural Integrated to High School at
the Castanhal campus of the Para’s Federal Institute. Faced with the
threat of uniting disciplines, especially those of the humanities, as
the dominant narrative to streamline the curriculum, we work to
circumvent the naturalization of a hierarchy of large areas that
tends to flatten the basic training of students. For that, we raise
documents and guiding laws, articulate arguments and actions and,
then, systematize the process experienced through the concepts of
policy cycle MAINARDES, 2006) and performance (BALL, 2002) in
the context of the intensification of neoliberalism in policies
Brazilian educational institutions (FREITAS, 2018). In the end, the
reformulation took place keeping all basic subjects of the course
independent, with proportional reduction of workload and fruitful
discussions about the role of the humanities in the face of current
social and environmental problems and the confirmation of the
1mportance of the political praxis of the teaching profession.

Keywords: integrated technical education to high school, high school
reform, human sciences in the high school, neoliberalism in basic
education, curricular reform.

Resumen: Este trabajo recupera el proceso de reformulacion
curricular del Curso Técnico Agricola Integrado a la Escuela
Secundaria en el campus Castanhal del Instituto Federal de Para.
Ante la amenaza de unir disciplinas, especialmente las de las
humanidades, como la narrativa dominante para secar el plan de
estudios, trabajamos para eludir la naturalizacién de una jerarquia
de grandes areas que tiende a aplanar la formacién basica de los
estudiantes. Para esto, levantamos documentos y leyes orientadoras,
articulamos argumentos y acciones y, luego, sistematizamos el
proceso experimentado a través de los conceptos de ciclo de politicas
(MAINARDES, 2006) y desempeiio (BALL, 2002) en el contexto de la
intensificacién del neoliberalismo en las politicas educativas
brasilefias (FREITAS, 2018). Al final, la reformulacién se llevé a cabo
manteniendo todas las materias basicas del curso independientes,
con una reduccion proporcional de la carga de trabajo y discusiones
fructiferas sobre el papel de las humanidades frente a los problemas
sociales y ambientales actuales y la confirmacién de la importancia
de la practica politica de la profesion docente.

Palavras clave: educacién técnica integrada a la escuela secundaria,
reforma de la escuela secundaria, humanidades en la escuela
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secundaria, neoliberalismo en la educacién bésica, reforma
curricular.

Introducao

O mundo moderno tem sido marcado por diversas crises:
econdmica, politica, moral e também educacional. Estes aspectos ndo
se configuram de maneira isolada, mas possuem interfaces e
multiplas influéncias. Uma for¢a central é o modelo economico
neoliberal, que direciona e reordena os espacgos e as relagbes. Os
diversos setores da sociedade remodelam-se com impactos diretos
das novas desregulacées da globalizagao internacional.

Nesse contexto, a compreensido das crises politicas e
econbémicas nao ocorre se essas nao sao vistas como produtos e
produtoras das incertezas que pairam sobre a funcio da escola e da
educacdo de modo geral. Faz-se necessario compreender este
fendomeno situando-o no ambito das contradi¢cbes da sociedade
ocidental, que se intensificam nas ultimas décadas, para pensarmos
as possibilidades que as crises nos oferecem (ARENDT, 2005).

Para Arendt (2005), a sociedade moderna estd dominada
pelo imediatismo do trabalho e do consumo, fator que acentua o
processo de alienacdo humana. Sem refletir sobre sua condigio, o ser
humano valoriza cada vez mais a novidade e o consumismo, aspectos
que refletem diretamente nos projetos educacionais contemporaneos.

No cenario atual, os governos neoliberais orientam-se pela
opcao da alienacdo e usam-na como mecanismo de dominacao social
e politica. Para tanto, sdo criadas ferramentas de gestao publica que
sdo e dao formas a subjetividade economica em voga. Como
orientacao das tecnologias usadas na educacdo, se destacam os

principios da gestdo para resultados e da performatividade,
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desfocando a formacéao critica e cidada dos sujeitos e dando cada vez
mais condi¢des para a construgao de uma sociedade-empresa.

Em termos praticos, no Brasil, os conceitos de gestdo para
resultados e performatividade se aplicam e definem os valores dos
recursos repassados por meio das politicas publicas como o Fundeb
(Fundo de Manutencido e Desenvolvimento da Educacio Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacio). A distribuicdo da verba
do fundo para as escolas, como ocorre nos Institutos Federais, esta
condicionada ao numero de estudantes matriculados, tornando os
estudantes numeros centrais para os administradores das
Instituicbes manterem e pensarem elementos dos processos
formativos, como: tempo de permanéncia na escola, quantidade de
estudantes por sala, niumero de turmas e de cursos; e também para
eles buscarem otimizar a relagao do gasto da instituicao por aluno/a
em relacdo ao valor que ele representa no repasses publicos de verba.

Assim, o que se propde com este artigo é uma reflexdo sobre
a crise na educacdo brasileira por meio do que tange o caso especifico
do processo de reformulacdo do curriculo do curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, vivenciado pelos autores
no Instituto Federal do Para (IFPA), campus Castanhal entre 2018 e
2019.

A elaboracdo da analise, aqui disposta em forma de relato,
teve trés procedimentos centrais interdependentes: a vivéncia do
processo como um todo, a leitura de documentos institucionais para
o planejamento das acbes e a sistematizacio tedrica do ocorrido. A
vivéncia acumula a pratica profissional anterior ao processo, as
conversas com 0s pares, as reunides que trataram diretamente da
reformulacéo e a prépria configuracédo do novo Projeto Pedagégico do

Curso (PPC). Estas ultimas exigiram planejamento e leitura de leis
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e documentos oficiais para a construcgdo de nossa argumentacio e,
posteriormente, de nossas praticas no processo. Ao final, as leituras
das normas se somaram a busca por uma compreensio do contexto
nacional e internacional no qual o processo vivenciado se encontra.
Para isso, os trabalhos de Arendt (2005), Ball, Bowe e Gold (1992),
Mainardes (2006) e Ball (2002; 2004) foram fonte de conceitos que
nos permitiram sistematizar o processo de reformulacao do curso.

A estrutura textual deste relato consta de mais cinco secoes
além da introducdo. Na primeira, é apresentada uma fundamentacao
tedrica, tomando centralmente os conceitos de Ciclo de Politicas,
performatividade, gestio para resultados. Na segunda secdo, monta-
se o cendrio institucional e legal em que ocorreu o processo de
reformulacdo do curso integrado no ensino médio no IFPA,
Castanhal. Nas duas secbes seguintes, é relatada a experiéncia no
processo de reformulacdo curricular e, na ultima parte, tratamos dos

resultados parciais do processo relatado.

Fundamentacao teérica

O processo em analise é situado dentro de um contexto maior
de reformulacéo curricular da educacio brasileira em um periodo de
intensificacdo da racionalidade neoliberal que, no Brasil, avanca por
influéncia das organizacées privadas dentro das instituicGes
publicas. Tal avanco sobre a educacio brasileira é denominado de
“reforma empresarial da educacdo” por Freitas (2018) citando
Ravitch (2011).

Segundo Freitas (2018), a elaboracio da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), tanto do ensino fundamental quando do
médio, foi feita com principios baseados na perspectiva de uma

sociedade de economia de livre concorréncia, inclusive para os
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servicos publicos, de responsabilizacdo meritocratica dos individuos,
de aprofundamento da padronizacio de processos gerenciais e
pedagégicos. As reformas curriculares em questio néo tiveram seu
centro de difusio dentro dos centros de pesquisas das universidades,
mas tém sido orientadas por fundacdes ligadas a bancos e
megaempresarios, como o Todos Pela Educag¢do, a Fundacio
Lemann, o Instituto Unibanco, entre outros.

Para uma andalise do contexto vivenciado, procuramos
conecta-lo ao macrocontexto descrito acima. Buscamos tedricos da
educacdo cujos conceitos nos permitissem a compreensio da relagao
entre as escalas nacional e internacional com a local, do campus que
tratamos. Através das lentes de Mainardes (2006), o trabalho de Ball,
Bowe e Gold (1992), que trata do Ciclo de Politicas, foi fundamental
para tanto. Nele esta disposto um conjunto conceitual para
compreender e analisar politicas educacionais e suas relagées com as
conjunturas econémicas, se estabelecendo em um dos marcos tebricos
utilizados para fundamentar a vivéncia da reformulagédo curricular
em questao.

Ball, Bowe e Gold (1992) propdem um ciclo continuo de
politicas educacionais constituidas por no minimo trés contextos: o
contexto de influéncia, o contexto da produgio de texto e o contexto
da pratica. Estes contextos se inter-relacionam e se sobrepéem a
depender do caso, ndo apresentado linearidade no fluxo de analise da
elaboracao das politicas. Cada um desses conceitos nos permite
identificar e analisar acoes diferentes de grupos interessados na
formacao de realidades educacionais em disputa. A compreensio dos
contextos nos permite operacionaliza-los para ter uma visdo

sistematica das disputas e embates das politicas educacionais.
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De acordo com Mainardes (2006), é no contexto de influéncia
que as politicas publicas sao iniciadas, os discursos politicos sao
construidos e ocorrem as disputas entre os grupos de interesse, que
muitas vezes sio potencializadas pelas redes sociais. E também neste
contexto que os conceitos e as ideologias adquirem legitimidade e
formam um discurso de base para que a politica se efetive na pratica.

O contexto de influéncia tem uma relacio intrinseca, porém
nao evidente, com o contexto da producdo de texto. Enquanto o
contexto de influéncia se relaciona com interesses mais especificos e
1deolédgicos, os textos politicos frequentemente estio articulados com
o interesse publico mais difuso. Os textos politicos sdo “o resultado
de disputas e acordos, pois os grupos que atuam dentro dos diferentes
lugares da producdo de textos competem para controlar as
representacdes da politica” (MAINARDES, 2006, p. 52).

Dos trés conceitos centrais propostos por Ball, Bowe e Gold
(in Mainardes, 2006), o terceiro é o contexto da pratica. Nele a
politica fica sujeita a interpretacdo e recriacio e é nele que se
produzem os efeitos. Estes efeitos/consequéncias podem criar
mudancas e transformacées significativas na politica proposta. Cabe
argumentar aqui que, neste contexto, a politica néo vira realidade
enquanto processo pedagdbgico sendo simplesmente
implementadas/aplicadas, mas que estdo sujeitas a interpretacéo e
interesses de quem lida com a educagdo na sua dimensdo mais
concreta.

Ha reflexdo importante proposta nesta abordagem. Ela
reconhece que os sujeitos, e aqui daremos énfase aos/as
professores/as, exercem um papel ativo na elaboracio e execucgao das
politicas, produzindo interpretacdo e reinterpretacido das politicas

educacionais e, consequentemente criando narrativas e acgdes que
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atravessam todos os contextos acima descritos. Dessa forma, o que
acreditam e planejam tém implicacbes para o processo de
implementacado das politicas, mesmo que inicialmente seja apenas
numa escala local.

Além do ciclo de politicas (BALL, BOWE e GOLD, 1992),
outro marco teérico importante foram as defini¢ées de tecnologias
politicas e performatividade apresentadas por Ball (2002). As
tecnologias politicas envolvem todas as técnicas e artefatos que
deliberadamente visam organizar a capacidade humana para a
manutencao de um poder e/ou status quo. Em muitos casos, elas se
organizam em vredes operacionais, relacoes de hierarquia,
procedimentos de motivacdo, aumento das tensées no espaco de
trabalho e no desempenho quantitativo como tunica forma de
avaliacdo do trabalho (BALL, 2002).

Dentro dessa concepcao, as tecnologias politicas se relacionam
frequentemente com as demandas do mercado econémico, a gestédo
para resultados e a performatividade. Nesse sentido, as tecnologias
politicas operam diminuindo o tempo de reflexdo e a criatividade e
nido deixam espaco para a criacido de condi¢cdes que favorecam a
formacdo de um ser ético, auténomo ou coletivo. Para Ball (2002, p.
19), as tecnologias politicas tém “potencialmente profundas
consequéncias para a natureza do ensinar e do aprender. Elas nao
sdo simplesmente instrumentos, mas uma estrutura na qual
emergem questées como quem nds somos ou no que gostariamos de
nos tornar”.

A performatividade é uma tecnologia conceitual politica que
serve, dentre outras funcées, para a regulacio e controle dos/as
professores/as diante de atritos e mudancas. Sob sua perspectiva, o

desempenho dos sujeitos (professores/as ou alunos/as) e da escola
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serve como medida de produtividade, rendimento e demonstracio de
"qualidade", estabelecendo a necessidade de uma avaliacdo de
resultados produzidos por esses sujeitos.

No entendimento de Ball (2002), a performatividade
representa a legitimacdo da politica publica, partindo de um
determinado ambito de julgamento e assim desempenhando um

papel crucial nesse conjunto de politicas:

Ela facilita o papel de monitoramento do Estado,
permitindo que ele se insira profundamente nas
culturas, praticas e subjetividades das institui¢oes
do setor publico e de seus trabalhadores, sem
parecer fazé-lo (..) muda significados, produz
novos perfis e garante o “alinhamento”. Ela
objetifica e mercantiliza o trabalho do setor
publico, e o trabalho com conhecimento das
instituigdes  educativas  transforma-se em

” o«

“resultados”, “niveis de desempenho”, “formas de
qualidade” (BALL, 2004, p. 1116).

Diante disso, uma mudanca paradigmatica torna-se
nevitavel, principalmente quando o fomento ao ensino esta
vinculado as medidas de desempenho educacional, administrativo e,
ao final, financeiro. Nessa logica, cada vez mais “o ensino e a
aprendizagem sfdo reduzidos a processos de producido que devem
cumprir os objetivos de mercado de transferéncia eficiente e de
controle de qualidade” (BALL, 2004, p. 1116).

O olhar performatico nos leva a pensar o ensino de modo
ex6geno, para atingir metas estabelecidas, cuja logica de mercado
substitui sujeitos por colaboradores cuja qualidade é mensurada pelo
atendimento a metas estatisticas. Assim, a gestdo se torna uma
ciéncia promiscua. Ela ndo tem relacdo necessaria com a substancia

do processo. E uma lideranca movida pelas preocupacbes politicas
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oscilantes do governo e as vicissitudes do mercado educacional, com
qualquer compromisso com valores ou principios (BALL, 2004).

E imerso nesse cendrio de intensificacdo da
performatividade na educacéo publica que, com base nos conceitos de
contextos de produgdo e efetivacdo das politicas educacionais,
procuraremos a seguir demonstrar como ocorreu o embate, em que
estivemos envolvidos como docentes, da reformulagdo do projeto

pedagdgico do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio do IFPA, campus Castanhal.

Contexto do problema

O campus Castanhal esta localizado na Regiao
Metropolitana de Belém, é o segundo maior do Instituto Federal do
Para, sendo um dos mais antigos campi. Originalmente foi criado no
Distrito do Outeiro, se instalando na cidade de Castanhal em 1972,
no formato de Escola Agrotécnica, que oferecia o curso de ensino
médio junto ao de Agropecuaria. Com a criacdo dos Institutos
Federais em dezembro de 2008, conforme a Lei N° 11.892, passou a
ser chamado de campus Castanhal do IFPA.

Hoje sdo ofertados um curso de mestrado, cinco cursos
superiores, quatro turmas anuais em cursos técnicos integrados ao
ensino médio e cinco cursos técnicos subsequentes, com mais de 1.500
estudantes!. Em sua maior parte, os cursos existentes no campus

seguem dois perfis profissionais: um agropecuario e outro ligado a

1 Os cursos ofertados sdo de mestrado em Desenvolvimento Rural em
Empreendimentos Agroalimentares, as graduag¢oes em Agronomia, Engenharia de
Pesca, Aquicultura, Engenharia de Alimentos e Licenciatura em Informatica; os
cursos técnicos subsequentes Meio Ambiente, Agropecuaria, Agroindustria, Floresta
e Rede de Computadores; e os técnicos integrados ao ensino médio em agropecudria
(3 turmas anuais) e em informatica.
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tecnologias da informatica. Pelas caracteristicas da regido e da
historia da escola agrotécnica, a instituicio oferece mais vagas nos
cursos com perfil agropecuario, sendo o Técnico em Agropecuaria
integrado ao Ensino Médio aquele com maior nimero de estudantes
e, consequentemente, aquele cujas disputas curriculares se dao com
maior intensidade, fato pelo qual nosso recorte de andlise se deu na
reformulacao deste curso.

Os debates diretos e indiretos ocorridos entre os docentes do
referido campus se deram no primeiro semestre do ano de 2019,
retomando alguns documentos que balizaram as discussdes nas

reunides entre os docentes do curso em reformulacdo (Quadro 1).

Quadro 1: Documentos para a reformulacgao curricular dos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio.
Documento Destaques do contetido
Institui os Institutos Federais de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia, determinando que estes
tenham no minimo 50% das matriculas ofertadas

Lei 11.892 (MEC,

2008) em educacio profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente em modalidade integrada.
. Estabelece nova configuracao curricular para o
Lei 13.415 Ensino Médio, indicando a exclusio de disciplinas
(MEC,2017) ’ P

dentro de suas areas maiores.

Resolugdes 02 e 06

do Conselho De forma complementar, estipulam para o Ensino

Nacional de
Educacdo (CNE,
2012) e as
Diretrizes para
Reorganizacio dos
Cursos Técnicos na
Forma Integrada
do IFPA (PROEN
IFPA, 2018)

Médio com Ensino Técnico Profissionalizante
integrado ou concomitante a carga minima 2000
horas para os contetidos de Ensino Médio e 1000,

1100 ou 1200 para os componentes do Ensino
Técnico, estas conforme a determinacio de carga

horaria de cada curso no Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos. Também estabelecem o maximo

1000 horas e de 16 disciplinas por ano letivo.

Fonte: Elaboracdo Prépria (2019).

Sobre a prioridade dada ao ensino integrado (Lei 11.892), a

reformulacdo atual dos Projetos Pedagégicos de Curso tem por
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objetivo conseguir articular os dois curriculos, do ensino médio e do
curso técnico, que hoje sio oferecidos em uma Unica matricula, mas
funcionam de modo similar como se tivessem matriculas separadas.
A integracao dos curriculos encontra barreiras estabelecidas
desde o objetivo dos cursos, que sido formulados por legislacoes
distintas e devem cumprir, portanto, conteiidos proprios. Estes sdo
lecionados por profissionais com formacoes diferentes, em
licenciaturas e em 4reas técnicas (agronomia, engenharias,
veterindria...), portanto formacdes em escolas com saberes que
remontam lugares também diferentes na filosofia da ciéncia. Essa
diferenca nio se encerra, no entanto, nos contetdos dispostos em sala
de aula, mas compde o entendimento da funcdo primordial da
educacdo, o que gera conflitos entre os/as professores/as quanto se
propde chegar a um perfil de egresso comum e num consenso de
desenho curricular, necessidades para a integracio dos cursos.
Outro acimulo refere-se a alteracéo da Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 13.415, a qual propde uma
nova organizacgio curricular para o Ensino Médio. A nova organiza-
cdo deixa autorizado um modo de rearranjar as disciplinas basicas,
juntando-as em blocos como ciéncias humanas, naturais e lingua-
gens. Essa exigéncia da lei, avaliada negativamente por pesquisado-
res das diversas disciplinas envolvidas (Matematica, Fisica, Qui-
mica, Biologia, Sociologia, Filosofia, Histéria e Geografia), passou a
estar presente no discurso de professores/as do campus sem a refle-
x40 sobre os seus impactos na formacio dos estudantes. Em geral ela
foi entendida como uma lei que deve ser cumprida, autorizando me-
canismos para a reducao de carga horaria do ensino basico, estraté-
gia mais difundida entre os professores para reformulacio dos curri-

culos dos cursos do campus.
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Tal narrativa dos grandes eixos como forma curricular a ser
implantada, se mantém presente mesmo com a Pr6 Reitoria de En-
sino (PROEN) buscando uma alternativa a organizacdo curricular
proposta pela Reforma do Ensino Médio, por considerar um retro-
cesso a retomada da separacio entre os eixos técnico e médio no cur-
riculo, dificultando a integracgao de conhecimentos que se propdoem os
Institutos Federais (IFs).

Esta alternativa foi estabelecida pela PROEN no Documento
Base: Estratégias para Fortalecimento da Fducacdo Profissional In-
tegrada ao Ensino Médio no Contexto da Lei 13.415 (2017, p. 7), no
qual é destacado o Art. 4°, § 3° da Reforma do Ensino Médio. Neste
inciso, da-se a permissio de itinerarios formativos integrados dos 5
eixos previstos pela Base Nacional Curricular Comum, facultando,
entdo a instituicao a opc¢io de integrar os contetdos basicos e técnicos
em um desenho curricular e abrindo uma brecha para que a estru-
tura curricular possa ser organizada pela instituigao.

O artigo permite, portanto, ndo s6 que os IFs cumpram com a
exigéncia da integracao dos cursos, de acordo com a lei de criag¢io da
instituicdo, mas que tenha maior liberdade na construgio de sua or-
ganizacao curricular integrada. E com base neste trecho da lei que o
IFPA podera manter a estrutura curricular com disciplinas basicas
independentes entre si.

Por dltimo, um conjunto de documentos centrais na
composicdo das narrativas condiz aqueles que estabelecem a
quantidade de carga horaria para os cursos técnicos e de nivel médio.
A PROEN se baseia nas resolugdes n° 02 e n° 06 de 2012 do Conselho
Nacional de Educacio (CNE) para regular a carga dos cursos,

sistematizada nos quadros 2 e 3.
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Quadro 2: Sistematizacdo da carga horaria (CH) total presencial e
em EAD dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no IFPA

Carga
Ho?ana CH do Curso 'Ijecmcc/> Iptegrado 20| b iodo Letivo Anual
prevista no Ensino Médio D ~
CNCT2 uracio
CH do curso
Presencial EAD . CH EAD
Curso total , . .. Presencial , .
(minimo) | (maximo) . (méximo)
(maximo)
Técnico de
1900h 3200h 2560h 640h
Técnico de ,
1000h 3100h 2480h 620h 1000h Até 240h
Técnico de
300h 3000h 2400h 600h

Fonte: Pré Reitoria de Ensino (2018, p.7).

De acordo com o Quadro 2, o ensino médio tem carga minima
de 2.000 quando conjugados com cursos técnicos de 1.200 horas, que
é o caso do técnico em Agropecuaria. No entanto, ainda neste quadro,
podemos notar que estd estipulado o maximo de 1.000 horas anuais
de ensino presencial. Se distribuirmos as 1.000 horas pelos 3 anos de
nivel médio, teremos chegado ao minimo de 3.200 horas do curso in-
tegrado como maximo, reservando ainda 200 horas para atividades
de formacéao ndo presenciais.

O estabelecimento da carga horaria minima como maxima
fica claro no Quadro 2. Na distribuicido da carga anual, para os cursos
integrados de 3.200 horas, tem-se a orientag¢do de como distribuir as
2.000 horas do ensino basico nos trés anos de curso. Nesse contexto,
considerando que o curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio ultrapassava as 4.773 horas, havia o principal desafio
de diminuir a carga horaria de aula de modo a ndo comprometer a
formacéo basica do estudante. A distribuicio da carga do curso a ser

alterada consta no Quadro 3.

2 Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.
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Quadro 3: Sistematizacdo da distribuigdo anual da carga horaria dos
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no IFPA.

Cursos com 3000h Cursos com 3100h Cursos com 3200h
Areas do | Formacgdo | Apeasdo | Formagao , Formacao
conhecim técnica conhecim técnica Areas do técnica
Série ento ento conhecim
Ensino % da | Ensino % da en‘Fo % da
Médio |CH| CH | Medio |CH| CH | Ensino cg| cH
CH anual CH anual Médio CH anual
1° 250 300 35
ano 750h h 25% 750h h 30% 750h Oh | 35%
2° 250 300 35
ano 750h h 25% 750h h 30% 750h Oh | 35%
3° 500 500 50
ano 500h h 50% 500h h 50% 500h Oh | 50%
12
TOT 100 110 00
AL 2000h Oh - 2000h Oh 2000h h

Fonte: Pré Reitoria de Ensino (2018, p.107).

Como podemos notar, havia a orientacio de reduzirmos apro-
ximadamente 1.500 horas, sendo que a carga do conteudo técnico,
que estava com 1.300 horas, poderia ser reduzida em apenas 100 ho-
ras, para manter o minimo exigido pelo CNCT. Em resumo, eram as
disciplinas do ensino basico que iriam sofrer a reduc¢éo e no embalo
da Reforma do Ensino Médio a expectativa geral era a de que hou-

vessem unido de disciplinas dentro das grandes areas.

Quadro 4: Distribuicdo da carga horaria do curso Técnico em
Agropecuadria integrado ao Ensino Médio.

Quadro resumo com carga hordria das disciplinas:
Disciplinas de Formagio Geral: Base Nacional Comum | 2971
Disciplinas de Formacéao Profissional Técnica 1302
Disciplina Optativa: Lingua Espanhola I, II, ITI 200
Estagio Curricular 240
Atividades Complementares 40
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Projetos Integradores 20
Carga horaria total do curso 4773
Carga hordaria total aula 5728

Fonte: IFPA - Castanhal (2017, p. 26).

A exigéncia de diminui¢do de carga horaria do curso pela
PROEN tem como circunstancia um cenario com variedade de textos
oficiais e de formacao de docente, gerando grande sobreposicdo entre
os contextos de influéncia, de producéo e de pratica. Apesar das di-
versidades destacadas, houve um consenso entre os docentes que de-
riva da pratica profissional baseada na estrutura curricular do PPC.
O principal argumento corrente entre os/as professores/as avalia que
no modelo de entao os estudantes ndo dispunham de tempo para par-
ticiparem de pesquisa, extensdo e inovacao, para realizarem o esta-
gio, além de praticas de lazer e cultura além da vida estudantil, por
terem o acimulo de mais 4.700 horas no total e mais de 20 disciplinas
por semestre.

A partir deste contexto, a preocupacio passou a ser como iria
ocorrer a reducdo de carga-horaria. A elaboracido de uma narrativa
de influéncia com argumentos fortes passou a ser fundamental.
Houve a criacdo de dois contextos de influéncia, com narrativas di-
vergentes. A primeira delas estava presente antes mesmo de o pro-
cesso de reformulacéo se iniciar. Ela foi criada a partir da circulacéo
de duas propostas, ambas baseadas na eliminacéo de disciplinas do
Ensino Basico.

A primeira delas foi a circulacio por e-mail, grupos de What-
sApp e pessoalmente, do recém reformulado PPC de curso equiva-
lente no campus de Breves (IFPA). Neste campus, a reducio da carga

foi feita pela unido de disciplinas do Ensino Médio. Nomeadamente
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foram mescladas as disciplinas Filosofia e Historia, Geografia e So-
ciologia e Quimica e Fisica, passando de 6 para 3 disciplinas nos trés
anos letivos, com diminuicdo de carga horaria e ementa (IFPA-Bre-
ves, 2018, p. 24-25). Essa alternativa, que encontra respaldo na Re-
forma do Ensino Médio, passou a ser a primeira soluc¢io citada em
todas as discussoes dentro ou fora de reunides.

A segunda proposta da primeira narrativa foi apresentada
em palestra, realizada pela PROEN, como orientac¢éo a reformulacéo.
Na ocasido, houve a apresentacao da possibilidade unido entre disci-
plinas do ensino basico aquelas do técnico. Um exemplo dado propu-
nha que a disciplina Filosofia se tornasse um contetdo dentro de uma
disciplina de programacao do curso de Técnico de Informatica inte-
grado ao Ensino Médio, tendendo a reduzir a primeira aos conteudos
de légica. A ideia de subserviéncia das disciplinas do Ensino Basico
a formacéo técnica é uma constante no IFPA e passou a caber como
uma possibilidade de reducéo da carga horaria de cursos.

A nosso ver, no entanto, o problema central da narrativa de
unido de disciplinas do Ensino Médio, em qualquer uma de suas va-
riacdes, é que ele prejudicaria a formacao basica do estudante, for-
macio ampla, autonoma e ética, e favoreceria o ensino técnico do
curso, hoje voltado majoritariamente para o mercado de trabalho.
Tais solugoes, apresentadas inicialmente, derivam de um cenario de
reforco de uma educacgdo tecnicista, com finalidade profissionali-
zante, ja no ensino basico e, nesse caso, por serem cursos integrados,
tendendo a substituir o direito ao ensino basico de qualidade.

Neste contexto, outras duas instancias superiores vao agra-
var esse cenario. Uma delas imediatamente superior, a diregdo de

ensino do campus, convocou uma reunifo com os/as professores/as
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das disciplinas de humanas e argumentou que a supressao de disci-
plinas que afetaria a quantidade de aulas dos professores/as, da ja
denominada “base comum”, poderia ser amenizada com a criacio de
cursos técnicos cujas disciplinas pudessem ser ministradas por do-
centes de geografia, histéria, filosofia e sociologia, acrescentando que
tal tarefa dependia, sobretudo do nosso esforco.

Houve duas reunides dessas, em ambas o diretor repassava
orientacbes da PROEN para os professores/as como se nenhum
debate pudesse ser feito. Em contraposicdo, as falas dos
professores/as deixavam claro que a proposta de reducdo ndo era
bem-vinda, nio somente pela reducido da carga horaria das
disciplinas basicas do ensino médio, mas, sobretudo pela importancia
que tinham para a formacido dos estudantes. Aos poucos pode-se
perceber que os coordenadores de curso tinham o objetivo de oferecer
as suas formacées — técnica e basica —, se possivel, em apenas um
turno, o matutino, oferecendo duas certificacbes na mesma
quantidade de tempo que o ensino médio é ofertado nas escolas
regulares particulares e publicas.

Tinhamos um problema bastante complexo. E, pra piorar,
fatores externos conspiravam contra nés. Neste mesmo contexto,
autoridades do governo, nossa instancia méaxima, faziam
declaracgoes, via redes sociais, que desvalorizavam, sobretudo a
Filosofia e a Sociologia, afirmando que nfo se tratavam de
conhecimentos que geravam riqueza material. O Ministro da
Educacéo a época e o proprio Presidente da Reptublica, tentavam de
todas as formas construir o entendimento de inutilidade das ciéncias
humanas, no geral, e da filosofia e da sociologia em particular.

Entao, tensionados pela necessidade de reducao de carga

horaria nos cursos de ensino médio integrado e pelas maneiras de
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reducdo que ja estavam estabelecidas entre os docentes, se
constituiam questbes-chaves para nés: como manter a formacio
adequada para os egressos do ensino médio? Como evitar uma
descaracterizacgio do curso? Como assegurar formacéao sblida na area
de ciéncias humanas? Como garantir manutencao de carga horaria
para os professores/as, sobretudo de histéria, geografia, sociologia e
filosofia? Como garantir a existéncia da importancia politica que as
areas tém enquanto saberes para a formacio, pesquisa, extensio e
mnovacdo? Foram com essas questées em mente que nos reunimos

pela primeira vez.

Antes da reformulacgio: definigio de estratégias

Compreendido que era necessaria a reformulacdo dos
projetos dos cursos, procuramos entender como funcionaria o
processo decisério. Percebemos que a instéancia deliberativa dos
cursos era o Nucleo Docente Estruturante (NDE), a quem caberia a
tarefa de debater e dar a palavra final sobre todas as adequacoes de
carga horaria, disciplinas e ementas.

Ao mesmo tempo, entendemos que esse movimento de
resisténcia nao seria apenas desta ou daquela disciplina. Por isso,
procuramos nossos pares das outras disciplinas da area de humanas.
Formamos um grupo com 7 professores (2 de sociologia, 2 de filosofia,
2 de histéria e 1 de geografia). Depois, em conversa com o
coordenador do curso que seria reformulado, pedimos nosso ingresso
no corpo do NDE, o que foi aceito parcialmente, pois tinhamos que
nos dividir entre esse e outros NDEs com processos semelhantes. A
partir daquele momento ja tinhamos uma “base” estabelecida.

Outra estratégia inicial usada foi estabelecer um canal de

didlogo com os outros membros do NDE, sobretudo das disciplinas
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que formam o nucleo comum do ensino médio. Antes mesmo que as
reunides do NDE fossem marcadas, fizemos um corpo-a-corpo com
estes docentes com o objetivo de provocar neles a reflexdo sobre o
contexto que estaria por detras da reformulacdo dos cursos. Néo
convencemos todos esses professores/as da nossa causa, mas pelo
menos provocamos neles a capacidade de reflexdo.

Passo importante no decorrer do processo era apresentar
uma contraproposta que reduzisse de forma justa a carga horaria de
todas as disciplinas. Nesta parte operacional, nos debrucamos sobre
o total de horas do curso e estudamos outros Projetos Pedagégicos de
Curso que a Pro Reitora de Ensino havia recomendado como modelos.

Como dito anteriormente, este processo de reformulacéo
estava acontecendo na maioria dos campi do IFPA. Via WhatsApp
recebiamos as informacdes desses campl que nos assustavam:
reducdo abrupta de carga horaria, discursos de desconstrucdo das
ciéncias humanas, conteudos suprimidos e professores/as aflitos. Foi
neste cenario que trabalhamos nas planilhas de carga horaria.

Sabiamos da importancia de escrevermos algumas linhas
nesse texto politico que se configurava. Era fundamental efetivarmos
as caracteristicas que Mainardes (2006) atribui aos textos que, por
serem essencialmente politicos, sdo produtos de multiplas
influéncias dentro do Estado e dentro do processo de formulacio da
politica. Mesmo sabendo que nem todas essas influéncias se efetivam
na pratica, uma vez que algumas vozes sdo ouvidas e outras nao.
Ainda assim, estas vozes silenciadas precisam constar nos autos para
passar a ideia de que o processo decisério foi democratico e que
existia uma contraposi¢do e uma alternativa.

Depois de varios calculos, elaboramos uma proposta que

reduzia a carga horaria das disciplinas do ensino médio, mas evitada
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a unido delas entre si e com componentes do ensino técnico. Sabiamos
que uma proposicdo era fundamental, que somente nossos
argumentos ndo gerariam a conservacao das disciplinas pelas méaos
de professores/as que ndo estavam sensibilizados quanto ao papel dos
conteudos, com destaque das ciéncias humanas.

As contas apresentaram-se a ndés como um mecanismo que
cooptava a estratégia do lado oposto. Se eles faziam contas para
mostrar a importancia da supressao de disciplinas, poderiamos fazer
o contrario também com numeros, apresentando outros caminhos e
usando argumentos para consubstancia-los. Se conseguissemos
apresentar uma proposta nesses moldes, teriamos um efeito
contundente sobre o corpo do NDE. Isso porque no entendimento de
Ball (2004, p. 1117) no ambito do ciclo das politicas publicas os/as
professores/as estdo sendo submetidos a um manto ideolégico no qual
eles tém que acrescentar valor, aumentar a sua produtividade e viver
uma existéncia baseada em calculos. Sdo considerados "sujeitos
empresariais", que vivem imersos na cultura da performatividade,
com o uso cada vez mais frequente da analise do desempenho como
indicadores claros, em que o calculo, os nimeros tornam-se um valor
comum.

Faltava o momento mais importante que seria a
apresentacdo desta proposta. Além de segura, a apresentacdo
precisaria ser convincente. Este é o momento que definimos como o

ponto crucial do Durante a Reformulagéo.

Durante a reformulacdo: constrangimentos e embates

Este momento, sem duvida, foi o mais tenso, uma vez que
tinhamos que justificar o porqué da necessidade de nossas disciplinas

e da forma como elas seriam tratadas no projeto do curso.

184



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 164-192, 2019

Com a proposta de adequacao debaixo do braco, tinhamos a
convic¢ao que o espacgo de luta nos era indspito, por isso definimos
coletivamente esperar cautelosamente o melhor momento para
apresentar nossa proposta. A este tempo, nio eramos sb6 sete
professores, tinhamos constituido uma base mais numerosa que
abarcava professores das disciplinas de portugués?, quimica, biologia
e fisica.

O presidente do NDE do curso que seria reformulado propos
um cronograma de reunides: uma reunido por semana durante um
més. Até o tempo jogava contra. Era preciso fazer a reformulacdo em
um més e a maioria dos professores do Ensino Médio tinha muitas
aulas e teve que se adequar para nao faltar a essas reunides.

Segundo Ball (2004), nas novas e invisiveis pedagogias de
gestdo, pautadas na performatividade, o trabalho do gestor é o de
instigar o/a professor/a dizendo que ele também é peca da
engrenagem, e ele/a precisa se sentir responsavel e a0 mesmo tempo
comprometido com os resultados da organizacao.

Uma reunifo apés a outra e eram discutidos varios assuntos,
menos a reducdo de carga horaria, ponto-chave de nossa proposta.
Nesse interim, em cada pauta das reunides participamos da
reelaboracio do objetivo do curso, do perfil do egresso - itens que
contemplavam somente objetivos da parte técnica do curso,
demonstrando a for¢a que tinha na configuracio do curso como um
todo -, acrescentamos a Lel 11.645 e discutiamos a Reforma do

Ensino Médio e a lei de criacdo dos IFs.

3 No Caso especifico da disciplina Lingua Portuguesa, os/as professores/as ou néo
acompanharam as primeiras reuniées ou mantiveram na maior parte delas uma
posi¢do de neutralidade. O discurso predominante era de que a reformulagéo do
ensino teria como énfase melhorar o rendimento nesta disciplina, fato que nfo
combinaria com a diminuigdo de carga horaria. Assim se sentiam seguros com sua
disciplina. Somente com o processo em franco desenvolvimento que participaram da
defesa do ensino médio como um todo.
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Foram muitos éxitos, posto que os outros professores/as nao
estavam exatamente organizados, tendendo a reproduzir ideias
correntes da educacao voltada para o mercado de trabalho. Crescia
nossa influéncia nas decisées do NDE. A inser¢do no objetivo do curso
de uma formacdo que deve abrir possibilidades de futuro aos
estudantes fol um passo muito importante para fundamentar e
convencer de que a proposta com a permanéncia das disciplinas seria
a mais adequada.

Na concepcao dos ciclos das politicas educacionais, Ball,
Bowe e Gold (1992) entendem que as politicas tém efeitos, em vez de
simplesmente resultados. E necessario se preocupar e disputar
conceitualmente questbes como justica, igualdade e liberdade
individual e, no caso do ensino médio, tal a politica deve ser
analisada em termos do seu impacto e das interagbes com
desigualdades existentes. Procuramos fazer isso contextualizando
esses conceitos na proposta curricular que estava sendo
reconstruida.

Ao longo das reunides, sobretudo nas ultimas, alguns
entendimentos estavam sendo compartilhados com os outros
professores/as membros do NDE:

- Areducéao de carga horaria como uma forma de enfraquecer
o curso integrado, desqualificando a formac&o basica ou a formacéo
técnica, dependendo de qual reducao fosse feita;

- A exigéncia da redugéo colocava um/a professor/a contra o/a
outro/a pela “sobrevivéncia” de sua disciplina e de seu eixo dentro do
curso;

- A resisténcia a exigéncia dada a nds poderia ser feita por

todos docentes de modo a dividir os 6nus;
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- O curso so teria os resultados esperados se as humanidades
estivessem junto, com for¢ca dentro do curso, como disciplinas com
conhecimentos especificos.

Esse “junto” nido se refere a juntar as disciplinas no PPC,
mas na atuacido de resisténcia politica. Uma das estratégias,
inclusive, para enfraquecer as humanidades seria esta: junta-las
como uma disciplina sé6 no PPC. Medida que traria intmeros
prejuizos para os estudantes, para os/as professores/as e para a
educacao publica como um todo, pois a reducéo de carga horaria e de
disciplina enfraqueceria as discussées, a formacdo, a pesquisa dos
IFs. Portanto, a luta era coletiva, mas resguardando as
1diossincrasias de cada disciplina.

Isso porque para buscar a defesa da educacio de qualidade
no Brasil, que esta sendo modificada profundamente com novas leis
e contingenciamentos de verbas, se faz necessario compreender que
o ato de ensinar e a subjetividade do/a professor/a sofrem profundas
mudancas se analisadas sob o olhar da performatividade e das novas
formas de controle empresarial sobre a educacio. E um processo
nefasto que destréoi a solidariedade baseada na identidade
profissional comum. E as ciéncias humanas trazem um repertorio
teérico e metodolégico identificados na formacdo de seus
profissionais e na pesquisa sobre educacio que auxiliam a resisténcia
ao avanco das politicas neoliberais na educacao.

Na penultima reunido, prevista para aquele més, a proposta
foi apresentada. Ela apresenta a reducio proporcional de aulas para
quase todas disciplinas do ensino médio e a redugao das horas que
excedem o minimo do eixo tecnolégico, o que ja era consenso entre os
docentes da area. Dessa forma, ndo atingiamos exatamente as 3.200

horas esperadas pela PROEN, no entanto reduzimos as 4.773 para
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3.640 horas. Embora tensos, nossa fala estava pronta. Em alguns
minutos fizemos nosso dever.

Houveram alguns embates, menos inclusive do que
esperavamos. Alguns professores/as do nucleo politécnico
reproduziam os discursos do governo: a histéria de que a geografia,
filosofia e sociologia ndo agregam nada em um curso de ensino médio
integrado. Embora bastante aborrecidos, mas com serenidade, contra
argumentamos lembrando dos fundamentos da criacao dos IFs, de
oferecer ensino basico e técnico, que sé seriam cumpridos com todas
disciplinas, para uma formacdo ampla dos estudantes. A proposta
sobre a mesa e com argumentacoes devidamente embasadas, ela foi
votada. Em um ato simbodlico, aprovamos a estrutura que
desejavamos, com poucos ajustes, mas nada que comprometesse a
integridade de uma proposta que procurava atenuar os efeitos do
achatamento do ensino médio.

Segundo Ball (2004) o discurso de classificacdes introduzidas
na competicdo entre grupos, podem criar sentimentos individuais de
orgulho, culpa, vergonha e inveja, como o0 que ocorreu no processo por
noés vivenciado. Neste embate, que foi, sobretudo politico, existiram
ainda outros efeitos pessoais e psicologicos. Viveu-se uma
“esquizofrenia” pelos professores/as, cujos reflexos estavam
representados nas posicoes politicas e ideolégicas de cada um. Esta
esquizofrenia estrutural e individual foram experienciados no dia a
dia de todos, e cujas implica¢ées mais diretas estavam visiveis nos
relacionamentos interpessoais entre os professore/as das diferentes
areas do conhecimento. Este processo tornou as tensdes comuns,

ubiquas, invisiveis e inevitaveis.
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Resultados alcancados: perdas, mas nem tanto

O ciclo de politicas de Ball et al. apud Mainarde (2006)
demonstra que a educacao é tanto continua como néo acidental. Hoje,
o capitalismo neoliberal ganha a forca de ser a nova razdo do mundo
(DARDOT e LAVAL, 2016) e se introduz na educacdo publica
brasileira, entendendo-a como mercado e como construcido de
subjetividades, diluido em diversas frentes e mecanismos. O olhar
sobre a educacao se constitui cheio de incerteza e instabilidade e aos
docentes se apresenta a dificil tarefa de se manterem como
professores autonomos intelectualmente e agentes conscientes e
ativos na producdo da politica educacional.

Nesse contexto, um primeiro efeito da atuacido e reflexdo
politica que tivemos junto a outros professores/as do nosso campus
foi a compreensio de que rompimentos em forma de praxis politica
sdo extremamente necessarios, mesmo que momentaneos, em uma
atividade profissional que sofre a ameacga de estar submetida a
“frustrante sucessdo de numeros, indicadores de desempenho,
comparacoes e competicdes, de tal maneira que a satisfacdo da
estabilidade é cada vez mais iluséria, os fins sdo contraditorios, as
motivacdes indistintas e o valor préprio incerto” (BALL, 2004, p.
1118). Tal trabalho do docente, de atuacio na politica da educacéo,
passa a ser uma possibilidade de existéncia ndo apenas de uma
educacdo de qualidade, mas também para uma pratica coerente com
a dimensdo profissional que nos constitui, nomeadamente a de
promover acesso ao conhecimento garantindo a liberdade intelectual
de jovens e adultos.

Embora a disputa pelo significado de qualidade da educacéo,
da importancia da formagao basica e das ciéncias humanas para a

nossa sociedade seja um processo interminavel e em pleno curso de
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questionamento, conseguimos reformular o curriculo do curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio com o que
julgamos ser a maneira menos prejudicial possivel no contexto e, se
olharmos para o processo para além de sua dimensido curricular,
tivemos ganhos de formacdo politica que ampliam nossas
possibilidades de atuacao doravante.

Em termos praticos, tivemos a aprovacio do curriculo pela
PROEN com a permanéncia de todas as disciplinas independentes,
com a reducdo de carga horaria proporcional e a fixacdo de uma
quantidade de horas do curso acima das 3.200 horas.
Numericamente, a carga horaria de ciéncias humanas passou de 27
aulas para 20 no total dos trés anos do ensino médio. Sociologia e
Filosofia perderam uma aula cada, Geografia teve reducao de 2 aulas
e Histéria de 3 aulas, no total dos anos. J4 as ciéncias naturais
passaram de 24 para 18 aulas, isto é, cada disciplina sofreu reducao
de 2 aulas no total. Portugués e Matematica passaram de 12 para 9
aulas, Educacio Fisica perdeu 1 aula, Espanhol teve reducéo de 2 e
Inglés de 1 aula, no total dos trés anos.

Contudo, um dos principais resultados foi a vivéncia do
processo com longos debates e questionamentos gerados nas reunides
em que tivemos que retomar gradual e cuidadosamente a
importancia ndo somente das disciplinas de humanidades, mas do
ensino basico. O compartilhamento com os outros professores/as
abriu dialogos e reflexdes novas a partir do conhecimento das
humanidades como alicerce da construgao de uma formacéo ampla,
ética e de combate aos problemas sociais e ambientais atuais.

Por fim, entendemos que seja fundamental que
professores/as de escolas basicas do Brasil sistematizem suas

experiéncias em processos de reformulacdo dos projetos politico-
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pedagégicos de maneira refletida e articulada com teorias, tendo
como pano de fundo as mudancas estruturais na educacio brasileira,
para que sirvam de fonte de conhecimento para resisténcias,
proposicoes e pesquisas a fim de fortalecer as acoes para a construcéo

de um escola publica basica equitativa, gratuita e de qualidade.
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Resumo: O presente artigo apresenta
parte da dissertagido de mestrado que se
orientou em tratar o papel do PIBID da
UERJ- FFP na formacéo dos docentes de
Geografia, pela atuacdo dos professores
supervisores, considerando a praxis do
PIBID e a sua influéncia nas praticas
curriculares e na construcio dos saberes
docentes. Neste artigo sera abordada a
analise dos questionarios dos professores
supervisores que participaram do PIBID
da UERJ - FFP. Levando em conta o atual
cenario de contradicdo e grande
desigualdade social, o PIBID vem se
colocando como resisténcia e recognicio
da formacdo docente, mas se faz
necessario levantar algumas questoes
que ajudem a pensar nos limites e
possibilidades das propostas e projetos
pedagdgicos abarcados na perspectiva da
construcao critica do conhecimento.
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Abstract: This article presents part of the master's dissertation that
focused on addressing the role of PIBID of UERJ-FFP in the
formation of Geography teachers, by the performance of supervising
teachers, considering the PIBID praxis and its influence on
curricular practices and construction. of teaching knowledge. This
article will analyze the questionnaires of the supervising teachers
who participated in the PIBID of UERJ - FFP. Taking into account
the current scenario of contradiction and great social inequality,
PIBID has been posing as resistance and recognition of teacher
education, but it is necessary to raise some questions that help to
think about the limits and possibilities of pedagogical proposals and
projects in the perspective of critical construction of knowledge.

Keywords: geography teacher training, geography teaching,
curriculum, PIBID, educational public policies.

Resumen: Este articulo presenta parte de la disertacién de maestria
que se centré en abordar el papel del PIBID UERJ-FFP en la
formacién de maestros de Geografia, por el desempeiio de los
maestros supervisores, considerando la practica del PIBID y su
influencia en las practicas curriculares y la construccién. de la
ensefianza del conocimiento. Este articulo analizara los
cuestionarios de los maestros supervisores que participaron en el
PIBID de UERJ - FFP. Teniendo en cuenta el escenario actual de
contradiccién y gran desigualdad social, PIBID se ha planteado como
resistencia y reconocimiento de la formaciéon docente, pero es
necesario plantear algunas preguntas que ayuden a pensar en los
limites y posibilidades de las propuestas y proyectos pedagdgicos en
la perspectiva de construccion critica del conocimiento.

Palabras clave: formacion de profesores de geografia, ensefianza de
geografia, plan de esttuidios, PIBID, politicas publicas educativa.
Introdugio

A formacio de docentes para atuacio na educacgio basica, de
qualquer ponto de vista, denota uma estratégia de atuagdo com
diversas concepcgoes e propostas de politicas escolares. Em escala

nacional, o Brasil viveu poucas ac¢bes incentivadoras as formacées
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inicial e continuada de seus professores ao longo de sua histoéria.
Pode-se destacar que a partir anos 2000, um conjunto de agdes
elaboradas e postas em pratica objetivaram integrar as politicas
docentes no pais e atender a educacéo basica, permitindo o acesso e
a formacdo profissional no ensino superior aos professores que ja
possuem magistério, conforme disposto na lei n® 9.394/96.

Pode-se reiterar que no ano de 2002, a partir da separacao
dos cursos de bacharelado e licenciatura, engendra-se a autonomia
para a formacao de professores a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores! . Como prescrito no
documento, a garantir a “integralidade e terminalidade aos cursos de
licenciatura”. Foi ainda estabelecida uma série de obrigatoriedades
por meio dessas Novas Diretrizes, dentre as quais horas praticas
como componentes curriculares e a exigéncia de um projeto politico
pedagdgico que atribua aos departamentos a responsabilidade pelo
curso. Esse novo conjunto normativo acarretou na readequacao dos
cursos de licenciatura, especialmente em busca da identidade
profissional legitima da licenciatura: formar professores.

Para dar conta das novas Diretrizes voltadas a formacio de
professores, o Governo Federal teceu novas agdes politicas
destinadas a formacao inicial e continuada de docentes do sistema
publico de ensino, deixando a cargo a Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que detém
a incumbéncia da gestdo dos investimentos direcionados as
universidades, a regulacdo e coordenacio de programas especificos

da formacdo docente. Dentre esses programas esta o Programa

1 Resolugao CNE/CP 01/2002 - “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena”.
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) — avaliado
pela propria agéncia como seu programa mais bem-sucedido.

Conforme abordado em “Um estudo avaliativo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)”, realizado por
Gatti et al. (2014) e encomendado pela prépria CAPES esta exposto
a constatacao:

...verifica-se que o PIBID vem criando condic¢ées
para um processo de formacio consequente para o
desenvolvimento profissional dos docentes de modo
que possam participar do processo de emancipag¢io
das pessoas, o qual nio pode ocorrer sem a
apropriagdo dos conhecimentos. O papel da
docéncia na educacdo basica é vital na preservacao
de nossa civilizacdo e no desenvolvimento das
pessoas como cidaddos que possam ter participacao
efetiva para a melhoria das condicoes de vida em
suas comunidades (GATTI ET AL., FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2014, p. 107).

O estudo evidencia que embora haja criticas proposi¢oes de
melhorias, o PIBID apresenta-se como novo marco na formacéo de
professores no Brasil, em especial desponta com o oferecimento de
bolsas de supervisdo aos professores da Educacdo Basica. Pode-se
destacar esta modalidade de bolsa por ser a primeira vez que esse
segmento é contemplado pela CAPES por sua atividade nas escolas.
Neste artigo sera contemplado alguns apontamentos apresentados
pela categoria de professores supervisores e postas na dissertacéo
defendida na UERJ- FFP em 2018 denominada “A Formacio de
Professores de Geografia e as potencialidades do PIBID:
Contribuicoes do Subprojeto de Geografia da UERJ-FFP”.

O professor que recebe a bolsa de supervisao recebe o titulo
de supervisor PIBID. Este é o professor da escola basica na rede
publica de ensino que viabiliza as atividades dos bolsistas de

iniciacdo a docéncia (ID) na escola orientando-os. Até o edital de
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numero 61/2013, para participar do programa, era necessario
participar de uma selecdo realizada pelas institui¢bes de ensino
superior (IES) participante. Para tal candidatura, era necessario que
a sua escola fosse parceira do programa, o que poderia ser verificado
junto ao coordenador ou coordenadora institucional do projeto (CI).

Entre as principais atribuicées do professor supervisor pode-
se destacar: informar a comunidade escolar sobre as atividades do
projeto; elaborar, desenvolver e acompanhar atividades dos bolsistas
ID; controlar a frequéncia dos bolsistas ID nas atividades e participar
dos seminarios de iniciagao a docéncia promovidos pelo projeto, entre
outras, que podem ser encontradas na pagina da CAPES.

Ademais, sdo atribuidas ainda ao professor supervisor a
responsabilidade de comparecer as reunides convocadas pelos
coordenadores para o planejamento das atividades de forma
dialégica; o estimulo do didlogo entre os alunos da escola e os ID’s,
podendo assim ter a contribuicdo e a participacdo ativa dos
estudantes, tanto da universidade quanto da escola, ao propor
atividades e a integracdo da comunidade na realiza¢do do projeto. O
envolvimento de outros sujeitos socials como a vizinhanca,
familiares, e outros profissionais contribuem para o sucesso das
atividades, além de facilitar a organizacgio de eventos, atividades e
trabalhos de campo.

E recomenddvel também pela CAPES que o professor
supervisor crie e mantenha atualizado o curriculo na Plataforma
Freire pois é utilizada pelas instituicées de fomento para inscricdo
em processos seletivos de auxilios.

Vale ressaltar que o bolsista ID ndo pode assumir as fungoes
de professor da escola nem realizar atividades administrativas, seja

na escola, seja no projeto. A proposta é de acompanhamento dos
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alunos e a elaboracdo de projetos em parceria para o melhor
aproveitamento tanto dos alunos da rede publica basica quanto do
bolsista ID.

Para compreender o papel do PIBID na formacdo dos
professores supervisores foi elaborado e aplicado o questionario aos
participantes nesta funcio desde o inicio do PIBID na UERJ-FFP em
2011 até o término do Edital 61/ 2013 em fevereiro de 2018, regentes
nos municipios de Niterodi, Sdo Gongalo, Itaborai e Silva Jardim.

No presente artigo é apresentado parte dos resultados do
estudo de caso desenvolvido na dissertacdo, abordando o projeto
proposto pela UERJ-FFP “Saber escolar e formacdo docente na
educacdo Béasica”, sua abrangéncia e a andlise dos participantes
envolvidos, principalmente o olhar dos professores supervisores a
respeito do PIBID e a influéncia do programa na sua pratica e

1dentidade docente.

Objetivos da pesquisa

O objetivo foi analisar o papel do PIBID na formagao
continuada dos professores de Geografia pela atuacéo dos professores
supervisores suas impressoes e sugestoes para o aprimoramento do
programa. Visando lograr este objetivo, este texto aborda a concepgao
de formacdo de professores que embasa a proposta de criacido e
atuacao do PIBID; e investigar os impactos do PIBID UERJ-FFP nas

praticas curriculares dos professores supervisores.
Procedimentos Metodolégicos
Em busca da abordagem qualitativa de pesquisa, adota-se a

perspectiva de André (2005, p. 67) que “concebe o conhecimento como
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um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interagoes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-
a e sendo por ela transformados”.

O estudo de caso valoriza o fenémeno singular e como este é
vivido na escola, no entanto fazendo uma analise profunda. Para a
pesquisa educacional o uso do estudo de caso passa a ser uma
metodologia de grande relevancia, visto que contempla as multiplas
dimensdes abarcadas pela escola levando em conta suas demandas
particulares e situando o seu lugar.

Stake (1995) distingue trés tipos de estudo de caso: estudo
de caso intrinseco, estudo de caso instrumental e o estudo de caso
coletivo. A categoria de estudo de caso coletivo cabe como metodologia
neste estudo pois o objetivo é investigar os efeitos do programa do
PIBID na formacéao de professores e nas praticas da sala de aula bem
como espacializa-los. O desenvolvimento dos estudos de caso segue,
em geral, trés fases. Na primeira delas a Exploratéria ou de definicédo

dos focos de estudo foram adotados os seguintes procedimentos:

e Localizacdo da area de abrangéncia do PIBID de Geografia da
UERJ- FFP entre os anos de 2012 e 2018, espacializado em
mapas, e o reconhecimento da realidade institucional das
escolas parceiras onde foram desenvolvidas as atividades do

subprojeto Geografia.

Na segunda fase de coleta dos dados ou de delimitacdo do

estudo foram adotados os seguintes procedimentos:
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Coleta de produgées textuais, artigos, trabalhos apresentados
em congressos, registros imagéticos (fotografias e videos) de
atividades especiais planejadas, etc.

Aplicagao de questionario aos supervisores para tratar da sua
atuagao direta como professor supervisor do PIBID ao longo
de sua atuacio profissional. Para tal foi delineado um roteiro,
dividido em trés etapas. Sao elas: formacao inicial, formacéo
continuada na pratica e formacao continuada académica. Em
que foram abordados os pontos criticos, com a intencio de
buscar esclarecimento mais abrangente da relacdo da
formacdo com o PIBID, com posicionamentos pessoais,

julgamentos, explicacbes.

A terceira fase, de analise sistematica dos dados, é que se

procurou verificar de fato a pertinéncia das questdes selecionadas e

que analises poderiam partir de tais dados. Assim, segundo André

(2005, p.56), foram escolhidas as 4reas que deveriam ser mais

exploradas, aspectos que mereciam mais atencdo e outros que

poderiam ser descartados. Essas escolhas aconteceram ao confrontar

os fundamentos do estudo e o que foi vivido, percebido e concebido,

adotando a triade Lefreveana em consonancia neste estudo ao longo

da pesquisa num movimento processual e constante que se deu até a

conclusdo do estudo. Para atingir tais objetivos adotaram-se os

seguintes procedimentos:

Analise do Projeto institucional do PIBID UERJ- FFP bem
como o Subprojeto de Geografia “Saber escolar e formacio

Docente na Educacao Basica”, além da analise de Documentos
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oficiais produzidos pela Capes, MEC e demais O6rgaos
existentes no plano legislativo e executivo sobre o PIBID.

e Mapeamento e levantamento estatistico da presenca dos
subprojetos de Geografia no PIBID no Brasil e suas
implicagdoes na distribui¢do territorial, através dos dados
gerados pelo Ideb/Inep/MEC em especial do Subprojeto de
Geografia da UERJ- FFP.

e Analise dos questionarios para a formulacao dos graficos.

Essas trés fases serviram como referéncia e orientacdo para
a conducdo dos estudos de caso, sendo a pesquisa uma atividade
criativa, cuja criacio, portanto, pode conjugar mais de uma fase num
determinado momento, ou a énfase maior em uma delas em outro.

De acordo com André (2005, p.25) geralmente “o caso se volta
para uma instancia em particular, seja uma pessoa, uma instituicio,
um programa inovador, um grupo social”’. Neste caso de investigacao,
o programa inovador e o grupo social se referem aos professores
supervisores do PIBID de Geografia da UERJ- FFP. Mais
especificamente, ao grupo de professores supervisores que atuaram
no projeto do PIBID desde a sua implementacido na UERJ, em 2012
até o edital que terminou em fevereiro de 2018 para, a partir deles,
levantar dados referentes ao programa; a sua espacializacdo em
especial na area de abrangéncia do Subprojeto de Geografia da

UERJ- FFP.

Fundamentacgio Tebrica

Neste artigo fez-se o esforco de explanar os desdobramentos
do PIBID no cotidiano dos professores supervisores contemplados

pelo subprojeto da UERJ- FFP. Para tal, foi utilizado a relacao
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dialégica e dialética, produzida pela triade escola, sociedade e
universidade e da articulacdo entre o vivido, concebido e percebido
de Henri Lefebvre juntamente ao materialismo- historico- dialético
que permitem entrecruzar as contradicées e conflitos vividos na
escola por esses professores no atual contexto histérico com as
contradicdes da propria Geografia.

Exercitando o “raciocinio geografico”, para assim atuar de
maneira eficaz no espaco, a analisando o subprojeto de Geografia do
PIBID da UERJ-FFP, e ainda, apresentando seu o carater formativo
baseado na educacido historico-critica de Dermeval Saviani, este
artigo defende a articulacio da triade pratica-teoria-pratica que se
efetiva em didlogo da universidade com a escola favorecendo as
praticas vivenciada nelas para assim atuar de maneira eficaz no
espaco. Nesta linha, reconhece e assume a importancia da
articulacdo do espaco “vivido ao percebido e ao produzido” a pratica
social, orientando a formacao docente critica e atuante, caracteristica
genuina do PIBID da UERJ- FFP, tendo em vista o histérico de lutas
vivenciadas para a manutencido da prépria universidade e seus

projetos.

Resultados Obtidos

Para compreender o papel do PIBID na formacao continuada
dos professores supervisores foi elaborado e aplicado o questionario
aos participantes nesta funcio desde o inicio do PIBID na UERJ-FFP
em 2011 até o término do ultimo edital em fevereiro de 2018, regentes
nos municipios de Niterdi, Sdo Gongalo, Itaborai e Silva Jardim,

espacializados no Mapa 1 a seguir:
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Mapa 1: Localizagdo das escolas contempladas pelo subprojeto de Ge-
ografia da UERJ - FFP
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Fonte: A autora, 2018.

Embora a concentracdo de escolas contempladas pelo
Subprojeto de Geografia da UERJ- FFP situe-se no raio de até 10 km
da mesma, o mesmo abarcou unidades escolares distantes 25 km e
préoximas de 100 km de distancia. Tal fato dimensiona a amplitude
do subprojeto. Foram elaborados questionarios para melhor conhecer

o perfil dos professores participantes. Este conjunto é composto por
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15 supervisores?, estes distribuidos pelos municipios de Sdo Gongalo,
Itaborai e Niteroi.

Os resultados obtidos pela analise dos questionarios
aplicados destacam que a maior parte dos supervisores do subprojeto
de Geografia da UERJ- FFP, 60%, se formou na propria
universidade. Do total de professores questionados, 80% cursaram
apenas a licenciatura e que a maior parte dos mesmos, 80% deles,
cursaram apenas a licenciatura, 60% deles na FFP. Vale destacar
que o PPP da UERJ- FFP apresenta em seu texto o cuidado de atrelar
as disciplinas duras de Geografia a pratica docente desde o primeiro
periodo do curso. Outro dado importante é que nenhum deles possui

apenas o bacharelado. Observe o Grafico 1 a seguir:

Grafico 1: Ano de conclusiao do curso de Geografia

1990 - 1998
20,00%

0 Respostas 2007 - 2015

50,00%
1999 - 2006
30,00%

2007 - 2015
B 1999 - 2006
1990 -1998

Fonte: A autora, 2018.

2 Dos quais estavam aptos a participar da pesquisa 13 deles, visto que houve o
falecimento de 1 e a Gltima supervisora é a presente pesquisadora. Foram entregues
10 questionarios respondidos até a data de analise dos dados.
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Segundo as respostas dos professores, mais da metade dos
professores supervisores que estiveram atrelados ao subprojeto de
Geografia da UERJ- FFP formaram-se recentemente. E sob a égide
da reforma curricular do PPP da UERJ- FFP de 2006 ou de outros
PPP’s que ja traziam as reformas curriculares com a pratica
curricular inserida em seu projeto ou que tivessem o questionamento
do modelo “3+1”.

Quando questionados sobre sua formacio na graduacéo, e o
que foi mais adequado a sua preparacdo para o exercicio do
magistério nas escolas publicas, os supervisores e supervisoras
apontaram as seguintes respostas, apresentadas no Grafico 2 a

seguir:

Grafico 2: Maior contribuicéo para o exercicio do magistério durante
a graduacio
Monitoriaem disciplina(s)

s 2 s : 6%
Analise de livro didatico/Curriculo ‘

6%

Outra(s) atividade(s)
12%
i/ Respostas* 0 Estdgio Supervisionado ou Pratica de Ensino

A participagao em Eventos/Congressos &%

12%

A(s) disciplina(s)

* Questao com mais de uma alternativa possivel de marcagao. 24%

0 Estagio Supervisionado ou Pratica de Ensino
W A(s) disciplina(s)

A participacdo em Eventos/Congressos
B Qutra(s) atividade(s)

Anélise de livro didatico/Curriculo
B Monitoriaem disciplina(s)

Fonte: A autora, 2018.

Com 41,2% dos apontamentos, o Estagio Supervisionado ou
a Pratica de Ensino foi seguido com 24% as proéprias disciplinas
cursadas ao longo de sua trajetéria na graduacido. Empatados com

12%, a participagdo em eventos e congressos durante a graduacgao e
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outras atividades, na qual, no primeiro item foram citados o FALA
PROFESSOR, o ENPEG e 0 ENG

Tal dado evidencia a relevancia do Estagio Supervisionado
ou Pratica de Ensino para todos os estudantes licenciandos em seu
primeiro contato com a realidade escolar. Entretanto, 70% dos
Supervisores apontam que o Estagio Supervisionado ou Pratica de
Ensino ndo foi suficiente para conhecer a dinamica da escola.
Segundo apontam as respostas, este contato ainda é muito pouco
para que de fato os professores tenham subsidios para lidar com a
realidade escolar. Para eles, além da disciplina, é de suma
importancia a participagdo em outras atividades académicas como
encontros e trabalhos de campo para a contribuicdo na sua formacio,
atrelando as teorias a pratica.

Entre os supervisores que apontaram o Estagio
Supervisionado como insuficiente, o relato apontava o estagio como
mera observacao, portanto, enquanto licenciandos, os mesmos nao
tiveram maior envolvimento com os afazeres docentes. Os
supervisores que apontam o Estagio Supervisionado ou a Pratica de
Ensino como suficientes afirmam que esta observacao leva ao contato
inicial com o ambiente escolar, o que possibilita sentir diversos
elementos do cotidiano. Outro destaque foi a importancia de ter o
professor lecionando a disciplina na universidade que a conduzisse
com acompanhamento as unidades escolares, participando também
da rotina na escola basica.

No segundo bloco do questiondrio foi tratado a formacéo
continuada desses profissionais. Para os supervisores questionados
as atividades que mais contribuiram para sua formagao continuada
na escola em atuaram junto ao PIBID foram dadas pelas respostas

apresentadas pelo Grafico 3 a seguir:
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Gréfico 3: Quais atividades mais contribuiram para sua formacéo
continuada na escola em que foi Supervisor ou Supervisora PIBID?

Cursos oferecidos pelas Secretarias de Educagao
6%

Participacdo regular em Seminarios, Encontros e Congressos outra(s) atividade(s)
18% 29%

17 Respostas*

Reunides pedagdgicas na escola

24% Participagdo em Projeto de Pesquisa e/ou Extensdo: Qual?

24%

* Questao com mais de uma alternativa possivel de marcacao.

Outra(s) atividade(s)

B Participagdo em Projeto de Pesquisa e/ou Extens&o: Qual?

B Reunides pedagdgicas na escola
Participagao regular em Seminérios, Encontros e Congressos
Cursos oferecidos pelas Secretarias de Educagéo

B N&o contribuiram

Fonte: A autora, 2018.

Em quase 30% das respostas a formacio continuada em seu
ambiente de trabalho ocorreu por outras atividades, apontadas pelos
supervisores como oriundas do PIBID, entre elas, cursos e atividades
em dialogo com a universidade. Embora a relevancia do PIBID tenha
aparecido nas respostas sobre a formacdo continuada nfo foi um
aspecto explicitado entre os objetivos centrais do Programa, nao
aparecendo entre os objetivos explicitados no programa.

Em segundo lugar, empatados, vém a participacdo em
reunides pedagdgicas ou a participacdo em outros projetos de
pesquisa ou extensdo, nas quais foram citados o NEGRAM (Ntcleo
de Estudos e Pesquisas em Geografia, Relagées Raciais e
Movimentos Sociais) e o CEDIPE (Centro de Documentacio,
Informacéo e Pesquisa sobre Ensino de Geografia), ambos sediados
na FFP.

Outra questdo sinalizada pelos questionarios é a rara ou

ausente oferta de cursos de capacitacdo e formacgdo continuada aos
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professores na escola ou por suas redes de ensino. Em geral, quando
ocorrem sdo pontuais e eventuais. Para Tardif (2010), um dos
problemas que afetam a formacido continuada dos professores é
justamente o fato de, muitas vezes, estarem afastados do seu
ambiente de trabalho, das suas experiéncias e suas praticas.
Negligenciar a formacdo continuada pode limitar sua capacidade
criativa e reflexiva tolhendo seu aprimoramento.

O terceiro bloco teve como objetivo identificar a importancia
do PIBID na transformacido das praticas docentes, por diversos
vieses: em sua formacio, no cotidiano escolar e na compreensio das
praticas que orientam o desenvolvimento formativo. Ao serem
questionados sobre o nimero de projetos implementados na escola,
escolas contempladas pelo PIBID, 60% dos professores e professoras

supervisores apontaram mais de 10, conforme o Grafico 4 a seguir:

Grafico 4: Quantos projetos foram desenvolvidos na sua escola atra-
vés do PIBID?

7a9
436 10,00%
10,00%’
10 Resposta
1a3 Mais de 10.
20,00% 60,00%

B Mais de 10.
la3
H4ab6
7a9
Nenhum

Fonte: A autora, 2018.
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E possivel constatar o grande ntimero de atividades que
foram propostas e implementadas nas escolas contempladas pelo
programa. Na complementacdo da pergunta foi pedido aos
professores supervisores que citassem algumas atividades
desenvolvidas e os mesmos destacaram as Oficinas Pedagodgicas
organizadas em conjunto com a universidade. Oficinas estas, feitas
pelos estudantes de ID e por outros graduandos vinculados a projetos
de pesquisa e extensao da universidade para os alunos das escolas.

Além destas, diversas outras atividades foram citadas como
aulas tematicas; exposicao de trabalhos elaborados pelos alunos,
como a Mostra de Trabalhos PIBID- IECN UERJ, contemplada em
2019 com 4 edic¢oes; palestras de professores da universidade e outros
convidados tanto para alunos quanto para o corpo docente; trabalho
de campo nos bairros da unidade escolar; atividade de campo na
UERJ/FFP, a criagéo de jogos didaticos; “Geografizada”, evento que
contemplava debates entre turmas com temas diversos; Geocine,
sessio de cinema seguida de debate; diversas feiras disciplinares e
interdisciplinares e a Gincana Geografica..

Foi  questionado se os professores supervisores
consideravam o PIBID como formacgéao continuada, de acordo com o

Grafico 5 a seguir:

209



SIMAS, D.G. V. A FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA..

Grafico 5: Vocé considera o PIBID como Formacdo Continuada?

N&o
10,00%

0 Resposta

Sim
90,00%

B Sim
N&o

Fonte: A autora, 2018.

De acordo com as respostas, apenas um dos professores nao
considerou o PIBID como projeto que também envolva sua formacéo
continuada. Segundo relato dos demais, em suas justificativas, o
PIBID “permite no contato com os bolsistas (e) na orientacio
aprofundar e rever conteudos formativos”; e ainda, “diminui a
distancia entre a universidade e a escola no cotidiano de professores
ja formados”. A formacio continuada nio foi objeto vislumbrado
quando o PIBID teve seu primeiro Edital publicado e permanece sob
esta ética para a CAPES, questao esta que se apresenta como uma
nova possibilidade.

A formacio continuada de professores pode ser entendida
como um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade docentes e tem sido fruto de diversos
embates dentro dos estudos de formacdo de professores, criando

ambiguidades e contrapontos, no que se refere ao carater dessas
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formacdes e explicitando tensées. Para Cardoso (2006) a formacéo
continuada vem sendo tratada com a finalidade de suprir as
necessidades contemporaneas, que podem ser, por exemplo, a
preparacao para o mercado de trabalho; a especializacdo da méao de
obra, ou sua polivaléncia; a utilizacdo de instrumentos tecnolégicos,
ou seja, para dar conta da producéo capitalista do espago no meio
técnico- cientifico- informacional. Mas esta pode ser apenas uma das
suas faces.

O ambiente escolar pode ser visto como um espaco de
conflitos, tensdes e também de resisténcia. Para Simas (2018) a
escola:

Por ela e por meio dela, os professores podem
mediar o conhecimento sistematizado aos sujeitos
envolvidos na aprendizagem para que eles possam
se emancipar, criar autonomia, sabendo se situar
no mundo. A pedagogia histérico-critica propoe
educar de forma a intervir sobre a sociedade,
contribuindo para sua transformacio.

Docentes e estudantes se encontram igualmente
inseridos ou inseridas na pratica social, ocupando,
porém, posicoes distintas. Esta diferenca de
posicionamento é condi¢do fundamental para que
os mesmos encadeiem uma relacio fecunda na
compreensdo e no encaminhamento de solucoes
das adversidades (SIMAS, 2018, p. 173 e 174).

E para que o professores e alunos possam assumir estes
papeis, é preciso que os mesmos participem ativamente do processo
de ensino e aprendizado. Essa relacdo proporciona experiéncias
diferenciadas aos sujeitos envolvidos na escola. Partindo do debate
dialdgico e dialético, respeitando as diferentes escalas que envolvem
a construgido do conhecimento, os nexos para pensar a concepgao
tedrico-metodolégica do ensino de Geografia e propria interacio
entre os entes na escola possibilitam a construgao do conhecimento

de maneira ativa e participativa.
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Para tal, o professor precisa ter uma formacdo inicial e
continuada de qualidade que favoreca e incentive o seu
aprimoramento, participando ativamente tanto no ensino quanto da
pesquisa e desta forma tenha clareza do seu papel de mediador do
conhecimento.

Lidke e Cruz (2005) ja sinalizavam que existe o
distanciamento entre a pesquisa e a escola basica, criando o hiato
prejudicial ao desenvolvimento de pesquisas e de politicas. Da
mesma maneira é contraproducente, o distanciamento entre a
universidade, /ocus organico da formacdo inicial e continuada por
meio das teorias, e a escola, espago de trabalho e formacao legitima
por meio das praticas. Esse apartamento ocasiona agravo para o
desenvolvimento das politicas curriculares de formacdo de
professores, seja na modalidade inicial ou continuada. Essa dinamica
entre universidade e escola béasica proporcionada pelo PIBID a
aproximacao entre as instituigdes e redes, favorecendo ao dialogo.

As respostas a questdo corroboram este efeito. Observe no

Grafico 6 a seguir:
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Grafico 6: Qualidades do PIBID
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Fonte: A autora, 2018.

Foram destacadas como qualidades do PIBID a presenca de
bolsistas ID na escola com 25% da importancia; a aproximac¢do com
a universidade e a formacdo continuada, com 19,4%. Em terceiro
lugar vem a melhoria do desempenho dos alunos, com 17%. Outra
afirmacdo que aparece em 8% das respostas é a relevancia da
modalidade de bolsa para o professor da educacgao basica regente nas
escolas das redes publicas. A bolsa remunera a atividade de
coformador dos futuros docentes é vista como ponto positivo para 8%
das opinides.

Quando questionados sobre as mudancas profissionais ou
académicas em sua carreira vinculadas a participacdo no PIBID
foram apontados por 35,3%, apareceu nas respostas a publicacdo de
artigos. Revela-se, portanto, a importancia do subprojeto ao
Incentivar ou mesmo proporcionar aos professores supervisores a

experiéncia da escrita académica, divulgacao das praticas da escola,
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além da ponte dos professores da educacio bésica com a
universidade.

Em seguida, aparece a participacdo em Seminarios,
Encontros e Congressos, que estdo ligados a resposta anterior. A
divulgagao das praticas e o exercicio de erudicdo mais uma vez
aparece em destaque, empatado com a participacdo em reunides
relacionadas a Gestdo na escola. Neste sentido, registra a
preocupacio com a implementacio de praticas curriculares. 11,8%
apontam ainda a progressao na Carreira docente em fungao das
atividades do PIBID.

Ao serem questionados sobre as sugestbes e possivels
mudancas, foram apontados 3 pontos com destaque que podem ser

visualizados no Grafico 7 a seguir:

Grafico 7: Sugestoes de melhoria no PIBID.

Terias mais reunides de planejamento. Diminuiria o nimero de bolsistas por professor-supervisor.
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Outra(s) mudanca(s).

Fonte: A autora, 2018.

O aumento dos recursos de custeio para trabalhos de campo
e participacdo em congressos; a ampliacdo do niimero de bolsistas e

a extensao do PIBID a todos os alunos de licenciatura aparecem em
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24% das respostas cada uma. Desta forma, pode-se perceber que os
supervisores apontam a necessidade da maior participacdo em
eventos académicos, assim como a importancia das atividades em
campo, destacando principalmente que ha a necessidade da
ampliacdo de investimentos no custeio dos subprojetos.

A segunda afirmacio indica a ampliacio do numero de
bolsas. Até fevereiro de 2018, o total de bolsas chegou a mais de 90
mil bolsas, distribuidas por todo pais no Edital 61/2013 como mostra

a Figura 1:
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Figura 1: Distribuicdo de Bolsas PIBID no edital 61/2013
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O PIBID iniciou com pouco mais de 3 mil bolsas e chegou
a mais de 90 mil. Porém sofreu duros cortes e a sugestao dos
supervisores, como ja é sabido, nao se materializou no ultimo

Edital 7/2018. Observe a Figura 2 a seguir:
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Figura 2: Distribuigdo de bolsas PIBID edital 7/2018.
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Esta figura ilustra o atual corte de verbas e bolsas sofridas
pelo PIBID. Se compararmos ao edital anterior, que chegou a ter
90.254 bolsistas, foram cortadas 45.198, mais da metade, o que
claramente demonstra o descaso com relacdo as politicas publicas
educacionais e os duros cortes sofridos na pesquisa nos ultimos anos.

A terceira propoe que o financiamento da ID deva ser para
todo licenciando, sendo, portanto, para esses supervisores,
fundamental a participacdo dos futuros professores em iniciativas
como o PIBID. 12% indicam inclusive a substituicdo do antigo
Estagio Supervisionado ou atual Pratica de Ensino pelo PIBID.

Por meio destes dados pode-se afirmar que pelo olhar dos
professores supervisores, o PIBID vem se colocando como importante
politica educacional na formacio dos professores, tanto em sua
formacdo inicial quanto continuada e que tem atuado numa

perspectiva de melhoria da rede basica de educagao publica.

Consideragoes Finais

O PIBID, segundo a prépria pagina do programa:

é uma acdo da Politica Nacional de Formacio de
Professores do Ministério da Educacio (MEC) que
visa proporcionar aos discentes na primeira
metade do curso de licenciatura uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de

educacio basica e com o contexto em que elas estio
inseridas (CAPES, 2018).

Desta maneira, a pagina oficial do programa evidencia que
objetiva qualificacdo dos futuros docentes e a melhoria da qualidade

do ensino, porém este programa abarca outras dimensoes formativas
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como a formacdo continuada de professores. Segundo André (2015),
um destaque positivo do programa ¢é a aproximacao dos professores
supervisores com a universidade possibilitando a continuidade dos
estudos e, fundamentalmente, desenvolver trabalhos em parceria,
incentivando a pesquisa na escola. Além disso, como destacado em
“Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia (Pibid).” escrito por Gatti et al. (2014, p.10) os
professores supervisores atuam “como coformadores no processo de
Iniciacdo a docéncia, em articulacio com o formador da
universidade”. Assumir o papel de coformador oportuna desenvolver
praticas formativas e saberes docentes para efetivamente colaborar
na formacao dos futuros professores.

A potencialidade de “ser/estar professor supervisor” pode
irradiar para a comunidade escolar tecendo pontes com os diferentes
sujeitos da escola e, assim, colaborando para a construcdo do
conhecimento por meio de pesquisas participativas. Pela analise dos
questionarios foi constatado que os sujeitos envolvidos defendem a
manutencdo do programa e fazem apontamentos para seu
aprimoramento. Para os professores supervisores o PIBID tem poder,
atribuicio, insercio e caracteristicas essenciais para ser uma politica
abracada pelas secretarias de educagdo como parte das praticas
formativas dos seus professores e que efetivamente carece de
ampliagdo e aumento de investimentos que poderiam ser
apresentados na forma de incentivo financeiros para fins
académicos, tals como, congressos, eventos, financiamento de
pesquisa, entre outras possibilidades de custeio.

Outra defesa significativa do programa é que as politicas
educacionais precisam ser contextualizadas com o fazer pedagogico,

tratando a formagao de professores como algo continuo, permanente
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e associando a universidade e escola basica. Para tal éxito é
fundamental que a relacdo universidade- escola- comunidade seja
dialégica. Se a universidade pretende atrelar ensino, pesquisa e
extensdo, principalmente na educacgdo, é essencial dialogar com
aqueles que vivem o cotidiano da escola e podem atuar de maneira
direta em sua base.

Neste artigo destaca-se o olhar dos professores supervisores
e os processos de desenvolvimento profissional na participagdo no
PIBID e percebe-se ao longo da investigacao as potencialidades deste
programa que concebe a formacao docente centrada na escola e no
trabalho integrado de professores da universidade, professores da
escola basica e iniciantes da docéncia. Dentre os fatores essenciais
para o sucesso do programa pode-se citar seu papel de formador e
conformador de docentes em relacdo dialdgica e participativa com a
comunidade escolar.

A forma como esta relacdo é conduzida pelas instituicoes
participantes e seus agentes é fundamental para que o PIBID
consiga atingir seus objetivos de maneira efetiva e é nessa
perspectiva que apontamos para a essencialidade do professor
supervisor dentro do programa. Do ponto de vista do crescimento do
supervisor, o que esta colocado pelo proprio programa, uma visdo de
PIBID como um programa meramente assistencialista, ou seja, que
tem como principal objetivo contribuir de forma paliativa com a
escola, pouco pode influenciar no desenvolvimento profissional desse
professor em exercicio. Porém o que percebe- se é a aproximacio
destes supervisores da Universidade, um maior desenvolvimento
profissional e a participa¢cdo maior em eventos académicos. Ou seja,

de acordo com os dados levantados por esta pesquisa hia um
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dinamismo intrinseco aos processos de desenvolvimento profissional
para além do que estava proposto nos documentos oficiais da CAPES.

Pode-se afirmar que o Programa traz avancgos como
reconhecer o professor da escola como parceiro da universidade na
tarefa de formar novos professores, a escola como espaco de pesquisa
e os alunos como participantes ativos do seu processo de aprendizado.
Evidencia ainda que a formacéo continuada precisa ser um processo
dinamico, processual e constante, algo que vem se materializando no

PIBID de Geografia da UERJ- FFP.
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Resumo: O trabalho tem por objetivo
debater sobre o desenvolvimento de
pesquisas no cotidiano na escola, tendo
por lastro os projetos realizados no
Departamento de Geografia da UERJ-
FFP no periodo de 2001-2018. Nos
ualtimos anos, agéncias de fomento
vinham disponibilizando editais
referentes a escola publica. Tal fato
permitiu que se conhecessem praticas
pedagoégicas realizadas pelo docente no
seu cotidiano, bem como trazé-las para as
universidades a fim de serem estudadas e
refletidas. Entende-se que a escola, além
de um ambiente de trabalho docente, é
um espaco de pesquisa e de formacéo,
principalmente, para o discente. A
Geografia — como disciplina escolar — é
mais um elemento importante para se
pensar a escola, pois a problematizacio
da realidade vivida permite que se
atualizem, se redefinam e transponham
os conceitos e os conteudos geograficos de
modo que ganhem novos significados.
Assim, a universidade e a escola publica
se articulam e se aproximam para
realizacdo de pesquisas e para a
compreensiao das dinamicas proéprias da
escola e das suas propostas teorico-

metodologicas e, consequentemente,
renovando-as.
Palavras-chave: cotidiano escolar,

pesquisa, formacio docente, ensino de
Geografia.
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Abstract: The aim of this paper is to discuss the development of
research in everyday life at school, with the support of projects
carried out in the Department of Geography of UERJ-FFP in the
period 2001-2018. In recent years, funding agencies have been
making public calls for tenders available for public schools. This fact
allowed them to get to know the pedagogical practices carried out by
the teacher in his daily life, as well as to bring them to universities
in order to be studied and reflected. It is understood that the school,
in addition to a teaching work environment, is a space for research
and training, especially for the student. Geography - as a school
discipline - is another important element to think about the school,
since the problematization of the lived reality allows it to be updated,
to be redefined and to transpose the concepts and the geographical
contents so that they gain new meanings. Thus, the university and
the public school come together and come together to carry out
research and to understand the school's own dynamics and its
theoretical-methodological proposals and, consequently, renewing
them.

Keywords: school life, search, teacher training, geography teaching.

Resumen: El objetivo de este documento es discutir el desarrollo de
la investigacién en la vida cotidiana en la escuela, con el apoyo de
proyectos realizados en el Departamento de Geografia de UERJ-FFP
en el periodo 2001-2018. En los tltimos afios, las agencias de finan-
ciacién han estado haciendo licitaciones publicas para las escuelas
publicas. Este hecho les permitié conocer las practicas pedagdgicas
llevadas a cabo por el profesor en su vida diaria, asi como llevarlos a
las universidades para estudiarlos y reflexionar. Se entiende que la
escuela, ademés de ser un entorno de trabajo docente, es un espacio
de investigaciéon y formacién, especialmente para estudiantes. La
geografia, como disciplina escolar, es otro elemento importante para
pensar en la escuela, ya que la problematizaciéon de la realidad vivida
le permite actualizar, redefinir y transponer los conceptos y los con-
tenidos geograficos para que adquieran nuevos significados. Asi, la
universidad y la escuela publica se unen y se unen para llevar a cabo
investigaciones y comprender la propia dinamica de la escuela y sus
propuestas teérico-metodoldgicas y, en consecuencia, renovarlas.

Palabras clave: vida escolar, investigacion, formacién del profeso-
rado, ensefianza de la geografia.
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Introducéo

A importancia do estudo sobre a formacdo docente e o
cotidiano escolar tem crescido nos ultimos anos no Brasil. Este
crescimento é decorrente de trés pontos centrais: (i) uma breve
valorizacdo das licenciaturas; (ii) expansdo das universidades
ptblicas; (iii) proposicdo de editais de fomentos e bolsas, visando a
melhoria da formacao docente e a relagao universidade-escola.

Problematizar a valorizacao das licenciaturas é uma questao
que deve ser discutida, pois tém-se vivido tragicas mudancas nos
ultimos quatro anos indicadas, inclusive, pela desvalorizacido do
significado e da importancia da docéncia no pais. Essas mudancas
causam e revelam, dentre outras dificuldades, a baixa remuneracéo
e desrespeito a profissao, o prejuizo da satide mental do profissional,
a reducio de mecanismos de financiamento no ambiente de trabalho
para a formagao continuada e recursos didaticos, principalmente.
Com a desqualificagdo dos professores tanto do ponto de vista
socioeconomico quanto do psicolégico e profissional, acaba-se gerando
um contexto preocupante na educacio brasileira que é a baixa
procura pela licenciatura e, com isso, um expressivo aumento na
caréncia de professores bem formados no pais.

No Anudrio Brasileiro da Educacio Basica de 2019, Tavares
(2019) tenciona que o professor é o elemento mais importante para a
melhoria da educacéo no pais. Deste modo, a necessidade de politicas
de formacao docente deve ser uma prioridade.

Os dados levantados na pesquisa mostram que o rendimento
médio recebido pelos professores da Educacio Bésica brasileira em
relagdo aos profissionais de outras areas com formacio superior é
menor tanto no setor publico como no privado das areas da saude,

humanas e exatas entre 2012 a 2018. As Regides Norte e Sudeste
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tém mais de 15% de municipios que nao possuem um plano de
carreira docente. Ha ainda registros de 21% de professores que
lecionam em pelo menos dois estabelecimentos escolares, sendo a
maior quantidade na Regido Sudeste.

A expanséao das universidades publicas é um ponto de debate
constante, sobretudo, pelo atual governo que vem combatendo essas
Instituicées. Durante os periodos de 2002 a 2014, houve um nimero
expressivo na ampliacdo e criagdo de novas universidades devido as
demandas da sociedade para qualificacdo profissional. Também
houve ampliagido de pesquisa e extensao, conforme dados do censo
INEP. Os dados atuais mostram 296 institui¢ées de Ensino Superior
—cerca de 13,1% — sdo publicas. Tais dados revelam a caréncia destas
Instituicoes do ponto de vista quantitativo, quando comparados aos
dados estatisticos das institui¢bes privadas.

Desta forma, note-se que tal expansao e investimento com
as institui¢coes publicas de ensino superior ainda nio correspondem
a necessidade real do pais com mais de 200 milhées de habitantes,
sendo que grande parte é jovem. Pode-se observar que a questao de
que o gasto com o ensino superior é grande em relacdo aos gastos
gerais ndo se aplica, uma vez que os dados registrados comprovam
que o investimento na area nao contempla de modo eficaz a dimensao
do pais. Na discussio a respeito dos cursos de licenciatura, de acordo
com os dados de Inep (2018), somente 20% das vagas sdo preenchidas
com licenciatura. Deste percentual de matriculas registradas em
2018, 37,6% estao em instituicbes publicas e 62,4% estdo em
privadas.

Outro ponto importante e tratado neste artigo é a questao
dos editais de fomentos ligados a temas de ensino e educacio. Sio

projetos que envolvem materiais e bolsas para pesquisas em escolas
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publicas. Eles viabilizam a promocido de discussbes sobre maior
interacdo do espago escolar com a universidade e ensino basico.
Assim, a articulacdo da universidade e o ensino basico com o
ambiente escolar visa repensar o cotidiano, a gestdo, a formacéo
docente e discente e, é claro, o processo de ensino e de aprendizagem.
A elaboracao de pesquisas voltadas a escola possibilita estar dentro
do universo escolar e compreender, efetivamente, as dificuldades de
nio s6 ensinar geografia e seus componentes, como também das
diferentes atividades que sdo desenvolvidas pelo docente que
transforma o processo de aprendizagem.

Deste modo, se observa a existéncia de um processo tinico na
escola de construcdo de conhecimento e a possibilidade de
intervencao das universidades por meio de suas pesquisas para
entender e contribuir sobre a escola e os seus sujeitos. Cavalcanti
(2006) destaca a importancia de se repensar as bases teérico-
metodologicas da Geografia frente as novas concepcoes do mundo
contemporaneo. Atesta-se que a escola permite discutir como os
conhecimentos geograficos contribuem para a formacdo espacial
cidada. Pode-se dizer que nos ultimos anos os estudos académicos
dentro do ambiente escolar cresceram e a demanda por projetos de
pesquisa mesmo que ainda pequena tem ocorrido.

Sendo assim, de 2002 até 2014, houve iniciativas do Governo
Federal por meio da CAPES e do Cnpq e de varios 6rgaos de fomentos
estaduais como Faperj e Fapesp! que vinham proporcionando aos
pesquisadores na area de ensino de Geografia realizar seus estudos

com direito a bolsas e a financiamento, conjuntamente com

1 CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), CNPQ
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico), Faperj (Fundacio
de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro), Fapesp (Fundacio de Amparo
a Pesquisa do Estado de Séao Paulo.

228



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 224-259, 2019

professores, estudantes de graduacéo e de pés-graduacgdo. Em alguns
casos, as lniciativas contemplaram estudantes do ensino médio,
resultando em multiplas possibilidades de intervencdo na realidade
escolar.

Contudo, nos ultimos quatro anos, percebe-se um numero
menor de pesquisas financiadas na area da Educacio, sendo reflexo
de uma politica de cortes como a PEC 55/2016. A partir de 2018, os
gastos federais s6 poderdo aumentar de acordo com a inflacdo
acumulada, conforme o Indice Nacional de Pregos ao Consumidor
Amplo (IPCA). O que isto gera para a Educacdo Brasileira? A
diminuigéo e precarizacio de investimento basico no setor essencial
para a sociedade: a educacido em seus niveis basico e superior. Fato
ainda é mais grave, se se compara que sio as instituicoes publicas
que conduzem as pesquisas de ponta e nao as institui¢ées privadas.

Portanto, o que se busca neste artigo é compreender como a
formacéo inicial e continuada dos professores, a partir dos projetos
de fomento, sido alternativas para pensar uma construcdo do
conhecimento no cotidiano escolar. Desta forma, pode-se
problematizar qual é o papel dos projetos de pesquisa na formacéo
Inicial e em exercicio dos professores e os impactos na educacgio
basica publica. Partindo da concepcdo metodolégica realizado por
André (2008) sobre “estado do conhecimento” ou “estado da arte”,
buscaram-se analisar os projetos de pesquisa sobre ensino de
geografia no Departamento de Geografia - Faculdade de Formagao
de Professores — da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Em
instituicdes de fomento, tem-se como instrumento metodolégico: (I) a
busca em bancos de pesquisas das instituicdes, (II) os critérios de
selecdo de material, (ITI) coleta do material, (IV) leitura do material

e (V) organizacio dos dados. A metodologia de estudo oportuniza a
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melhor reflexao sobre o papel que os projetos tém atualmente para o
ensino e a aprendizagem bem como a formagao docente.

André (2008) aponta o crescimento de estudos sobre a escola
e a educacao através do quantitativo de analises dissertacoes e teses,
e de projetos de pesquisa financiados. A autora aponta que em varias
areas do conhecimento houve o crescimento de pesquisas vinculadas
a educacdo, a formacio de professores e a outros temas (cf. André
(2002), Gatti; S4 e André (2011)). O estudo das diferentes pesquisas
realizadas em diferentes universidades e escolas permite
compreender a sua importancia para a construcdo de novas
possibilidades de intervencao sobre a educacao.

No caso do ensino da Geografia, houve um expressivo
aumento em pesquisas cientificas como apontado por Pinheiro (2003)
em sua tese de doutorado. O pesquisador delimitou sua andalise sobre
o Ensino de Geografia entre os anos de 1972-2000, dividindo a
pesquisa em nucleos tematicos para interpretar caracteristicas mais
relevantes de cada uma das dissertacoes e das teses pesquisadas.
Assim, ele tragou elementos para definir um tema comum entre as
pesquisas.

O autor concluiu que o aumento das pesquisas sobre o ensino
de Geografia no pais revelou, na Geografia universitaria, o interesse
pelos gebgrafos, sobretudo, pelos professores, em estudar o ensino em
varias modalidades. Os estudos na area cresceram, principalmente,
com a criacdo de curso de programas de poés-graduacdo que
comecaram a trabalhar com o tema em questdo a partir dos anos
1990. Desta maneira, pode-se perceber a relevancia de desta
pesquisa para articular a formacdo inicial e em exercicio dos

professores bem como o ensino da Geografia, pois com as novas
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pesquisas as possibilidades de qualificacdo profissional e do ensino
aumentaram.

Ja Silva (2013) buscou revelar as tendéncias, desafios e
perspectivas que caracterizam esse campo de conhecimento do
ensino de geografia na atualidade com o levantamento na area de
ensino dos anos 2004-2012. O autor discorreu sobre a compreensio
que os diferentes tipos de pesquisas comprovam o aumento dos
artigos, textos e afins que mostram o papel da geografia atual, bem
como dos temas. Muitos delas forma realizadas nas escolas na
relagdo entre Universidade e Escola, bem como vinculadas a
formacdo de professores. Desta forma, chegou-se a conclusido das
1Importantes contribuicoes de pesquisas sobre pensar a tematica de
ensino para produzir conhecimentos geograficos.

Esses dois trabalhos sinalizam a importancia de
compreender como as diferentes pesquisas na area permitem fazer
uma discussdo teodrica-conceitual e metodolégica para pensar o
desenvolvimento do ensino de geografia no pais. Esses trabalhos
mostram a preocupacio com o estudo do conhecimento para analisar
os principais temas discutidos em diferentes pesquisas, bem como
aparecem as concepgoes tedrico-metodolégicas no ensino de
geografia.

Outra parte do estudo de André (2008) aponta para os
numeros de projetos de pesquisa pelo Cnpg/CAPES sobre educacéo,
sendo que 45% estéo relacionados a escola publica. Nos ultimos anos,
observam-se projetos aprovados sobre Ensino de Geografia para a

escola publica. A criacdo do Pibid2 (CAPES), o Programa de Melhoria

2 Pibid - Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. O Pibid é uma
acdo da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagéo
(MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de
licenciatura uma aproximacgio pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educagdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. O programa concede
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ao Ensino Publico (Faperj), o Programa Ensino Publico (Fapesp)
também agregaram — e ainda agregam - contribui¢ées para
construcdo do conhecimento na escola e na universidade.
Possibilitam um estreitamento entre a universidade e a escola
basica, a fim de promover conjuntamente a melhoria do ensino
publico, a reflexdo das praticas docentes e a aprendizagem dos
discentes na construc¢io de uma geografia escolar para a cidadania.

Com esses estudos, desenvolve-se no trabalho a reflexio
sobre a importancia de projetos de pesquisas para a melhoria do
ensino publico em geografia, na formacao inicial e exercicio para a
valorizacgio profissional e também o seu papel de pesquisador. Este
artigo é derivado do projeto de pesquisa intitulado “As reformas nas
Politicas Publicas Educacionais Brasileiras: o caso das Ciéncias
Humanas e da disciplina Geografia na Formacéo de Professores”. 1)
financiado pela Faperj por meio do Programa Jovem Cientista do
Nosso Estado nos periodos de 2018 a 2021. O projeto tem o intuito de
avaliar os impactos das reformas educacionais nacionais na formacao
de professores de Geografia nos cursos de licenciatura no Estado do
Rio de Janeiro.

Ao longo do trabalho, propde-se pensar a importiancia da
pesquisa no cotidiano escolar para o ensino da geografia. Depois,
trata dos projetos de pesquisas em relacdo a formacdo de professores
e em seguida, os diferentes projetos sobre temas de ensino de
Geografia na Educagao Basica ligados ao Departamento de Geografia
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, na Faculdade de

Formacgéao de Professores — Uerj-FFP — em relagao a formagao inicial

bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de inicia¢do a docéncia
desenvolvidos por instituicdes de educacédo superior (IES) em parceria com as redes
de ensino. Com bolsas também para professores das escolas de educacéo basica
atuantes no projeto.
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e em exercicio para pensar a construcdo do conhecimento. Para
concluir, o estudo mostra que apesar da adversidade os diferentes
projetos promovem potencialidades, bem como conquistas, devido ao

esforco e a dedicacdo na parceria entre universidade e a escola.

A importancia de estudar o cotidiano escolar para o ensino de
Geografia

As escolas tém seus ritmos tanto temporal quanto espacial.
Tal fato implica dizer que o cotidiano escolar intervém nas condiges
de trabalho dos professores, pois suas atividades sdo plurais — soci-
ais, politicas, culturais e educativas. André (2000) destaca a impor-
tancia da pesquisa de campo na escola, pois é o lugar onde os feno-
menos acontecem, onde a interacdo do conhecimento, da vivéncia e
da organizacgio sociopolitico e cultural de varios grupos surgem e
onde se vivencia o cotidiano escolar.

As escolas e seus sujeitos tém suas proprias experiéncias, ja
que vivenciam e se relacionam entre si neste cotidiano. Para
Thompson (1981), a forma como os sujeitos experienciam mental e
emocionalmente faz com que os acontecimentos sejam inter-
relacionados ou por diversas vezes as repeticoes do cotidiano
individual ou coletivamente. Assim, as maneiras que se vivencia o
mundo e o que sdo impostos permitem a construcio das experiéncias
que promovem. Segundo o autor, é na experiéncia que se tem pressiao
sobre outras atividades, inferindo no pensar e no agir dos sujeitos. A
experiéncia constitui uma forma histérica de ser e vivenciar o que
estd a sua volta. A relacdo da classe e sua consciéncia resultam em
lutas para pensar e se valorizar como classe, dentre outros.

A pesquisa no cotidiano escolar implica na forma como a

escola se organiza e, consequentemente, na forma como o professor
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constréi suas praticas, suas atividades (no “seu fazer”, no “como
pensa” e no “seu agir’ sobre sua profissio e sua classe); e sua
experiéncia histérica de trabalho. O cotidiano escolar é impregnado
de ritmos, simbolos e signos do que é interno e externo a ele. As
pessoas que o vivenciam sio as mesmas que estdo em um ambiente
externo a ele também. Carregam consigo as experiéncias deste
ambiente externo, das lutas de classe, das relacdes familiares, da
cultura, das relagdes com as leis e, consequente, com o Estado que
dita a forma de trabalhar como a prépria contextualizacio histérica.

Penin (1989) afirma que o cotidiano da escola é como uma
obra sendo construida. Esta percepcéo a conduziu para notar que ha
diferentes formas de entendimento sobre a realidade escolar e todos
os seus componentes. Destarte, Penin (1989), André (1987, 2000,
2008), e Menga e Cruz (2005) concluem que se faz necessario o
desenvolvimento de pesquisas na escola. Inicialmente, é ele que
permite compreender quem sao os sujeitos que vivenciam o ambiente
escolar e quais os sentidos que dado a ele. Por meio do
desenvolvimento de pesquisas no ambiente escolar, se compreende o
processo de ensino e aprendizagem que o professor desenvolve ao
longo das aulas e os impactos na formacao dos estudantes.

Também é uma forma de repensar e refletir sobre as
diferentes experiéncias e praticas educativas construidas pelo
docente para que possam entender o processo de concepcdo e
elaboracdo do conhecimento. Além disso, permite analisar os
diversos elementos de aula que s6 ocorrem na vivéncia do cotidiano.
Finalmente, permite apreender as formas de relagdo das diferentes
disciplinas dentre outros aspectos relevantes e fundamentais na
analise de pesquisa vinculadas a escola e, neste caso, ao ensino da

Geografia. Ao pensar sobre o ensino de Geografia com os trabalhos
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de Pinheiro (2003) e Silva (2013), analisa-se a importancia que as
pesquisas apontam para os estudos realizados dentro do ambiente
escolar.

Isto proporciona aos leitores e aos pesquisados entender as
diferentes tematicas na construcio do pensamento de geografia
escolar a partir das pesquisas desenvolvidas em lécus. Um conjunto
expressivo de trabalhos 3trazem compreensées fundamentais para
diversos temas relativos ao ensino da Geografia e a geografia escolar,
e diversos aspectos tedricos e praticos (cf. Resende (1986), Cavalcanti
(1998), Couto (2005), Moraes (2010), Castellar (2010), Santana Filho
(2010), Sacramento (2012)).

No trabalho de Resende (1986) observou a construcio de
conhecimento dos alunos de escolas noturnas. Desta maneira, o
estudo objetivou analisar e compreender como se desenvolve a
producdo de um saber espacial proveniente do espaco social do
trabalho, articulando o cotidiano com os contetidos de geografia. O
resultado mostrou a necessidade de se trabalhar atividades
pedagégicas vinculadas_ao cotidiano dos estudantes.

Cavalcanti (1998) buscou por meio do construtivismo
desenvolver os conceitos geograficos com os alunos de 5% e 6 séries —
na faixa etaria de 11 a 15 anos. Assim, pode-se estabelecer uma
relacdo entre casa, rua, bairro e cidade em que moram. Destarte, a
construcdo do estudo foi revelando que tais praticas pedagodgicas
contribuem para formacéo dos conceitos do estudante, mostrando ao
professor modos mais eficientes de se pensar o ensino de geografia

em suas aulas.

3 Os trabalhos citados compdem um recorte desse estudo, mas que se sabe de
inumeros outros trabalhos realizados Brasil afora, que se puseram e pdem em
dialogo nos eventos sobre ensino de Geografia no Brasil. Poderiam estar
acrescentados a esses, por exemplo, as teses de doutoramento dos autores.
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Couto (2005) desenvolveu uma andlise do papel da
construcdo dos conceitos cientificos na organizagdo do ensino de
Geografia em uma escola publica de Sdo Gongalo. A pesquisa visou
compreender como o estudante apreende os conhecimentos
geograficos. O resultado mostrou a relevancia de articular a teoria
de aprendizagem histérico critica de Davidov para pensar a
construcdo dos conceitos geograficos e para fomentar novas formas
de ensino para o professor da escola basica.

Moraes (2010) em sua tese de doutorado buscou analisar o
PBL (Aprendizagem baseado de problemas) como uma metodologia
para o ensino de Geografia como contribuicdo para as praticas
pedagoégicas e da aprendizagem dos conceitos cientificos. O resultado
de sua pesquisa concluiu a necessidade de se pensar teorias de
aprendizagem que contribuem para a aprendizagem do estudante
assim promovendo formas de ensinar o conhecimento mais eficientes
para construcio das praticas de ensino da disciplina.

Castellar (2010) em sua tese de livre docéncia buscou
trabalhar com as metodologias inovadoras e ativas como forma de
construcdo do conhecimento para melhorar a qualidade da
aprendizagem, organizando atividades em espacos nao-formais que
estimulassem as diferentes maneiras de ensinar. O resultado
potencializou as discussoes a respeito da necessidade do docente de
construir novas formas metodolégicas de ensinar geografia na escola.

Santana Filho (2010) discorreu a respeito das dificuldades
que marcam a aula da Geografia na escola basica a partir das
referéncias de diferentes professores sobre os contetidos de suas
aulas bem como de suas concepc¢bes conceituais tanto da ciéncia
geografica quanto pedagdgica presentes em seu trabalho. Desta

forma, o resultado de pesquisa possibilitou compreender como o
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professor atua na escola e quais eram os seus referencias did4tico-
pedagdgicos utilizados para o ensino em sala de aula da disciplina
em questao.

Sacramento (2012) buscou analisar a consciéncia e mediacio
didatica dos professores para compreender a maneira como ensinam
a disciplina em suas aulas. O resultado do seu trabalho mostrou a
1mportancia de se debater de que modo a construcdo e mediacio da
aula se processam a fim de observar analiticamente como ocorre o
ensino da geografia e o debate da formacao docente.

Os resultados destas pesquisas e de tantas outras nio cita-
das tiveram como objetivo pensar as concepcoes tedrico-metodoldgi-
cas do ensino de geografia, tendo como campo de estudo uma analise
no ambiente escolar por meio do trabalho com os professores ou com
os alunos de diferentes escolas. As pesquisas possibilitaram analisar
cientifico-pedagogicamente o cotidiano escolar, bem como entender o
processo de construc¢ao do conhecimento. Pensar a pesquisa na escola

é perceber:

i) o papel atual da disciplina para os docentes e discentes;

ii) a concep¢io de Geografia que est4 sendo desenvolvida na
escola;

iii) os temas emergentes e necessarios para articular os con-
teudos e os conceitos geograficos;

iv) as diferentes probleméticas no campo da profissdo trazi-
das pelos docentes;

v) as metodologias desenvolvidas nas escolas;

vi) os recursos utilizados ou construidos pelos docentes;

vii) o sentido de pensar a formacao docente inicial e em exer-

cicio e como 0 mesmo se analisa frente a novos desafios.
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Para Cavalcanti (2010), as questdes levantadas pelos docen-
tes em servico seriam: (a) o aluno e a motivagio para a aprendizagem
— encontrar alunos motivados pela matéria; (b) as condicdes de tra-
balho docentes — os diferentes problemas acerca da escola publica; e
(c) a aprendizagem em geografia — as diferentes dificuldades de mo-
bilizar os alunos a aprendizagem. A partir do momento que as pes-
quisas sao divulgadas, revela-se a necessidade delas dentro do ambi-
ente escolar e, mais ainda, dos professores como sujeitos que estio
envolvidos como agentes representantes do ensino da disciplina.

O professor de Geografia é responsavel pela construcido de
atividades que permitem o aluno experenciar os saberes da disci-
plina. Por meio dos seus conhecimentos geograficos, o profissional
organiza a sua forma de pensar e agir sobre este dominio, tornando-
se consciente sobre parte da sua relagao social com os outros e, prin-
cipalmente, com seus alunos que carregam uma gama de diversidade
sociocultural, ja que se identificam e se articulam com os outros, cri-

ando uma representacao social escolar cotidiana.

Projetos de pesquisa e sua relagdo com o ensino e formacéo docente

O desenvolvimento de projetos de pesquisa nas escolas
publicas tem promovido debates importantes acerca do papel das
universidades publicas para a compreensio do conhecimento do
cotidiano das escolas, da educacdo, do docente e discente na
construc¢ao de um novo olhar sobre o conhecimento. Torna-se, entao,
relevante pensar a relacido universidade-escola para a promocao de
um aprofundado trabalho para mudanca de comportamento de
ambas as partes em busca de uma melhoria para a educacgéo.

Para tanto, é necessario ter um referencial do significado dos

projetos de pesquisa que sdo documentos nos quais estao descritos
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como serado desenvolvidos e organizados uma proposta de pesquisa
de acordo com (GIL, 1995). Desta forma, para se pensar um projeto,
é necessario entender o que se quer com determinados sujeitos e
objetos. Sendo assim, sdo orientados, a partir de tais elementos: a) a
formulacdo do problema; b) a construgio dos objetivos; ¢) a
identificacdo do tipo de pesquisa; d) a metodologia e a elaboracdo de
instrumentos da pesquisa, de plano de trabalho, de cronograma de
execucao da pesquisa; de definicdo dos recursos humanos, materiais
e financeiros a serem usados.

As finalidades sdo desenvolver e mapear os caminhos a
serem seguidos na investigacao, orientar o pesquisador no percurso,
analisar e comunicar os resultados na pesquisa para comunidade. A
partir destes elementos, compreende-se que a importancia dos
projetos na escola para a formacao docente e para o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem. Os projetos viabilizam analisar o interior
escolar com suas diferentes concepcoes tedrico-metodoldgicas sobre a
disciplina. Também viabiliza analisar os elementos tedrico-praticos
e outros recursos pedagbgicos que mobilizam a acdo ndo sé6 do
pesquisador em si, como também do professor-pesquisador e do
discente-pesquisador sobre compreensdo dos elementos que
compdem a escola.

Este pensar possibilita entender a necessidade constante
das discussées sobre as Politicas Publicas Educacionais. Observa-se
que estas politicas a cada ano busca, de certa maneira, modificar o
panorama dos curriculos, dos programas de formacio continuada de
professores, das avaliagdes, de producdo de materiais didaticos, de
Investimento em projetos e programas de pesquisas. Para Menga e

Cruz (2005), a articulacdo entre o ensino e a pesquisa no trabalho
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docente da educagao basica tem sido algo que tem se destacado desde
a década de 1990.

Esta articulacdo acaba desempenhando um papel
1Importante para o desenvolvimento do docente como pesquisador da
propria pratica pedagégica. Tal fato faz com que ocorra o
encaminhamento critico e sistematico de suas atividades em sala de
aula. Neste artigo, constata-se que grande parte dos professores nao
teve em sua formacéo inicial indicios de formacio para pesquisa.
Dentre outras analises, constatam-se também uma precariedade de
condi¢ées de trabalho e, quando ha na escola projetos de pesquisa, o
numero de professores a realizar mestrados e doutorados aumenta
consideravelmente.

Este trabalho possibilita pensar o papel dos projetos de
pesquisa no desenvolvimento na formacdo docente, bem como nos
estudos de diferentes metodologias de ensino que promovem o
repensar das praticas docentes no dentre-de cotidiano escolar. Pode-
se perceber que ha um avanco, ja que, nos ultimos anos, se analisa o
aumento de projetos de pesquisa ou programas vinculados ao Ensino
de Geografia. Tal situacdo promove uma discussdo sobre como
auxilia o aperfeicoamento ndo s6 do ensino, como também da
formacao em servigo do docente.

Os projetos possibilitam a compreenséo sobre o cotidiano e
as experiéncias, segundo Thompson (1981), na forma como se
relaciona e se analisa aquilo que est4 sendo vivenciado pelos sujeitos.
Eles também orientam os pesquisadores a perceberem, refletirem e
descreverem as concepgoes do “ensinar geografia” materializada no
decorrer do cotidiano, ja que as escolas e o cotidiano sdo Ginicos como

destaca (PENIN, 1989).
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Os temas gerais dos projetos articulam a pratica do
cotidiano, gerando a possibilidade de intervencgao direta sobre esta.
Inclusive, podem condicionar uma mudanca na forma de entender os
processos educativos dentro da escola. Essas mudancas derivam do
que Thompson destaca como sendo parte da produc¢éo da classe, como
também a producao histérica da vida. Esses projetos promovem
novas formas de experiéncias e de interferéncias na vida cotidiana
da escola, do docente e do discente envolvidos, uma vez que também
estéo vivenciando e produzindo saberes e conhecimentos geograficos.

Portanto, a compreensao que resulta sobre a relacdo dos
projetos de pesquisa com a formacao docente tanto inicial como em
exercicio seria as possibilidades de construcdo do conhecimento
geografico escolar. Ela também permite promover nos futuros
professores muito aprendizado para o aprimoramento de suas
praticas de aula. Por exemplo, na articulacdo entre universidade e
escola publica por meio de producio de pesquisas, é possivel fazer
com que as diferentes formas de intervencéo do desenvolvimento da
aprendizagem do aluno. Resulta que esses sujeitos possam se
constituir no processo formador para pensar a pratica de “ser”’ e
“estar professor” frente as diferentes demandas da profissao.

A parceria Universidade e KEscola Publica por meio de
projetos de pesquisa financiados ou ndo podem causar impactos
cotidiano escolar, bem como universitaria, uma vez que as pesquisas
buscam criar diferentes tipos de conhecimento para contribuir com a
construcio de outras formas de ciéncias dentro da escola e fora dela.
Mais além disso, a ciéncia do estudante de que a Universidade esta
na Escola causa curiosidade e predisposi¢ao nele. A vinculagao de
docente com a pesquisa e a experimentacio de praticas e

metodologias pelo licenciando e licencianda tém impactos
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significativos na formacgdo. Por fim, os questionamentos feitos aos
docentes universitarios lhes permitem repensar a formacao inicial
que promovem.

A vista disto, a realizagdo de um projeto requer primeiro
uma reflexdo sobre os procedimentos tedrico-metodoldgicos para a
conducédo das etapas, as quais promoverao tanto a parte da formacéo
inicial como em exercicio. Compreendidas as multiplas dimensées e
contextos com seus sujeitos, define-se a proposta para a organizacéo,
elaboracao, producao, analise e resultados da intervencio realizada
em parceria.

Por isso, é um desafio trazer nio sb6 a problematizacio
original que inspira a ideia, como também os conceitos, contetidos e
métodos a serem produzidos durante o processo de articulacdo. Além
disso, trazer as propostas de atividades na realizacdo e condicoes

objetivas da pesquisa.

Projetos sobre temas de ensino de Geografia na Educacdo Basica-
2001-2018 no ambito do Departamento de Geografia da UERJ-FFP

O papel da universidade é possibilitar o conhecer, o
aprender, o criticar e o analisar sobre um determinado conhecimento,
sendo capaz de inferir e intervir sobre uma dada realidade. A UERJ-
FFP dentro das atividades de pesquisa tem construido e possibilitado
uma série de atividades académicas e de formacido docente —
palestras, ministracdo de minicursos e oficinas, grupos de estudos,
pesquisas nas escolas, projetos de pesquisa e outras — as quais
fomentam trabalhos em varias tematicas dentro do ensino de
geografia.

O curso de Licenciatura em Geografia tem origem em 1994.

O Departamento de Geografia realiza suas pesquisas desde 1995, a
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Pés-graduacéo Latu-senso, desde 2005, e o Mestrado, desde 2012.
Pode-se notar o papel que curso desenvolve dentro da uma area
periférica do Estado do Rio de Janeiro, pois é a unica Universidade
Publica dentro de Sdo Gongalo — municipio fluminense com mais de
1.000.000 de habitantes.

Ampliando o olhar, tem-se um conjunto de municipios dessa
area periférica de direta de influéncia no leste metropolitano e
adjacéncias (o curso da UFF - Universidade Federal Fluminense, em
Niter6i é mais antigo e mais préximo). Dentre este municipios,
podem-se citar Araruama, Armacdo de Btzios, Arraial do Cabo,
Cabo Frio, Cachoeira de Macacu, Casimiro de Abreu, Friburgo,
Guapimirim, Iguaba, Itaborai, Magé, Marica, Niter6i, Rio Bonito,
Rio das Ostras, Saquarema, Sdo Gongalo, Sdo Pedro da Aldeia, Silva
Jardim, Tangua.

Assim, ha varios estudantes ndo somente destes municipios,
como inclusive de outros fora do Leste Metropolitano beneficiados
por este espaco de formacio académica. Isto permite dimensionar a
quantidade de pessoas que, de certa maneira, tem formacgio dentro
deste campus em Sdo Gongalo o qual oferta cursos, pesquisas e
atividades de extensdo em diferentes escolas nos municipios e em
outros. As atividades no cotidiano escolar oportunizam contribuicdo
de formacido docente, bem como as multiplas possibilidades de se
trabalhar com a construcédo de um ensino voltado para as discussoes
criticas e sociais sobre a realidade.

O desenvolvimento de atividades na escola igualmente
garante uma real discussio sobre os sujeitos envolvidos no processo,
pois vivenciam na pratica as problematicas da escola. Este
desenvolvimento propicia aprimoramento do ensino da geografia,

compreendendo a importancia e a dinamica da teoria e da pratica
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para sua formacédo e do estudante da escola publica envolvido na
construcio da pesquisa.

Pensar a escola, o ensino e a formacéo docente é um aspecto
contemplado na construcéo de pesquisas sobre o ensino de geografia
por parte do Grupo de Estudo e Pesquisa em Geografia, Educacao e
Cidade e dos outros grupos vinculados ao ensino de Geografia do
Departamento de Geografia da Uerj-FFP. Dentro dos projetos,
buscam-se repensar as praticas educativas e curriculares do docente
para melhoria do ensino publico, bem como para melhoria do papel
da universidade com a sociedade.

Desta maneira, os integrantes do grupo desenvolvem
(desenvolveram) os seguintes projetos que foram contabilizados nas
tabelas 1 e 2 os projetos ligados a tematica de ensino de 2001-2018
por diferentes areas do conhecimento dentro do curso de formacao.
No total de 49 (quarenta e nove) projetos, a tabela 1 apresenta 20
(vinte) finalizados e a tabela 2 retrata 29 (vinte e nove) em

andamento.

Tabela 1: projetos de pesquisa, extensdo e outros vinculados a
tematica de ensino de Geografia finalizados do DGEO-UERJ-FFP
2001-2018.

Raga e Classe no Pré-

2001-2003 | Vestibular para Negros e Pesquisa Fundacao Ford
Carentes
2003-2006 | Projeto Politico Pedagogico Outros
2003-2007 Programa P(~)11t10as d 2 Cor Extenséao Fundacgao Ford
na Educacio Brasileira
Escolarizacao de jovens e
2006-2010 | 2dultos em acampamentos Pesquisa INCRA
e assentamentos rurais no
estado do Rio de Janeiro
2006-2008 A recente produgao teérico- Pesquisa Faper;

metodolbgica sobre o ensino
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de geografia: inventariando
0S seus avangos e impasses

2006-2011

O Ensino de Geografia, a
Globalizacio e o
Imperialismo*

Pesquisa

2007-2008

Laboratérios de Pesquisa
em Ensino:
desenvolvimento de
propostas e producgéio de
material didatico

Desenvolvimento

Faper;

2010-2014

Perspectivas de
desenvolvimento da
Educac¢ao do Campo nos
acampamentos e
assentamentos rurais do
Estado do Rio de Janeiro

Pesquisa

2011-2018

PIBID UERJ Saber escolar
e formacio docente na
Educacéo Basica

Programa

CAPES

2011-2012

Pratica socioespacial,
didatica e curriculo de
Geografia

Extensao

Faper;

2012-2015

Educacao Geografica:
aprendizagem,
metodologia, curriculo e
docéncia

Pesquisa

Faper;

2012-2013

Reconstruindo praticas
curriculares de Geografia:
experiéncias, a partir da
Lei 10.639

Extensao

2012-2015

0O Uso do
geoprocessamento no
desenvolvimento de
atividades praticas para
sala de aula*®

Pesquisa

2013-2014

O Ensino de Geografia da
Africa: descolonizando
pensamentos, imaginarios
e representacoes

Pesquisa

2013-2015

Popularizagao e difusio da
responsabilidade ambiental
através das Estacées
Experimentais da
Faculdade de Formacéao de
Professores/UERJ em Séo
Gongalo — RJ

Pesquisa

Faper;j

2013-2015

Educagéo Geografica e o
Estudo da Cidade e do

Pesquisa

Faper;
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Urbano em Séo Gongalo:
um estudo da construcao
das praticas docentes e
discentes

Um estudo sobre as
didaticas e as concepgoes
de cidade e de urbano dos

2013-2016 Pesquisa Cnpq

alunos e professores de
Geografia da cidade de Sio
Gongalo

A disciplina de Geografia
nos curriculos estaduais de

2013-2016 | Goias, Rio de Janeiro e Sio Pesquisa Faper;

Paulo no contexto da
educacio basica nacional

Curso de Formacao de
Professores em educagao

2014-2014 DY Extenséao
para as relages étnico-
raciais (Lei 10.639/03)
O livro didatico de
Geograifa: Contribuigoes
2017-2017 | para a Pratica e Autonomia Extenséo

Docente na Educacao
Basica

Fonte: Dados coletados dos curriculos lattes dos(das) professores(as) —
www.lattes.cnpq.br
* Projetos sem financiamento de insumos (bens de consumo ou de capital),

mas com bolsas da FAPERJ, CNPQ, UERJ.

Os projetos finalizados até 2018 se distribuem do seguinte

modo:

a) 12 (doze) projetos de pesquisa — 8 (oito) projetos com
financiamentos e 4 (quatro) projetos sem financiamento;

b) 5 (cinco) projetos da Faperj,

¢) 1 (um) projeto do INCRA4,

d) 1 (um) projeto do Cnpq e 1 (um) projeto da Fundacio Ford;

4 Instituto Nacional de Colonizacio e Reforma Agraria (INCRA) é uma Autarquia
Federal da Administragéo Publica brasileira.
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e) 5 (cinco) projetos de extensao - 2 (dois) projetos financiados
— 1 (um) projeto da Fundacdo Ford e 1 (um) projeto da Faper;j;

f) 1 (um) projeto de desenvolvimento financiado pela
FAPERJ;

g) 1 (um) projeto de atividade em articulacdo da pratica
docente e universidade e o PIBID (CAPES) que n#o é considerado um

projeto em si, mas um programa de formacio.

Tabela 2: projetos de pesquisa, extensdao e outros vinculados a
tematica de ensino de Geografia em andamento do DGEO-UERJ-
FFP 2004-2018.

Bibliotecas Populares nos
2004-atual | Assentamentos Rurais do Extensao
Estado do Rio de Janeiro
Geografia e Literatura:
2005- atual dialogos sobre Pesquisa
conhecimento e cultura*®
Novas metodologias no
2005- atual ensino de geografia Pesquisa Uerj/CETREINA
agraria*®
Centro de Documentacao,
Informacéo e Pesquisa

2006- atual sobre Ensino de Pesquisa Faper;
Geografia*

i Tendéncias Metodolégicas . .
2007-atual no Ensino de Geografia Pesquisa Faper;j
2007- atual Educacio do campo Pesquisa

A Lei 10.639 e o Ensino de .
2007-atual Geografia Pesquisa Cnpq

Laboratérios de Pesquisa e

Ensino: As transformacoes

2009- atual | no mundo contemporaneo Pesquisa

e 0 ensino de geografia na
educacio basica

O Ensino de Geografia no

2009- atual | Contexto da Educacéo do Pesquisa
Campo
Educacdo Ambiental,
2009-atual Transformagdes da Pesquisa

Natureza e o Ensino da
Geografia
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Extensio

Uerj/CETREINA

2010-atual

Sabado é Dia de Cinema
em Si0 Gongalo

Extensio

2010- atual

Educacio geografica:
fundamentos, didatica,
aprendizagem e docéncia

Pesquisa

2010- atual

Pratica Socioespacial,
Didatica e Curriculo da
Geografia

Pesquisa

2013-atual

Utilizacao de
Geotecnologias no ensino
de Geografia*

Pesquisa

Uerj/CETREINA

2014 -
atual

Didatica e Mediacao dos
Professores de Geografia
em S0 Goncgalo-RJ*

Pesquisa

Uerj/CETREINA

2014-atual

Geografia Politica e
Geopolitica no Ensino de
Geografia*®

Pesquisa

Uerj/CETREINA

2014- atual

Ensino de Geografia Fisica
na Formacéao de
Professores de Geografia*

Pesquisa

2016- atual

As praticas pedagdgicas
docentes em Geografia e os
textos e as politicas
curriculares nos estados do
Rio de Janeiro e Goids

Pesquisa

Faper;

2016- atual

Oficinas escolares de
Geografia: diferentes agées
didaticas®

Extensao

2016- atual

Descolonizando o ensino de
Geografia da Africa:
algumas propostas teérico-
metodolédgicas

Pesquisa

2017- atual

O Desenvolvimento do
Atlas municipal de Séo
Gongalo*

Pesquisa

Faper;

2017- atual

Estagao climatolégica
como ferramenta para o
ensino de Climatologia
Geografica®

Pesquisa

Faperj

2017- atual

Trajetérias de jovens de
Origem Popular e sentidos
de pertencimento nos
espagos educativos

Extensao

2017- atual

Juventude e espacgos
populares: trajetorias

Extensao
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formativas para/com a
universidade

Cartografia para criancas:
2018-atual Uma proposta para a Extensao
alfabetizacdo cartografica

Atlas Escolares: Uma

um Atlas participativo*®

2018-atual | proposta de construgio de Extenséo Uerj)/CETREINA

Uso de Geotecnologias
2018-atual | para Produgéo de Material Extensao
Didético em Geografia

As reformas nas Politicas
Puablicas Educacionais
Brasileiras: o caso das
Ciéncias Humanas e da
disciplina Geografia na

formacao de professores

2018-atual Pesquisa Faper;

Fonte: Dados coletados dos curriculos lattes dos(das) professores(as) —
www.lattes.cnpq.br

* Projetos sem financiamento de insumos (bens de consumo ou de capital),
mas com bolsas da FAPERJ, CNPQ, UERJ.

Dos 29 (vinte e nove) projetos em andamento, 20 (vinte) sdo
de pesquisa e 9 (nove) sdo de extensdo. Dentre eles, 4 (quatro)
projetos de pesquisa sdo financiados pela Faperj el (um) projeto pelo
Cnpq. Outros 2 (dois) projetos de pesquisa tém bolsa