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APRESENTACAO

Os trabal hos reunidos nesta publicacéo reforcam dois compromissos
historicos da Associac8o dos Gedgrafos Brasileiros (AGB): a preocupacdo
com o ensino de Geografia nos diversos niveis ¢ a formacéo do professor
indissociada a do pesquisador.

Pauta comum as reunides da AGB, o ensino de Geografia tem sido
discutido em relacdo a varias matrizes, como por exemplo: conteldo de
livros didaticos;, formacdo do professor de Geografia; avaliacdo das
condi¢Bes de trabalho dos trabalhadores da educacéo; luta contra a
licenciatura em Estudos Sociais, inclusive, quando da tentativa de
recriacdo dessa modalidade por ocasido da emissdo do parecer 233/87 do
Conselho Federal de Educacdo. O ponto alto desta discussao, no seio da
AGB, se deu no | Encontro Nacional de Ensino de Geografia (I ENEGE)
- 0 Fala Professor - realizado em Brasilia, em 1987. No momento em
gue preparamos o || ENEGE, este nimero de TERRA LIVRE vem
contemplar uma lacuna que esteve parcialmente ocupada nas nossas
discussdes. a da producdo do conhecimento pelo professor de Geografia

Os artigos que apresentamos visam mostrar, ao invés de receitas
prontas ou modelos de trabalho, a possibilidade efetiva de se pensar e
desenvolver experiéncias de pesquisa envolvendo alunos e a comunidade
escolar, pelos professores de Geografia. Mais que isso, esta selecdo abarca
textos que se ocupam da reflex8o tedrica, fundamental para a experimen-
tacdo, porém, indo além, questionando o uso do conhecimento cientifico
enguanto emissor de sinais vazios de significado, para 6 caso da Geo-
grafia, enquanto linguagem.

Decodificar a realidade, buscar o seu entendimento, apreendé-la em
sua diversidade, ndo é tarefe facil. Exige trabaho e reflexdo a partir de



referéncias tedricas e pratica de pesquisa, componentes vitais na formacdo
de um professor gerador de conhecimento, tanto parao nivel fundamental,
guanto para o nivel superior.

Por fim, cabe destacar a se¢do Depoimento que abrimos neste
nimero. Nosso objetivo com esta se¢éo é trazer opinides acerca da nossa
cinguentenaria entidade, buscando, mais que nossas raizes, a revisao
critica de experiéncias de gestdes anteriores, procurando resgatar, a cada
nimero, uma leitura do processo de construcdo da AGB e da Geografia
produzida no Brasil.

Wagner Costa Ribeiro



ESTUDO SOBRE O CENTRO
METROPOLITANO DE SAO PAULO

Uma Experiéncia da Aplicacdo, em Sala de
Aula, do Metodo Cientifico em Geografia
Urbana

Helena Kohn Cordeiro*

INTRODUCAO

A Geografia € uma ciéncia de observacdo do espaco real, do espago
produzido pela complexa rede de fendmenos sociais e naturais. Ai se
encontra o "laboratdrio” do gedgrafo. A formulagdo de hipoteses e o
processo de observacdo, a andlise dos dados, a explicagdo tedrica dos
fendbmenos observados desenvolvem-se juntos e vdo se estimulando
reciprocamente durante todo o seu trabalho. E um procedimento empirico
e um conjunto de reflexdes que se multiplicam e interagem.

Também na escola, 0o educando podera desenvolver esse
procedimento, quando uma situacdo ou problema Ihe sga proposto, ou
um assunto venha a ser objeto de sua prépria indagacao. Apoiando-se em
pesquisa bibliogréfica prévia, o professor poderd orientalo para observar a
experiéncia vivida em sua realidade circundante. Podera entdo seguir as
etapas do raciocinio cientifico:

*Professora Doutora do Departamento de Cartografia e Andlise da Informagao
Geogréfica - Unesp - Campus de Rio Claro. Por ocasido da pesquisa, era professora
efetiva da rede oficial de ensino, da EESG "Zuleika de Barros Martins Ferreira"’, Capital-
SP.



1) antes de gprofundar o seu estudo, deverd formular umaidéa sobre
o tema - a hipétese;

2) depois da formulacdo da hipotese, o processo de observagéo e/ou
0 de experimentacdo dever&o ser desenvolvidos sob as formas de pesquisa
de campo, pesquisa de laboratério ou pesquisa de reconstrucao histérica.
Deverdo ser redlizadas empregando-as simulténea ou isoladamente, através
da investigacdo num campo limitado, para que ndo se percam por falta de
profundidade;

3) feita a andlise dos dados colhidos, podera a hipotese ser
comprovada, aterada ou desmentida. SO entéo, essa idéia fundamental,
confirmada ou refutada através da pesquisa, transformar-se-4 numaidéia ou
afirmag8o: atese (Silva, 1971).

TAREFAS

Durante arealizag8o da pesquisa cabe ao aluno:

1) preparar-se previamente com leituras sobre o assunto a ser
empreitado. Nunca sair a campo ighorando o assunto a ser observado e os
seus objetivos;

2) realizar todas as tarefas da pesquisa de dados com espirito de
iniciativa e grande senso de responsabilidade;

3) buscar, com criatividade e liberdade, solugdes para os problemas
gue ocorrerem no seu desempenho, apresentando-as ao professor;

4) acatar, com espirito critico, as propostas apresentadas pelos
colegas, se o trabalho for em grupo; as apresentadas pel o professor, se for
individual;

5) expor todas as fases do seu trabalho, as dificuldades encontradas e
o produto final;

6) comparar as etapas e as dificuldades do processo desenvolvido e o
resultado obtido com os dos outros colegas do grupo; e/ou com os de
outros grupos.

O confronto dos resultados permitira a sua comprovacéo efetiva,
sendo a complementacdo critica da pesquisa e das reflexfes realizadas
durante todo o processo um ponto fundamental do procedimento
cientifico. Neste momento, as prenocdes, as apreciacfes baseadas no
senso comum, os conceitos mal colocados e anacronicos (e deles os
nossos livros didéticos acham-se eivados) poderdo ser refutados,
reformulados e/ou deixados de lado.

Na proposta de uma pesquisa formulada pelo professor ou sugerida
pelos alunos, depende e cabe ao professor:



- conhecer 0 assunto enfocado e 0 seu necessario aprofundamento
durante o trabal ho;

- compreender sua importancia;

- buscar e selecionar 0 material para arealizacdo da pesquisa;

- obter recursos para a pesquisa;

- dispor-se para 0 exercicio daimaginacéo criadora na solucéo dos
problemas (técnicos, praticos, tedricos, etc), bem como para o estimulo
aos alunos nesse mesmo sentido;

- ter consciéncia da tenacidade e do equilibrio emocional para a
manutencdo do nivel de interesse e do clima de solidariedade do grupo de
trabalho.

O ensino dindmico da Geografia com base no método cientifico, se,
de um lado, exige a atualizacdo constante do professor, de outro leva (ou
deveralevar) o aluno aperceber que 0 seu estudo ndo é um conhecimento
acabado. Pelo contrario, é constantemente reativado e renovado.

A experiéncia do concreto atua em todos os niveis do
desenvolvimento do educando, desencadeando o processo de pensamento
operatorio; perturba o equilibrio atingido anteriormente, desafiando-o a
pensar mais e melhor (Piaget e Inhelder, 1971).

No trabalho pedagogico baseado no método cientifico, a atividade
deixa de ser epidérmica, vindo a requerer do sujeito a mobilizacdo
operatéria dos esquemas de assimilacdo. Nessa nova metodologia do
aprendizado, a construcdo de operacfes a partir da pesquisa do aluno, a
criacdo de situacdes problematicas que estimulam a acdo, o trabalho
cooperativo entre os alunos, detonados a partir de atritos e contradicdes,
s80 essenciais, pois favorecem a mobilidade operatéria caracteristica do
pensamento vivo.

Ha também valorizacdo do professor. Ele ndo permanecerd acomo-
dado tdo-somente na formagdo de habitos e automatismos intelectuais.
Antes, serd estimulado na dificil tarefa de formacdo de nocdes, repre-
sentacBes complexas e operacdes, que congtituem os "sistemas de conjun-
to" entre os quais esta a Cartografia. Colocara toda a sua potencialidade a
servico da criatividade na realizacdo das pesquisas.

Dessa forma, pela aplicacdo de esquemas ativos de pensamento, a
Geografia serd abordada pedagogicamente nos seus processos dinamicos.

O Tema da Pesquisa

A pesquisa que serarelatada a seguir foi realizada no 2- ciclo, no ano
de 1973, completada em 1974/75. Acreditamos que, dada a sua



complexidade, deveria, no seu conjunto, ser mantida a esse nivel.
Contudo, os professores poderéo adapta-la ao 1° ciclo, separando etapas
ou relacionando alguns dos seus aspectos com arealidade circundante.

Muitas sugestdes serdo feitas durante a sua explanagéo.

Na programacéo curricular: "O processo de industrializacdo e de
expansdo do setor tercidrio e a urbanizagdo no Brasil", buscdvamos a
analise do processo de metropolizacdo de S&o Paulo. Foram dadas duas
aulas sobre o tema, esbocando desde a formac&o da cidade de S&o Paulo
até o desenvolvimento da metropole no segundo pos-guerra.

A apresentacdo do tema foi feita de forma discursiva, mas poderiam
ter sido propostos um ou mais semindrios, com pesquisa bibliografica e
apresentacao por grupos.

Neste momento, tornou-se oportuna a abordagem das mudancas
ocorridas no Centro Urbano, mostrando como se formou o Centro Me-
tropolitano, onde estdo localizadas as atividades que comandam a dindmica
de toda a metropole, as relagdes com as outras cidades do pais e do
exterior.

Dado o interesse despertado entre os alunos, foi proposta uma
pesquisa dessa &rea, como um trabalho extracurricular. Ficou claro que
seria uma tarefa dificil, um verdadeiro desafio, exigindo muita compene-
tracdo e seriedade. Se os resultados fossem bons, poderiamos até pensar
em publicé-1os, porque ndo havia pesguisa recente sobre o assunto. As
classes aderiram aproposta. Entéo, maos a obra.

A Pesquisa: A Ocupacgdo Funcional do Centro
Metropolitano de S&o Paulo

O Objeto de Estudo

O Centro foi definido como:

- parcelado espaco urbano cuja caracterizagdo abrange uma série de
fendmenos gque encontram uma estruturacdo particular nesse setor;

- espago que se apresenta como um produto histérico, que sofre
mudancas em cada fase da estruturacao socio-econdémicado territorio;

- 0 Centro é o microespago mais reconstruido da cidade, aém de
abrigar os edificios de melhor padréo arquitetdénico. Ha exemplares de
edificios de vérias épocas a serem observados;

- &rea com caracteristicas proprias de ocupacdo funcional,
rendimento socia e organizagéo espacial;



- éno Centro que se abriga a maior concentragédo do setor terciario/
ou de servicos (ver lista). Nos Centros Metropolitanos aparece também o
setor quaternario (formado de atividades que lidam com papéis, idéias,
informagBes e tomadas de decisdo, como as sedes das empresas, matrizes
de bancos, departamentos de plangjamento, centros de informética e
outros).

- 0s varios trechos do Centro apresentam um agrupamento de
funcBes ancilares, isto €, dependentes e integrantes entre si. Formam os
setores funcionais. Ex.: o setor juridico, onde a maioria dos tribunais,
escritorios de advogados, tabelifes, cartdrios e outras atividades correlatas
Se aproximam;

- COmo € 0 espago em que estéo localizadas fungdes que ddo muito
rendimento por &rea de ocupacdo, € ai que os precos dos terrenos sdo 0s
mais altos da cidade;

- 0s varios setores do Centro sdo procurados e freqglientados por
grupos sociais de diferentes niveis de rendimento econémico. Sao,
portanto, espacos segregados, cuja problematica é de interesse para o
poder publico ¢ privado;

- é o fulcro do sistema viario, face a sua importancia fundamental
na vida de relagdes da populagdo metropolitana. Ao Centro chega a
maioria das linhas de 6nibus e transportes coletivos da cidade. No caso
das metrépoles, € em geral, ai que se encontra a estagdo central do Metro.

A Hip6tese da Pesquisa

Na apresentacéo do tema, passamos a discutir com os aunos sobre a
area (ou &reas) da cidade onde estavam concentradas certas fungdes como:
comércio a vargjo, lazer (cinemas, teatros), servicos publicos (correio,
tabeliBes, tribunais, etc), profissionais liberais, hotéis, etc, etc.

Tentdvamos identificar a érea ou &reas, onde os alunos, seus
amigos, familia, etc, buscavam essas atividades. Muitos iam ao cinema
na Paulista, compravam roupas na Augusta; outros, freqlientavam o
Centro Tradicional (ruas Direita, Sdo Bento), onde se comprava mais
barato. Muitos nunca tinham ido a essas areas, compravam no proprio
bairro ou em shopping-centers.

Pudemos assm observar que havia vérios locais onde essas fungles
se concentravam: que havia centros nos bairros e um centro maior, mais
importante para onde todo o mundo ia.

As diferencas entre fungdes terciérias, Centro, subcentros urbanos,
shopping-centers, etc. tiveram entdo que ser explicadas:

- Funcgdes Tercidrias: todas aguelas que se referem a servigos
prestados, ndo envolvendo uma producdo material propriamente dita.



- Centro Principal: onde as funcles tercidrias mais sofisticadas e
especializadas e de melhor padréo estéo localizadas, ou sgja, ai elas se
encontram em maior concentragdo em toda a cidade. E o mais antigo.

- Subcentros: centros de servicos, que ocorrem nos principais
bairros, para onde se dirigem pessoas dos bairros vizinhos que, em geral,
ai tém seus pontos finais de dnibus.

- Shopping-centers: centros de compras projetados em espacos
grandes, com possibilidade de estacionamento exclusivo, estrategicamente
localizados em vias de fécil acesso. As lojas sdo alugadas para comércio a
varegjo e outros Servigos como correi s, restaurantes, cinemas, etc.

Uma questdo fundamenta se colocou durante esta discussdo:

Todos conheciam ou j& tinham ouvido falar no Centro Principal da
cidade. Mas a &ea da Avenida Paulista? Estava cheia de bancos, 0jas,
edificios publicos novos, cinemas. Sé&ria um Centro em formagdo?

Essa era a nossa hipétese. Era preciso fazer uma pesguisa na propria
area para verificar se estaidéia seria correta ou néo.

O Universo da Pesquisa

Dada a grande complexidade do universo de pesquisa, foi hecessario
realizar o reconhecimento prévio da zona de transi¢cdo do Centro, isto &,
do espaco de fungBes mudltiplas: atividades terciérias, residenciais,
pequenas indlstrias, que separao Centro dos bairros circundantes.

Entre as atividades da zona de transicdo temos: corticos ou
habitacdes coletivas, pensies, hotéis de baixa categoria, terrenos vagos
ou com estacionamento, postos de gasoling, |ojas de venda de automoveis
e de acessorios, oficinas mecénicas, gréficas, oficinas de estofamento,
eletrodomésticos, chaveiros, eletricistas, e outras, lojas de artigos de
segundaméo, etc.

Esse reconhecimento preliminar foi feito previamente, de forma
sistematica, antes de entregar o material aos alunos, em pesquisa de
laboratdrio, através da localizagdo de atividades destacadas no cadastro da
Prefeitura Municipal de S&o Paulo e nas listas telefnicas por enderego*.

Como podemos verificar neste mapa da zona de transicdo ha um
espaco onde quase ndo aparecem as fungdes acima, correspondendo aos
trechos do Vae do Anhangaball até a Praca da Sé para leste e do mesmo
vale até a Praca da Republica para oeste. Esse espaco corresponde ao
Centro Principal. Outro espago onde ocorre o mesmo fenbmeno é a &rea

*As fungbes da zona de transi¢do discriminadas no mapa sdo: corticos e habitagdes
coletivas/terrenos vagos/oficinas varias/atividades ligadas ao comércio e manutencdo
de automovel.



da Av. Paulista e circunvizinhangas. Seria o provavel Centro Paulista,
que iriaser pesquisado.

Estes dois espagos constituiram o universo da nossa pesquisa.

Em cidades médias e pequenas em que o cadastro da Prefeitura
Municipal ndo discrimina estas atividades, o reconhecimento da zona de
transicdo do Centro pode ser realizado em campo, pela observacéo das
atividades diretamente nas fachadas dos prédios, |ojas, oficinas, etc. E, em
seguida, mapeadas nas quadras.

Sstemati ca da Pesquisa de Campo
O Mapa-Base

O mapa-base usado nesta pesquisa foi 0 Sistema Cartogréfico
Metropolitano da Grande S&o Paulo da Emplasa (Empresa de Plangjamen-
to da Grande S&o Paulo S/A). Escala 1:2.000, feito a partir de levanta-
mento aerofotogramétrico. Nele, as casas e edificios so desenhados um a
um, o que facilita bastante a sua identificacdo na pesquisa de campo.

As quadras foram numeradas, recortadas e coladas numa folha de
papel sulfite, para serem entregues aos grupos. Cada quadra numerada teve
0 seu nimero correspondente localizado hum mapa original para, depois,
poder ser identificada. Assim, quando devolvida, depois da pesquisa pode-
se fazer arecomposi¢cdo do mapa, como se fora um quebra-cabegas.

Numa cidade média ou pequena é preciso procurar 0 mapa do
cadastro da Prefeitura Municipal e proceder da mesma maneira numerar as
quadras entregues aos alunos e distribuir os nimeros correspondentes num
mapa original. Para trabalhar melhor, 0 mapa deve estar na escala entre
1:2.000 e 1:5.000.

Setoresdo Universo da Pesquisa no Mapa-Base

1° O Centro Tradicional e o Centro Novo (formando ambos o
Centro Principal) e o trecho abrangido pelos eixos Augusta/Consolacéo,
num total de mais de 300 quadras. Esse setor foi distribuido as 2% e 3*
séries do 3° Grau, dada a sua grande complexidade funcional em face da
expansdo e concentracdo verticais.

2° A Avenida Paulista e adjacéncias (avenidas Angélica, Consolagéo
e Brigadeiro Luis Ant6nio) e toda a érea de assimilagdo dos bairros-jardins
(quadrilatero formado pelas avenidas Paulista/Consolacéo/ Brigadeiro Luis
Anténio e Rua Estados Unidos. Essas &reas, com mais de 150 quadras de
ocupacdo terciaria recente e bastante dispersas foram entregues as 1%



séries por serem de observacdo e levantamento mais facil, pois as funcdes
aparecem al mais individualizadas.

Organizacdo e Preparacdo da Pesquisa de Campo

Dos Monitores

Foram destacados trés monitores por classe, por apresentacéo
voluntaria. Receberam cuidadosa instrugdo sobre a técnica de pesquisaem
trés reunides exclusivas.

Coube-lhes:

- Apresentar sugestdes sobre a organizagdo do materia e dos grupos
de pesquisa, buscando eficiéncia e controle do desperdicio.

- A preparacdo e distribuicdo do materia dapesquisa.

A orientagdo particular de aunos inseguros.
- O acompanhamento das atividades no campo.
- O reconhecimento do material.

Das Classes

- As classes, em nimero de onze, com 35/45 elementos, foram
organizadas em grupos de 3/6 alunos.

- Cada grupo recebeu 2 a4 quadras contiguas do mapa-base, cujas
guadras haviam sido numeradas previamente, umaa uma.

- Foi dada prioridade de escolha aos alunos que conhecessem as
quadras.

- A pesquisa deveria ser realizada em pares, de forma a possibilitar a
troca de conhecimento entre ambos os alunos para a classificacdo das
atividades, a fim de evitar erros.

- Os alunos-pesquisadores ndo deveriam satisfazer-se com as
informagdes constantes do quadro afixado no hall dos edificios. Segundo
eles sdo incompletas, desatualizadas e ndo se consegue a identificacdo das
atividades pelos nomes das firmas.

- Para evitar serem barrados por zeladores dos prédios, deveriam
subir até o Ultimo andar e observar, descendo a pé, diretamente, as
atividades dos andares. Em caso de divida, perguntar. Com raras excegoes,
arecepcao por parte dos informantes foi boa

- Cada classe recebeu um trecho do universo da pesquisa. Todos 0s
alunos da mesma classe trabalharam na mesma area, em quadras
contiguas.



Técnica Para a Pesquisa de Campo

A técnica adotada para o levantamento de campo das atividades
funcionais baseou-se, em grandes linhas, naquela proposta por Murphy e
Vance no seu trabalho Delimiting the CBD (Murphy, 1966).

Da Classificagdo dasFungdes

Foi distribuida uma classificagdo de fungdes urbanas cuja
identificacdo foi amplamente treinada em classe. Essa classificagéo,
organizada a partir de uma bibliografia especifica, foi ampliada com
funcdes caracteristicas da metrépole de Sdo Paulo, pela contribuigdo dos
monitores e dos préprios alunos durante a pesguisa. (Vea quadro em
anexo.)

DaDistribuicdo dasQuadras

Cada quadra tinha um ndmero, que também se repetia na area do
mapa-base cuidado por monitor. O monitor tomava nota do nimero da
quadrae do respectivo nome do auno.

A distribuicdo das quadras foi feita observando-se cuidadosamente
sua localizacdo no mapa-base, para dar a0 grupo orientacdo do seu destino
€, a0 mesmo tempo, evitar a coincidéncia de pesquisa de dois grupos na
mesma quadra. Dada a proporgdo da pesquisa € 0 nimero de seus
participantes, o fato acabou ocorrendo.

Cada duno recebeu:

a) as instrugles prévias para a pesquisa, que devem ser datilografadas
em uma Unica paging;

b) em outra pagina, a lista das atividades classificadas;

¢) cada uma das atividades classificadas recebeu um simbolo gréfico.

Estas duas paginas deveriam acompanhé&-lo na pesquisa de campo,
sendo que alista de atividades deveria ficar bem a vista para a consulta na
rua. Seria importante fix&la em uma tdbua de apoio ou capa do caderno
de pesquisa.
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Tabela 1 - Classificag8o das Fungdes Urbanas

A - Alimentacdo B4. padaria D — Diversdes

Al. restaurante |2 B5. acougue / peixaria / DI. cinema

A2. restaurante 22 quitanda D2. teatro

A3. lanchonete D3. boate/dancing.

A4. bar/pastelaria C — Indtituigdes Culturais ~ D4. clube

A5. botequim Cl. igreja/convento D5. diversdes eletronica
C2. museu

B - Abastecimento C3. biblioteca/discoteca E - Empresa (sede)

B1. supermercado C4. escola El. industrial

B2. mercearia publica/part./cursinho E2. comercial

B3. confeitaria E3. construtora



E4. seguro

E5. jornalistica

E6. industrial (até 1 andar)
E7. comercial (até 1 andar)

Escritérios
el. representagOes

e -

e2. despachante/
auto-escola

e3. corretagem/
bem iméveis

ed. corretagem/
bens moveis

e5. processamento
de dados

e6. agro-pecuéa-
rialreflorestamento

F - Finangas

Fl. banco (sede)

F2. banco (agéncia)

F3. sociedade financeira
F4. casa de cambio

E5. bolsa de valores

G -
ou de calcada

Atividades menores

Gl. banca dejornal

G2. banca de frutas/flores
G3. pequenos consertos
G4. tabacaria

G5. barraca comércio
ambulante

H - Hospedagem
HI. hotel 12

H2. hotel 22

H3. hotel 32

H4. pensao / casa de
cémodos

H5. cortigo

I - Imbveis vagos | em
construgdo

11. loja/ sala /
apartamento

12. edificios residenciais
13. edificio comercial
14. residéncia

I5. terreno

J — Lojas utilidades vérias
J1. loteria

J2. esporte / brinquedo
J3. foto / ética/ som /
estadio som

J4. papelaria

J5. farmécia / drogaria /
perfumaria

J - Lojas equipamentos
elétricos, mecanicos, etc.
JI. méaquinas escritério /
preciséo

J2. méaquinas agricolas e
outras

J3. ferragens / material
construcao

J4. artigos eletricidade
J5. umbanda / caga e
pesca / outras

K -Lojas artigos
domésticos

KI. moéveis / tapetes

K2. decoragdo / cortinas
K 3. antiguidades /
artesanais

K4. lustres / molduras
K5. presentes /
quinquilharias

L — Lojas artigos pessoais
L1. confecgdes femininas

L2. confecgdes masculinas
L 3. confeccdes vérias

L4. sapatos / bolsas / malas
L5. tecidos / aviamentos /
cama e mesa

Ld. loja departamental /
miudezas

Ca. comércio atacadista

M - Lojas utilidades varias
MI. discos / masica

M2. livraria / editora / dist.
revistas

M3. Joalheira/ bijouteria
M4. galeria de arte

M5. floricultura / prod.
jardinagem

N - Instituigdes soc./ pol./
relig.

N1. sindicato

N2. consulado /
N3. associagdes utilidade
publica

N4. escritério represent.
Estado

N5. Associacao religiosa /
politica

0 - Oficinas

01. Mecanica de automov. /
serralh.

02. gréfica / clicheria /
carimbo

03. marcenaria / tapegaria /
pintura

04. confeccdes / bolsas /
roupas

05. lapidacao / jéias

P - Profissdes Liberais
P1. advogado



P2. dentista

P3. engenheiro /
arquiteto /

projet.

P4. contador / assuntos
fiscais

P5. consultor (planejam /
economia)

Q - Saude

Q1. médico

Q2. clinica médica

Q3. laboratério andlise /
protético / radiografia /
banco sangue

Q4 - pronto-socorro /
posto saude

Q5. hospital

R - Residencial

R1. prédio 1/4 andares
R2. prédio 5/10 andares
R3. prédio acima

10 andares

R4. casa isolada

R5. casa geminada

5 - Servigos |

Repart.  Publica

S1. reparticdo publica
federal

S2. reparticdo publica
estadual

S3. reparticdo publica
municipal

S4. estagdo servigos
publicos

S5. tabelido / cartério

T — Transporte / Carga
T1. estagdo estrada

de ferro

T2. estagdo Onibus
T3. malotes

T4. transportadora /
encomendas

T5. depésito carga

¢ descarga

U - Agéncias

U1l. agéncia de empregos
U2. agéncia propaganda
U3. agéncia servicos
publicos

U4. agéncia turismo /

comp. aviagdo

V - Veiculos

V1. loja automéveis

V2. pegas / acessorios
V3. posto de gasolina
V4. edificio-garagem

V5. estacionamento (terreno)

X — Manutengdo pessoal
X1. barbearia

X2. instituto beleza /
pedicure

X 3. sauna / ginastica

Y — Manutengdo roupas
Y 1. tinturaria / lavanderia
Y 2. sapateiro / engraxate
Y4. alfaiate / costureira

Z - Manutencdo casa |
escritério

Z1. encanador / pedreiro
Z2. chaveiro / eletricista
Z3. copiadora / xerox
Z4. maquinas / eletro-
domésticos

Z5. limpadora

Instrugdes Prévias para a Pesquisa de Campo

- O caderno da pesquisa deveria ser exclusivo, a ser usado so para
esta pesquisa, para evitar confusdo com outros assuntos e permitir melhor

concentracdo de interesse;

- O caderno ndo foi padronizado: cadaa uno poderia usar um caderno

quejétivesse.

Da Apresentacio das ObservacBese Atividades Registradas

1. Usar um caderno ou uma caderneta. Colar a lista de atividades

nas Ultimas péginas.
2. Capa: numeracdo da(s) quadra(s) / nome do aluno / classe.



3. Levar uma tabua para apoiar o caderno, colar a quadra, a
pesquisa e pregar alista de atividades.

4. Desenho da quadra com os nomes e numeragdo do inicio e fim
das ruas, disposicao aproximada dos edificios, numerar de 1 an

os edificios.
rua
. e Y
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Fig.2 Quadra com os edificios numerados

5. Asterisco no ponto inicial da pesquisa.
Vetor nadirecdo seguida
6. A listadas fungBes urbanas classificadas deviam servir de base
para aidentificacdo das atividades narua
7. No alto da pagina: nome sublinhado da rua em pesquisa.
8. Cada edificio:*
n° do edificio na pesquisa/ n° do mesmo na rua/ atividades.
Ex.: 10 (n° pesg.) 325 (n°rua)

*Para a representacédo exata dos edificios é preciso:
a) mapa por levantamento aerofotogramétrico; b) desenho dos edificios pela sua
superficie cadastrada na Prefeitura Municipal. Para uma representacdo grosseira, o aluno

dividira, de forma aproximada, o nimero dos lotes dos edificios, & medida que caminha
pela rua.



n°atividades simbolos

térreo 2 sapatarias 2L4
1 tabacaria 14
1 roupa fem. 11
andares  1° advogado 1P
2° 5 dentistas SP2
1 advogado 1P1

0

9. Numerar também terrenos vagos / prédios em construcéo /
lojas e andares vazios.

10. Edificios residenciais:

a atividadesdo térreo;
b. n° deandaresx;
n° de apartamentos/andar (10 x 5 andares);
c. assnaar andares com atividades ndo-residenciais.

11. Funces pesquisadas:

a. se possivel, entregar a pesquisa ja com o nimero de
funcdes sob a forma de simbolos das fungdes, conforme o
exemplo em (8);

b. sublinhar funcdo no catalogada na lista em vermelho;

c. destacar lojas e escritorios muito recentes sublinhando em
vermelho.

Depois de receber o material, os alunos tiveram o prazo de duas
semanas para redlizar a pesquisa das quadras narua. Durante este prazo, a
fase inicial das aulas foi consagrada a discutir e esclarecer pontos
duvidosos da pesquisa em andamento.

Resultados da Pesquisa de Campo

Considerando o esforco e a responsabilidade de que se revestia a
incumbéncia, pudemos verificar que a atuagdo dos nossos alunos superou
as previsdes mais otimistas:

- revelaram grande pertinécia, seguranca, espirito de participagéo e

largo grau de criatividade;

- de suas observagdes de campo resultaram a modificacdo de alguns
aspectos da classificacgo funciona e a ampliacdo do quadro de
atividades;

- todos os problemas da operacionalizacdo da pesquisa foram por
elesresolvidos;

- aabsten¢do na entrega das quadras foi apenas de cerca de 5%;



- quatro grupos ndo seguiram as instrugoes;

- um grupo fundiu duas quadras, inutilizando os dados,

- aguns aunos e monitores, que se interessaram particularmente
pela pesquisa, colaboraram na revisdo minuciosa do material
pesquisado pel os colegas,

- em cada classe, foi feita a discuss@o sobre a pesquisa de rua,
comprovando-se a capacidade de leitura das atividades centrais
para observar as mudancas que estavam ocorrendo no Centro
Principal e, sobretudo, na&reada Av. Paulista;

- como cada classe sb havia pesquisado numa &rea foi preciso
convidar colegas dc outras classes para uma troca dc observacoes.
S6 assim foi possivel comprovar a hipétese, ou seja, a
confirmagdo da tese da criagdo do Centro Paulista

MAPEAMENTO A PARTIR DA PESQUISA DE
CAMPO

Tratando-se dc um trabalho geogréfico, a realizacdo Ultima da
pesquisa deve levar & distribuicdo espacia do fendmeno em estudo, isto é,
a0 mapeamento dos dados recolhidos. Este mapeamento foi realizado
seguindo a metodologia que se segue:

Calculo do Valor das Quadras

As quadras foram avaliadas dc acordo com a sua centralidade, isto €,
de acordo com a quantidade e qualidade das fungBes centrais que possuem.

Assim, na pesquisa apareceram fungdes da zona dc transi¢do (ainda
ndo centrais); as centrais, as muito centrais ou metropolitanas. (Vea
tabela a seguir.)



Tabela 2 - Distribuicdo das Atividades Quanto a Centralidade Urbana
Muito Central (MC)

restaurante de luxo

sede de grandes empresas

matriz de banco, financeira, bolsa de valores, casa de cAmbio, empresas de
Seguros.

hotel de luxo, agéncia de turismo e companhia de aviagéo,

loja de antiguidade de alto luxo, joalheria, galeria de arte.

reparticdo publica, tabelido.

Central (C)

restaurante, lanchonete, bar, pastelaria,

escritério, sedes de empresas médias e pequenas.

sede do jornal, agéncia bancéria, corretagem de bens méveis e iméveis,

hotel.

lojas de todos os tipos, loja departamental.

igreja, museu, biblioteca, consulado, associagBes, agéncia de servicos
publicos.

edificios de escritorios em construgdo, lojas e saas para augar.

banca de jornal, frutas, flores, cutelaria, tabacaria, vendedor ambulante,
oficina de joias, afaataria.

profissionais liberais.

edificio garagem.

cinema, teatro, boate, diversdes eletronicas.

N& Central (T)

botequim, loja de abastecimento (supermercado, mercearia, confeitaria,
padaria)

casa de carnes, quitanda, peixaria, adega).

residencial (casa ou sobrado isolado ou geminado) e/ou edificio.

cortico, casa de comodos, pensao.

oficina de todos os tipos (inclusive mecénica)

comeércio atacadista, depdsito.

terreno, edificio residencial em construggo.

estacionamento em terreno.

hospital, pronto-socorro, clube, estacdo de servigos publicos,

loja de venda de automdveis, pegas e acessorios, posto de gasolina,
servigos pessoais (barbearia, instituto de beleza, tinturaria, lavanderia),
industria,

escola, cursinho.



Cada quadra foi avaliada pela soma das suas fungdes tratadas por
ponderacéo*.
Assim em cada quadra o valor é calculado por:

n° de fungBes da zona de transicao (x) x1l = 1Ix

n° de fungBes centrais (y) X3 3y

n° de fungbes muito centrais (2) x5 = b5z
Soma total X

Cada auno calculou, portanto, o valor da sua quadra. Assim, cada
matriz de banco ou sede de empresa recebeu ponderacdo 5, os escritérios
ou agéncias bancarias, ponderacdo 3, a oficina mecanica/posto de
gasolina, ponderacdo 1. Somados os valores resultantes chegou-se ao
valor da quadra, que depois foi langado no universo da pesquisa.

Em cidades médias e pequenas sO aparecem fungdes centrais e de
zona de transicdo. Nesse caso, as ponderacdes respectivas séo 3 e 1, ou
outras, a critério do professor. Lembramos, contudo, que as ponderaces
devem ser sempre as mesmas para a respectiva tipologia das fungdes.

O Mapa da Delimitagio do Centro e da Area de
Transicao

Os procedimentos s80 0s que se seguem:

- Todas as quadras com um valor acima de 30% do vaor quadra-
pico (quadra de mais ato valor da pesquisa) foram consideradas
como centrais, ou sga, formando o Centro.

- Asquadras de valor abaixo de 30% da quadra-pico sdo da zona de
transi¢&o.

- Alguma quadra de valor central isolada ou envolvida por outras
de zona de transi¢do foi considerada desta zona. Ou, vice-versa, se
for de valor de transicdo, envolvida por quadras centrais, foi
consideradatombem do Centro.

*Os valores 1/3/5 da ponderagdo séo aleatérios. Tém, apenas, um valor simbdlico ou
representativo da maior qualidade existente nas fungbes mais ou menos sofisticadas ou
especificas. Assim, uma matriz de banco ou uma sede de grande empresa é muito mais
importante do que uma agéncia ou um simples escritério central de uma pequena
industria. A ponderagdo poderia ser 10 ou 15 ou 20. Adotamos 5. Os professores podem
adotar outros nimeros. O raciocinio da importancia relativa é o que importa.



- As quadras que atingiram acima de 70% do valor da quadra-pico
formam um ndcleo interior do Centro, chamado de core do
Centro. Corresponde ao trecho que o povo chama de Centréo,
isto €, setor em que hda maior densidade de edificios dc funcbes
centrais. Portanto, com o lancamento das notas ou valores das
quadras somados pelos alunos ou cada classe foi possivel mapear
0 universo do:

Core do centro - acima de 70% do valor da quadra-pico.
Centro - dc 30% a 70% desse valor.
Zona de transicdo - abaixo de 30% desse valor*.

O mapa resultante encontra-se na pagina ao lado. Neste mapa ficou
provada a hipétese fundamenta da pesquisa. O vaor da Avenida Paulista
se constitui numa area dc expansdo de um novo Centro, pois suas quadras
tém 0 mesmo valor do Centro Principal. Ela é também Centro: o Centro
Paulista.

PESQUISAS SECUNDARIAS

A cidade é rica em temas para pesquisa. No desenvolvimento deste
trabalho tentamos introduzir os alunos em outros interesses na leitura da
cidade. Assim, trabalhamos de forma répida com o problema de
comunicagdo visual ¢ com o temado histérico das mudancas da ocupacgéo
funciona do Centro.

Pesquisa da Comunicacdo Visual

Como orientagdo a essa pesquisa, fizemos uma rapida relagdo sobre
os efeitos do excesso de informagdo - verdadeira poluicdo visual - sobre o
equilibrio psicologico do homem urbano. A poluicdo visual perturba
também a eficiéncia da prépria informacdo. Pedimos que, oportunamente,
0s alunos fizessem leituras sobre o assunto.

Entregamos também uma tipologia da comunicagéo visua - sinais
dc trénsito, seméforos, luminosos, etc. - para a sua identificacdo ¢
registro do nimero de cada tipo por quadra.

*Assim, sea quadra-pico (de maior valor) somar 500 pontos, todas as quadras entre 151
e 350 pontos séo centrais, isto é, formardo o Centro. Abaixo de 150 pontos formam a
zona de transicdo. Acima de 351 pontos formam o core do Centro.
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Tipologia da Comunicacao Visual

Propaganda comercia (painéis de propaganda)

Luminosos nas lojas

Placas das lojas

Placas de propaganda narua (nas paradas de 6nibus, nas calcadas)
Ambulantes com propaganda

Snaisde transito

Seméforos
Placas de sinalizacdo
Placas de admoestagéo

Pesquisa de Reconstru¢do Histérica da Ocupagéo
Funcional

A cidade € um organismo vivo em permanente mudanca. As
atividades que nela se realizam variam através do tempo, de acordo com as
ateragBes da economia, dos conhecimentos tecnolégicos, das formas de
lazer, etc.

Durante a pesquisa de campo das atividades hoje existentes, os
alunos poderiam aproveitar para fazer entrevistas, conversar com 0s
funcionarios ou donos das lojas, etc. sobre as fungdes preexistentes nos
mesmos locais ou em edificios que foram derrubados.

a) Objetivosda pesquisa

- Buscar o dado vivo que evidencia a rapidez do processo de
desenvolvimento.

- Proporcionar ao entrevistado a oportunidade de tomar iniciativas e
desenvolver sua sociabilidade.

- Observar a mudanca do fato geogréfico no ambiente urbano.

- Questionar, sob aforma de entrevistas rapidas, durante a pesquisa
de campo, os proprietarios ou gerentes das | ojas, etc.



b) Questbes sobre o historico dasmudangas

- Quaisasatividades anterioresdo térreo/dos andares?

- Quantos anos tém as lgjas?

- Qual adata da construcdo dos prédios (ou qua o nimero provével
de anos de construcéo)?

- Assinaar prédio novo com asterisco (3*, 8*,fig. Il).

¢) InstrugBes sobre o registro dasinformagdes

- Deveria ser feito colocando no inicio da pagina de informacfes o
ndmero do edificio na quadra.

d) Resultados da pesquisa dereconstrucdo historica

Os alunos encontraram dificuldades:

- Muitas pessoas ndo sabiam dar as informagoes.

- As pessoas que poderiam informar ndo se encontravam no local, o
gue exigia um retorno, que, mesmo quando tentado, nem sempre redundou
€m SuCesso.

- Buscando razfes, muitos alunos observaram que ndo conseguiram
as respostas devido arotatividade funciona e empregaticia

A irregularidade dos dados obtidos constituiu-se numa amostragem
pouco vélida para andlise. Contudo, dados preciosos sobre a instalagdo das
atividades terci&rias da area foram conseguidos. (Porex.: datas de algumas
lojas antigas, atividade anterior de prédios em renovacdo e outras). Assim,
os alunos puderam observar a forte mudanca das atividades na area do
Centro Urbano.

Mapeamento a nivel térreo e vertical da ocupacéo
funcional no Centro Urbano

Objetivosda pesguisa

- Apresentacdo de uma técnica de mapeamento de alto padréo (por
levantamento aerofotogramétrico, no Nosso caso).

- Redlizag80 prética da técnica de mapeamento de éreas urbanas.

- Desenvolvimento das potencialidades do educando, do seu senso de
precisdo visua e responsabilidade intelectual.



I nstrucdes para a pesquisa de campo

- O auno deveria se familiarizar com a tabela das funcbes
classificadas e seus respectivos simbolos, antes de sair para a pesquisa de
Sua quadra na rua.

- Foi instruido previamente sobre o fato de que seriam realizados
dois mapas. um das funcdes de nivel térreo, outro vertical.

- As funcBes do nivel térreo deveriam ser anotadas ao lado do
nimero do edificio na quadra que levou para a pesquisa de campo. Assim
0 térreo ndo se confundiriacom os andares do nivel vertical.

- O nivel vertical deveria ser preenchido em classe. As atividades
dos andares de cada edificio numerado durante a pesquisa foram
classificadas por predominancia. Assim, se o edificio tivesse muitas
funcbes, como por exemplo, um edificio de 10 andares: 2 andares com
clinicas médicas, outros 5 com escritérios de vérias empresas, o I1° eo 2°
andares com escritérios do banco do andar térreo, o preenchimento seria o
seguinte: o térreo seria considerado atividade bancéria e o vertical seria
misto.

- Depois de preenchidos os simbolos das funcfes e pintados foram
entregues as quadras, em seus respectivos dois niveis, para a posterior
montagem do mosaico.

Tarefasfinaisdo mapeamento

- A montagem das areas de cada classe foi realizada por grupos
voluntérios de alunos ou pelos préprios monitores.

- O reexame prévio da pesquisa, quadra a quadra, exigiu muito
cuidado, para ndo haver confusdo entre o nivel térreo e o vertical.

I nstrugBes para mapeamento

- As funcles classificadas passaram a ser sintetizadas em poucos
simbolos, conforme uma tabela especifica (tabela 3).

- O mapeamento seria feito em dois niveis:

- Nivel térreo: este nivel abrange os térreos dos edificios e casas.

As residéncias assobradadas, ocupadas por funcbes vérias como

lojas, clinicas, escritérios e empresas, etc, foram consideradas

como de nivel térreo.

- Nivel vertical: este nivel exigiu uma classificac8o para a escolha

do simbolo porque é muito complexo. Os edificios foram

classificados em:
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Homogéneos - guando o edificio inteiro tem uma s6 funcdo. Ex.:
prédio inteiro de matriz ou agéncia bancéria, todo ocupado por
escritorios de firmas ou por clinicas médicas, etc.

Este tipo de edificio receberia um simbolo correspondente a fungdo
especifica bancéria, de firmas, profissiond liberal.

Heterogéneos - sdo classificados para receber o simbolo das fungdes
predominantes. Assim: dividido ao meio: quando ha uma ou duas
funcBes predominantes. Ex.: edificio de 10 andares: 4 ou 5 andares
do banco que existe no andar térreo; outros andares; varios
escritdrios de empresas, despachantes, etc. O espago do desenho
seriadividido a0 meio: metade pintado com a cor da fungdo bancérig;
outra metade seria considerada de escritorios de 2 edificios de 10
andares. 0 térreo com agéncia bancéaria preenchido com essa fungéo.
Nivel vertical: vérios andares com clinicas ou consultérios médicos;
outros com predominancia de escritérios de varios tipos e redes de
empresas. O espago a ser preenchido seria dividido em dois: metade
com o simbolo de profissional liberal; metade com o de firmas.

- Misto: guando ha grande multiplicidade de fungBes e ndo hd uma
predominante. Ex.: edificio com oficinas de joalheria e afaiate,
despachantes, escritérios de advogados, vendas de livros, etc.
Deveria ser preenchido com o simbolo de misto.

- A recomposicdo do mosaico em 2 niveis: térreo e vertica foi
reexaminada com muita atencdo pelos monitores.

CONCLUSOES

- Foi apreciavel a importancia que o trabalho teve na compreensdo
da realidade urbana. Disse-nos uma aluna: "Fui uma pessoa antes da
pesquisa. Hoje me considero outra’".

- A pesquisa permitiu a afirmag8o dasjovens personalidades, através
do seu espirito deiniciativa e de organizagao.

- O agudo sentido de observacdo dos adolescentes na coleta dos
dados, a precisdo cientifica do seu registro e a busca de solugdes e o
espirito critico face aos problemas ocorridos evidenciaram-se em todos 0s
grupos.

- A solidariedade intra e extra-equipe foi muito grande.

- O retorno da pesquisa so ndo atingiu 100% porque um auno néo
a entregoul.
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- Infelizmente, a andlise dos resultados gerais ndo pdde ser realizada
amplamente, com os préprios educandos, para completar a aplicacdo do
método cientifico, pois findava-se o0 ano letivo. Contudo, baseando-nos
apenas no resultado de algumas quadras e/ou areas escolhidas ao acaso, em
cada classe, tentamos uma andlise rapida mas eficiente dos resultados
tedricos a que chegamos.

- Acreditamos que a aplicacdo da sistematica do método cientifico
na escola, quando bem cuidada e programada, pode redundar no
aproveitamento social dos resultados da pesquisa. Esse fato
proporcionaria, de um lado, uma economia de recursos financeiros e
humanos de grande valia num pais tdo carente de informagdo quanto o
nosso. De outro, um incentivo a pesquisa para solucéo dos problemas
particulares da nossa sociedade.

Com apoio exclusivo dos nossos alunos e ex-alunos realizamos
todas as tarefas para a complementacéo da pesquisa: desde a tabulacdo e 0
processamento dos dados por computador, até a datilografia para a sua
publicacdo (anos 1975/78). A validade dos dados e mapas por pesquisa de
alunos da escola de 2° Grau foi defendida em tese de doutoramento da
USP, em agosto de 1979 (Cordeiro, 1980, 1986).

Conceitos

Conceitos basicos apresentados no texto e que poderdo ser
desenvolvidospelo professor:

-formas de pesquisa, método cientifico;

- centro urbano, centro metropolitano, subcentros, shopping-
centers;

- setoresdo centro urbano: zona detransi¢do, centro, coredo centro
(ou hiper centro);

- ocupacao funcional do centro (ou fungdesterciariasequaternérias:
funcdes da zona de transicéo, fungdes centrais, fungdes muito centrais ou
metropolitanas;

- comunicacdo e poluicao visual.



Aplicac@o do Método Cientifico com trabalhos de pesquisa no 2° Grau.

Escolha do tema
Atividades Atividades da pesquisa
preparatérios propriamente dita
Selegio de material Desenho Sistemdtica
* mapas .
» bibliografia da pesquisa dos trabathos
Definigso de papéis T | de campe: de gabinate:
» do professor + organizagio ~ organizagio
+ dos alunos * preparo * preparc
Anélise de conceitog Coleta de Tabulagio dos
pertinenles a0 lcma dados dados
e hipoletizagio
COrientagio Produto final
* 805 Monitores . « levantamento dados
* 805 alupos * mapeamento

Anflise dos dados
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PARA SALVAR A BACIA DO PIRACICABA

Cléudio Antdnio de Mauro*
Anténio Carlos Vitte, Douglas Deliberai Raizaro, Marcia Cristina Berbel
Lozani e Véania Aparecida Ceccato**

Em uma sociedade capitalista a escola tem servido de aparelho
ideoldgico do Estado. Por isso ela desempenha o papel de agente para a
transmiss@o da ideologia vigente, inculcando no aluno o contetdo e a
acao que 0 mantera como reprodutor das idéias e sujeitado ao sistema.

Dessa forma a escola tem-se colocado como um instrumento de
alienacdo das classes dominadas com o objetivo de manté-las submetidas
aideologia da classe dominante.

Dentro de uma concepgdo dialética, essa situagdo real da escola
brasileira também possui 0 germe de sua negagdo. E o0 germe que se
desenvolve como a antitese da estrutura e do funcionamento da educacéo
formal. Nesse sentido, cabe aos educadores que pretendem corroer as bases
do bloco de idéias que sustentam a hegemonia vigentes, um trabalho
concreto, com o desenvolvimento de atividades que se caracterizem por
uma mobilidade efetiva, no dizer de Santos (1988).

E nesse sentido que cabe aos gedgrafos a escolha de conteidos e a
definicdo de critérios didético-pedagdgicos que ampliem as brechas
oferecidas pela classe dominante, encaminhando o processo educativo para
a construgdo da Educacdo Popular, que sera obrigatoriamente libertadora.

*Professor Doutor de Geomorfologia na Unesp IGCE - Departamento de Planejamento
Bfgional do Campus de Rio Claro (SP).

Alunos do curso de graduagdo em Geogr afia.



Com essas preocupactes expressas, redigimos o texto denominado
"Para Salvar a Bacia do Piracicaba'. Ele podera servir de orientacdo aos
professores das escolas de 2° Grau e, eventualmente, de 1° Grau na
abordagem da questdo ambiental e podera ser utilizado como texto de
discussdo em sala de aula. Para os professores e alunos que residem em
municipios abrangidos pela bacia do rio Piracicaba e, portanto, referidos
no texto, ele poderd ter umaaplicacdo mais direta.

E indispensavel o reconhecimento de que a Questdio Ambiental
poderd ser abordada de maneira a escamotear a luta de classes que
caracteriza a sociedade capitalista. Nesse caso, seu enfoque tendera a
manter o papel alienador que cabe as escolas neste tipo de organizacdo
social. Entretanto, a questdo ambiental, como pretendemos, devera estar
dimensionada na realidade em que se d& o processo educativo, deve levar o
aluno e o professor a uma reflexdo critica que resulte em agdes efetivas,
coletivas, valorizando o papel de cada um dos participantes. Neste caso, a
guestdo ambiental ter4 a missdo precipua de despertar e desenvolver a
consciéncia de classe, paraque se opere a construcdo da democracia.

INTRODUCAO

As populagbes de 40 importantes municipios do Estado de S&o
Paulo, incluindo Campinas, Piracicaba, Limeira, Americana, Rio Claro,
além de quatro cidades do Estado de Minas Gerais, necessitam de dgua do
rio Piracicaba e seus afluentes para viver.

Sdo, em 1987, cerca de dois milhSes de pessoas e serdo sele
milhdes no ano 2000, a permanecerem as atuais taxas de crescimento.
Assim, a situacdo de abastecimento, queja ndo é das melhores, tende a se
agravar ainda mais.

Essa situacdo poderia ser diferente, tendo em vista que as condi¢des
oferecidas pela Natureza sdo propicias ao desenvolvimento das vidas,
nessas areas. Muitas causas tém contribuido para que sgam esgotadas as
fontes de vida, gerando tanta preocupacdo para as comunidades que
dependem das &guas da Baciado Piracicaba

Esta realidade coloca um importante desafio que as comunidades
dessas cidades deverdo enfrentar. Estéo em jogo questdes como a garantia
de agua potavel, salde da populacdo, plantas e animais, tratamento de
esgotos industriais e domésticos, instalagdes industriais, emprego,
arrecadacdo municipal, distribuicdo de renda aos municipios, questbes
estas que dizem respeito diretamente & vida dos traba hadores e ndo devem
ser tratadas apenas pelas autoridades.



As informac6es publicadas confirmam as nossas preocupagdes em
demonstrar que os interesses do poder econdmico podem agravar muito
mais a situagéo.

E importante que a popul agio sgja preparada para entrar com tudo na
luta em defesa do rio e dos interesses dos trabalhadores. Para tanto, ha
necessidade de uma ampla campanha de esclarecimento publico, visando
envolver as entidades e institui¢cdes que tratam da questdo e a comunidade
em geral, com o objetivo de fazer uma ampla discussdo sobre a forma de
desenvolvimento naregido e as suas conseqiiéncias nas condi¢des de vida.

Para colaborar com essa mobilizacdo e preparacdo dos cidadaos,
preparamos um diagndstico que serve para oferecer as informactes basicas
sobre a Bacia do rio Piracicaba, permitindo a preparacdo para os debates
gue envolvem os trabalhadores e o ambiente da &rea, de um lado, e os
interesses dos grandes empresarios nacionais e internacionais juntamente
com aqueles que Ihes d&o sustentacdo, de outro lado.

Veremos a seguir a localizagdo, a distribuicdo da populagdo e as
caracteristicas gerais daBacia do Piracicaba.

Divisdo Administrativa - Bacia do Piracicaba

Municipios do Estado de S&o Paulo

1- Aguas de Sdo Pedro
2 - Americana

3 - Amparo

4 - Analandia

5 - Artur Nogueira

6 - Atibaia

7 - Bom Jesus dos Perddes
8 - Braganca Paulista
9 - Campinas

10 - Charqueada

11 - Cordeirépolis

12 - Corumbatai

13 - Cosmopolis

14 - 1pelina

15 - Iracemapolis
16 - Itatiba

17 - Jaguariuna
18 - Jarinu

19 - Joandpolis
20 - Limeira

21 - Monte Alegre do Sul
22 - Morungaba

23 - Nazaré Paulista

24 - Nova Odessa

25 - Paulinia

26 - Pedra Bela

27 - Pedreira

28 - Piracaia

29 - Piracicaba

30 - Pinhalzinho

31 - Rio Claro

32 - Rio das Pedras

33 - Santa Bérbara d'Oeste
34 - Santa Gertrudes

35 - Santa Maria da Serra
36 - Santo Anténio da Posse
37 - S&o Pedro

38 - Sumaré

39 - Valinhos

40 - Vinhedo

Municipios do Estado de Minas Gerais
1 - Camanducaia 3—Itapeva
2 - Extrema 4 - Toledo
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Localizacdo daBaciado rio Piracicabano Estado de S&o Paulo

DIVISAO ADMINISTRATIVA - BACIA DO PIRACICABA
MUNICIPIOS DO ESTADO DE SAO PAULO

1. Aguas de Sio Pedro 21 Monte Alegre do Sul
2. Americana 22 Morungaba

3. Amparo 23 Nazaré Paulista

4. Analandia 24 Nova Odessa

5. Artur Nogueira 25 Paulinia

6. Atibaia 26 PedraBela

7. Bom Jesus dos Perddes 27 Pedreira

8. Braganca Paulista 28 Piracaia

9. Campinas 29 Piracicaba.

10. Charqueada 30 Pinhalzinho

11. Coideirépolis 31 Rio Claro

12. Corumbatai 32 RiodasPedras

13. Cosmépolis 33 SantaBarbarad'Oeste
4. Ipedna 34 Santa Gertrudes

15. Piramépolis 35 SantaMariadaSerra
16. Itatiba 36 Santo Ant6nio da Posse
17. Jaguariina 37 Séo Pedro

18. Jarinu 38 Sumaré

19. Joanépolis 39 Valinhos

20. Limeira 40 Vinhedo

MUNICIPIOS DO ESTADO DE MINAS GERAIS
1 Camanducaia 3. Itapeva
2. Extrema 4. Toledo
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Em 1968, estudos feitos pelo DAEE estimavam que a populagdo
total na Bacia do Piracicaba em 1980 seria de 1.110.280 habitantes. Em
1977 a Seplan estimou a populacgéo de 1.600.841 habitantes para 0 ano
de 1980.

O Censo Demografico de 1980 realizado pelo IBGE registrou paraa
Bacia do Piracicaba uma populacdo de 2.001.442 habitantes.

Em seguida veremos como tem sido acelerado o crescimento da
populacdo desses municipios. Esse crescimento tem sido principal mente
nas &reas urbanizadas.

Distribuicdo da Populagdo - Bacia do Piracicaba

As cidades, por possuirem muitas pessoas morando préximas umas
das outras, acusam com grande nitidez as diferencas dos interesses e nas
condicBes de vida das classes sociais.

Pode-se dizer que nossa estrutura social desenvolveu uma sociedade
periférica, os bolsdes de pobreza que constituem o ambiente dagueles que
tém a fungdo de produzir para a manutenc@o e ampliagdo das riquezas.
Tendo em vista que é o trabalho que gera ariqueza, os trabalhadores sdo
0s responsaveis pelo fato de o Brasil se constituir na oitava economia
mais desenvolvida do mundo capitalista. No entanto sdo os trabalhadores
0s gue habitam os piores ambientes brasileiros, ou sgja, sobram para eles
morarem as favelas e os corticos, as planicies de inundacdo ao longo dos
rios e as encostas de morros, sujeitas a escorregamentos e deslizamentos,
os depositos de lixo doméstico e industrial, as aguas poluidas, além das
péssimas condicdes de trabalho.

A populacdo do Estado de Sdo Paulo, em 1980, era de 25 milhdes
de habitantes, resultante do crescimento anua de 3,49%, observado no
ultimo decénio, representando a maior taxa desde 1940.

Na érea abrangida pela Bacia do Piracicaba, a populagéo em 1980 era
de cercade dois milhdes de habitantes, que corresponde a 85% das pessoas
na area urbana e 15% na zona rural. O crescimento populacional nao foi
homogéneo, havendo mesmo alguns municipios que decresceram, como
s80 os casos de Ipelina, Corumbatai, Analandia, Nazaré Paulista e Pedra
Bela, que apresentaram para a década de 1970/1980 crescimento anual
negativo em torno de 1,3%.

E notével que 77% da populagio da bacia se acha concentrada em
apenas sete municipios, a saber: Campinas (33,15%), Piracicaba
(10,69%), Limeira (7,52%), Americana (6,09%), Sumaré (5,80%), Rio
Claro (5,50%) e Santa Barbara d'Oeste (3,82%).



Na Bacia do Piracicaba, 18 municipios, ou sgja, 45% apresentam
densidade populacional acima da média do Estado de S&o Paulo, que em
1980 possuia 100,9 habitantes por km®. A previsdo é gque o ritmo de
crescimento continuara elevado, ainda que hga previsdo de uma queda no
ritmo de crescimento populacional para o Estado de S&o Paulo.

Pode-se dizer que nesta drea temos uma concentragdo urbano-
industrial, sobretudo ao longo da rodovia Anhanguera. Localiza-se ai o
principal pélo de desenvolvimento regional, sendo que as questdes como
ada &gua para o abastecimento atingem um grau critico.

Considera-se como area conurbada o percurso entre os municipios de
Campo Limpo Paulista e Santa Barbara d'Oeste, que recebe a
denominacdo de Conurbagdo Campineira. Esta érea € um ponto de ligagéo
da regido metropolitana de S&o Paulo com o interior e, por ser muito
bem servida pela rede viaria, vem recebendo um grande contingente
industrial-popul acional .

Fisiografia da Bacia do Piracicaba

A Bacia do Piracicaba abrange uma érea de cerca de 12.450 km’* dos
quais, 11.388 km® estdo cm territorio paulista (91,5%) e 1.062 km*
(8,5%) estéio cm Minas Gerais.

Sdo formadores da Bacia do Piracicaba os rios Jaguari e Atibaia
Destaca-se ainda o rio Camanducaia que é afluente do rio Jaguari, os rios
Atibainha e Cachoeira que sdo formadores do rio Atibaia. E da
confluéncia dos rios Jaguari e Atibaia que nasce o rio Piracicaba, que é o
mais importante afluente pela margem direitado rio Tieté. A importéncia
atribuida ao rio Piracicaba se deve a magnitude de sua descarga, bem
como aregido geoecondmica que atravessa.

De maneira geral podemos reconhecer na Bacia do Piracicaba duas
grandes unidades geoldgicas. a das rochas cristalinas, da era geoldgica
denominada Pré-Cambriano (entre 650 milhGes e 4 bilhGes de anos), que
tem como exemplo 0s granitos e gnaisses, muitas vezes utilizados para
calcamento de ruas, revestimentos nas construgdes civis e muros de
arrimo, c as rochas da era Paleozoica (entre 240 milhdes e 650 milhdes de
anos), constituidas por sedimentos representados pelo arenito e argilito.
Ha também rochas vulcanicas que cortaram as rochas sedimentares, S0 0s
diabasios e os basaltos, conhecidos como "pedra-ferro”, usados nas
calcadinhas portuguesas e possuem cor escura, Cinza-escuro ou preta.
Esses acontecimentos vulcanicos que afetaram a érea datam da era
Mesozdica (entre 70 milhdes e 240 milhSes de anos).



Populagdo

% cresc. Densid.
Municipio 1970 1980 1985 anual demogr.
estimativa (média) (1980)

Aguas de S. Pedro 830 1.058 1.293 3,0% 132,25
Americana 66.316 122.055 156.809 5,9% 1000,45
Amparo 31.908 41.594 52.201 3,3% 94,10
Analandia 2.612 2.301 1.751 - 2,6% 7,35
Artur Nogueira 10.171 15.929 19.606 4,4% 46,85
Atibaia 36.838 57.783 72.549 4,6% 117,68
Bom Jesus dos Perddes 3.837 7.113 8.285 5,2% 75,67
Braganga Paulista 63.676 83.903 105.462 3,4% 108,96
Campinas 375.864 663.497 845.057 5,5% 849,54
Charqueada 7.924 8.896 9.691 1,3% 45,38
Cordeirépolis 7.970 9.491 10.215 1,6% 58,58
Corumbataf 2.842 2.795 2.675 - 0,4% 9,41
Cosmoépolis 12.115 23.205 29.164 6,0% 115,44
Ipetina 2.097 1.849 1.404 - 2,6% 8,93
Iracemapolis 6.907 8.281 9.021 1,7% 91,00
Itatiba 28.376 41.650 52.235 4,1% 141,18
Jaguaritna 10.391 15.197 18.721 4,0% 102,68
Jarinu 5.143 6.202 6.794 1,8% 30,40
Joanoépolis 7.362. 7.753 7.924 0,4% 22,60
Limeira 90.963 150.574 187.820 4,9% 252,21
Monte Alegre do Sul 4.762 4.864 4.956 0,2% 35,50
Morungaba 5.032 6.516 7.622 2,8% 53,85
Nazar é Paulista 10.009 8.414 6.812 - 2,5% 25,88
Nova Odessa 8.336 21.871 27.468 8,2% 331,37
Paulinia 10.708 20.749 26.040 6,1% 143,09
Pedra Bela 5.230 4.703 4.503 - 0,9% 33,59
Pedreira 15.053 21.394 26.828 3,9% 187,66
Pinhalzinho 4.912 6.403 7.510 2,8% 39,77
Piracaia 12.883 13.725. 14.143 0,6% 33,47
Piracicaba 152.505 214.015 252.945 3,4% 150,08
Rio Claro 78.040 110.273 130.309 3,4% 219,23
Rio das Pedras 8.917 13.467 16.578 4,2% 59,85
Sta. Barbara d'Oeste 31.018 76.630 96.150 7,8% 271,73
Santa Gertrudes 6.010 7.993 9.326 2,9% 86,88
Sta. Maria da Serra 2.147 2.825 3.379 3,0% 10,50
Sto. Antonio da Posse 7.799 10.862 13.385 3,6% 65,04
S&o Pedro 10.141 13.160 16.213 3,1% 22,41
Sumaré 23.074 101.872 151.100 13,3% 489,76
Valinhos 30.775 48.953 61.392 4,7% 339,95
Vinhedo 12.338 21.627 27.161 5,4% 254,43

Fonte - IBGE



A areadas rochas Pré-Cambrianas, as mais antigas, é conhecida por
Zona Cristalina do Norte e foi submetida a movimentos de falhas que
deslocaram a crosta terrestre, dando relevo alto como o da Serra da
Mantiqueira. Ali, osrios Atibaia, Camanducaia e Jaguari esculpiram vales
profundos, onde ocorrem altitudes de 1.400 a 2.000 metros em relagéo ao
nivel do mar.

A é&rea abrangida pelas rochas paleozodicas é denominada de
Depressdo Periférica Paulista, onde sd0 muito comuns 0s registros das
rochas vulcénicas, que quando entram em decomposi¢cdo podem dar
origem aterraroxa. O relevo destaimportante area apresenta altitudes que
variam entre 0s 500 e os 700 metros e 0s rios esculpiram vales pouco
profundos.

Os rios Atibaia e Jaguari se unem para formar o rio Piracicaba
guando saem da Zona Cristalina do Norte e entram na Depressao Perifé-
rica Paulista, onde também ocorrem pequenas cachoeiras e corredeiras.
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MODELADOS DA DEPRESSAO DO TIETE-MOGI-GUAGU EM CONTATOS DE ROCHAS CRISTALINAS
E SEDIMENTARES

Chuvas na Bacia do Piracicaba

O Estado de Sdo Paulo localiza-se numa zona onde se ddo os
conflitos entre as principais massas de ar que atuam na América do Sul.
Héa massas de ar vindas do Pélo Sul e que so frias; ha massas de ar
vindas da Amazonia, que sdo quentes, além de outras massas de ar que
vém do oceano Atlantico e do interior do continente.

E a atuaco dessas massas de ar que ocasionam 0s Varios tipos de
clima registrados no territério paulista e na Bacia do Piracicaba. Os



conflitos existentes entre essas massas de ar geram chuvas distribuidas no
decorrer do ano. O predominio de uma massa de ar sobre outras podera
ocasionar um ano de precipitacdes elevadas (ano chuvoso) ou um ano de
precipitacfes reduzidas (ano seco), trazendo graves consegiiéncias a
agricultura.

Os gedgrafos pesquisadores da Climatologia reconhecem que 0 ano
de 1944 foi um ano de chuvas reduzidas (seco) e 0 ano de 1956 foi um
ano de pluviosidade elevada (chuvoso). Eles devem servir de referéncia
para que sgam dimensionados os programas de desenvolvimento
previstos para a Bacia do Piracicaba. O ano de 1956 serve para alguns
tipos de previsdes quanto as cheias na bacia. Condi¢des semelhantes as de
1944 (ano seco), principalmente no periodo entre abril e setembro, o
periodo de chuvas mais reduzidas no decorrer dos anos, acarretardo niveis
insuportaveis de poluicdo nos rios da Bacia do Piracicaba. Portanto, a
implantacdo de industriais ao longo da Bacia deve levar em conta as
condi¢cdes mais criticas queja se apresentaram na area.

Cobertura vegetal e 0 uso da terra - Bacia do
Piracicaba

No século passado, em 1854, calculou-se que a cobertura vegetal do
Estado de S8o Paulo era de cerca de 82% do seu territério, o que
significava 20.450.000 hectares. Em 1973 a estimativa indicava que
possuiamos 8,3% de nosso territério, correspondendo a apenas 2.075.000
hectares, recobertos por vegetacdo. Para 0 ano 2000 a dramética previsao
€ gque teremos 750.000 hectares ou sgja, 3% da coberturaoriginal.

A cobertura vegetal atual da Bacia do Piracicaba difere da cobertura
primitiva. Este fato é explicado pela penetragdo do homem em direcéo ao
interior, conquistando novas terras para o plantio ou como reserva de
valor, mas também para a pratica da mineracdo. Os bandeirantes, por
exemplo, usavam as pastagens naturais para alimentacdo do gado e
serviam-se da fauna para sua préopria aimentacao.

Com a queda do ciclo do ouro, por volta de 1810, a producdo
cafeeira estava concentrada no Vae do Paraiba, onde a fertilidade da terra
estava associada a presenca da mata. A devastacdo sem que houvesse
reposicdo da vegetacdo que se processou na area esgotou as terras e 0s
exploradores foram em busca de novas fronteiras agricolas. Isto levou a
construcdo da ferrovia em direcdo ao interior paulista. Neste caso, a
Depressdo Periférica Paulista, pelo favorecimento dado por relevo plano,
com poucos desniveis, com manchas de terraroxa e uma boa distribuicéo
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das chuvas, se constitui em uma érea de atragdo para a cultura da cana-de-
acUcar que, depois, em parte foi substituida pela cafeicultura. Nas Ultimas
décadas revigora-se a cultura canavieira, agora incentivada pelo Prodl cool.

Assim, associadas a construgdo das ferrovias e ao desenvolvimento
do cultivo da canae da cafeicultura, nasceu boa parte das cidades que estéo
localizadas na Depressio PeriféricaPaulista, na Bacia do Piracicaba

Com as crises do capitalismo internacional afetando a cafeicultura
brasileira, hd o desenvolvimento de outras culturas tais como o algodéo, a
laranja e também a cana-de-agUcar, que hoje configuram-se nas principais
atividades agricolas desenvolvidas nesta bacia hidrogréfica

Todas essas atividades, como o processo de agroindustrializagcdo do
campo e aindustrializacdo das cidades, levaram a sérios comprometimen-
tos dos recursos hidricos regionais. Observe-se que embora existindo uma
legislac8o que protege as matas ciliares - aquelas que acompanham 0s
fundos dos vales, as margens dos rios - ainda assim, 0 desmatamento
provocado naregido ndo respeitou essa exigéncia, feitapelaLei n°4.771,
de 15 de setembro de 1965.

A mentalidade de expansdo da fronteira agricola alcancou abrigo nas
universidades brasileiras, como se essa extensdo significasse a ampliagéo
da producdo e por conseqgiiéncia a solugéo dos problemas da miséria e da
fome dos brasileiros.

Est4 comprovado que no Brasil, apesar da ampliagdo da fronteira
agricola, abrindo novas terras para o plantio, ndo houve solucéo para
essas questdes levantadas e nem para o problema do trabalho. Ao
contrario, essas questdes foram ainda mais agravadas. O produto da
producdo dos trabalhadores manteve-se sob controle da burguesia
caracterizada pelas agroindustrias, pelos monopdlios e oligopélios
industriais e comerciais, reafirmados pelas politicas de exportacdo.

A concentracdo da posse da terra e das riquezas naturais refletem o
cardter do capitalismo onde a burguesia deseja controlar e domar a
natureza para usufruir de sua producdo. Em outra direcdo esta a visdo
socialista que desgja o convivio harménico da humanidade com os demais
componentes da natureza, na direcdo da distribuicdo social dos bens por
elaproduzidos com o nosso trabalho.

Os cultivos canavieiros e dos citricos sdo desenvolvidos com
emprego de grandes quantidades de agrotdxicos representados por
fertilizantes e herbicidas que nos periodos das chuvas sdo levados para
dentro dos rios e infiltram nos lengdis de &gua subterréneos. Da mesma
forma que esses toxicos, grande parcela de solos, apds cada chuva, é
conduzida para dentro dos rios, assoreando seus leitos e as lagoas das
barragens.



A &reaagricola na Bacia do Piracicaba abrange 346 mil hectares que
s8o utilizados como pasto para o rebanho bovino, plantacdo de cana-de-
acUcar, citricos e algoddo. Ha destaque para a criagdo de suinos e
principalmente de aves.

1973 2000
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A Erosdo dos Solos Agricultaveis - Bacia do
Piracicaba

Com a remocdo da vegetacdo sdo acelerados os processos de
empobrecimento dos solos, os nutrientes migram por infiltraco para os
niveis mais profundos dos solos, as aguas das chuvas que escoam na
superficie lavam os solos, transportando particulas e nutrientes, muitas
vezes de maneira imperceptivel aos nossos olhos, mas que com o passar
dos anos ocasionam elevadas perdas. Assim, os solos perdem sua
fertilidade e ha necessidade de correcdo com a aplicacéo de adubos, ou
entdo o desenvolvimento de préticas naturais, para a recomposi¢do dos
solos. Para as empresas multinacionais, produtoras de adubos, o melhor é
a recomposi¢do dos solos com seus produtos industrializados.



Ao longo dos caminhos e trilhas de transito de animais, tratores e
pequenos vales, a &gua das chuvas escoa com maior velocidade, quando
ndo ha cobertura vegetal que possa reter a &gua no solo. Estes sdo alguns
dos motivos pelos quais se desenvolvem as barrocas ou vogorocas, que se
constituem numa forma de erosdo que destroi grandes extensdes de areas
agricultaveis e também de cidades.

Nas &reas urbanas, geramente, essas vogorocas também estdo
ligadas a0 escoamento da &gua das chuvas através de enxurradas e aos
condutos que transportam agua e esgoto. Esses emissarios e outras obras
de engenharia, nas extremidades dos emissarios, ndo raro abrem enormes
vaas que ocasionam grandes perdas de solos e areas agricultaves.

Estudos desenvolvidos por pesquisadores do Instituto Agronémico
de Campinas tem demonstrado que nas areas de florestas temos os
menores problemas com a erosdo, pelo fato de que a vegetagcdo favorece a
infiltracio e dificulta 0 escoamento da &gua na superficie do solo. E essa
agua que ira dimentar o lengol fredtico - agua subterrénea -, garantindo a
disponibilidade de &gua para alimentacdo dos vegetais e para o
abastecimento de uma parcela da popul agéo, através de minas.

Quando as chuvas ndo encontram a vegetacdo que favorece a
infiltracdo de égua no solo, ha o aumento do escoamento superficial que
va para 0s rios, ocasionando a rgpida subida em suas |aminas d'agua. No
periodo das secas, a &gua que serviria para alimentar os rios € aquela que
teria infiltrado. Quando a vegetacdo da area foi retirada ha tendéncia para
ocorrerem 0s grandes piques, ou sgja, no periodo de chuvas os rios tém
seus niveis muito elevados e, no periodo das secas, os rios ficam com
niveis de agua muito baixos.

E também nos periodos de chuvas que as éreas desprovidas de
vegetacdo ficam mais expostas a erosdo acelerada.

Calcula-se que o Estado de S&o Paulo, na safra de 1982/1983,
perdeu cerca de 219.219.630 toneladas de solos que foram levados pelas
chuvas. Desse totd o felj@ e a cana-de-aglicar juntos foram responsaveis
pelas perdas de cerca de 42 milhGes de toneladas de solos. Na safra de
1985/1986 calcula-se que, pelo aumento de érea plantada, a cana-de-agUcar
sozinha ultrapassou os valores a cangadosjuntamente com o feij&o para a
sdra referida

A queimada dos canaviais traz a perda de nutrientes de solos que as
empresas tentam repor com a aplicagdo de adubos e também da vinhaca
(vinhoto) - restilo resultante da transformacdo de cana em dlcool. Estudos
desenvolvidos na Unesp de Rio Claro comprovam que o vinhoto traz
graves conseguéncias, incluindo a compactacdo dos solos que também
recebem o0 peso das méaquinas, e a destruicdo de parte da vida dos



microorganismos que fazem parte do seu equilibrio natural. Além disso O
cheiro e a fuligem geram mal-estar para as pessoas que habitam nas
proximidades das areas produtoras. Pior do que isso, a politica canavieira
adotada no Brasil abandonou os interesses dos pequenos produtores, o que
tem ocasionado a crescente concentracdo das areas pertencentes a
estabel ecimentos rurais ampliando principal mente o tamanho das médias
e grandes propriedades.

No uso daterrarural ficam demonstradas as diferencas dos interesses
dos grandes proprietarios, empresarios e latifundiarios que se apossam da
terra em busca do lucro na producéo, da valorizaggo do preco da terra as
custas do comprometimento das condigdes ambientais, principa mente
através da exploracdo do traba ho semi-escravo que se pratica no campo.

A Industrializagdo na Bacia do Piracicaba

Dentre as intervencdes antropicas no meio hidrico, a industrializacdo
assume papel destacado na determinacdo da quaidade das aguas fluviais.

A &gua utilizada nas indUstrias, geralmente, em grandes quantidades,
visa atender aos mais variados fins. Apenas uma pequena quantidade de
agua é distribuida com o produto final, conseqiientemente, a maior parte &
descarregada nos rios, através dos esgotos e demais emissarios das
industrias. Tais despgjos comumente sdo altamente poluentes e acabam
por aterar as propriedades fisico-quimicas e bioldgicas das &guas.

Essas alteragfes na qualidade das aguas dos rios sdo tdo mais
profundas quanto maior for o grau de industrializagdo alcancado pela bacia
fluvial. Quando a concentracdo dos poluentes hidricos € baixa, ha poucos
efeitos indesgjdveis, do ponto de vista sanitério e ambiental. Porém, &
medida que a industrializac8o cresce, aumenta cada vez mais a quantidade
de subprodutos a serem descartados e as concentragbes de poluentes
hidricos aumentando, acabam por ultrapassar os limites considerados
aceitaveis pelo padréo de qualidade hidrica

Na Bacia do Piracicaba assiste-se, frente ao Programa Nacional do
Alcool, a uma verdadeira idiossincrasia econdmica. A regido de
Piracicaba, que por tradi¢o ja era voltada para a agroindistria tende cada
vez mais para a produgdo canavieira. Iracemapolis, um de seus
municipios, entre os tantos que se dedicam a pratica canavieira,
atualmente apresenta 82% de seu espaco agricola monopolizado em torno
da cana-de-agUcar, transformando-se num imenso canavial.

A este quadro deve-se somar a instalagdo da Refinaria do Planalto
(Replan) no municipio de Paulinia, proximo ao centro geogréfico da



bacia, e que indubitavelmente desenvolve em seu entorno uma industria
petroquimica, que exige enorme demanda de aguas.

Pelo censo industrial de 1970 h& na Bacia do Piracicaba, no Estado
de Sdo Paulo, cerca de 4.944 indUstrias espalhadas pelos 40 municipios,
colocando-a desta forma como uma das regifes mais industrializadas do
estado.

O desenvolvimento industrial da bacia acontece a semelhanca do que
ocorre no resto do pais, assumindo a forma de grande concentracdo
espacial, o que significa uma forte pressdo sobre determinados trechos dos
cursos fluviais que atravessam os municipios de Americana e Piracicaba,
com graves conseqiiéncias para a qualidade da agua.

Os efeitos negativos dos efluentes industriais estéo relacionados
com os ramos industriais predominantes na regido. Pela natureza de seus
residuos, sdo potencialmente poluidoras as indUstrias de aglcar e dcool,
téxteis, papeldo e celulose, quimicas, curtumes, alimenticias e algumas
metalUrgicas. Logicamente, a polui¢do causada por inddstrias varia muito
para 0 mesmo tipo de indUstria, em fungdo dos processos e dos tipos de
matéria-prima utilizados pela unidade industrial.

Frente a politica de descentralizacdo industrial da Grande S&o Paulo,
a tendéncia € aregido de Piracicaba continuar recebendo cada vez mais
indUstrias de grande porte, uma vez que abacia, principalmente na por¢ao
abrangida pelas cidades ao longo do eixo rodovi&rio (via Anhanguera),
como Campinas, Limeira, Americana, Santa Barbara d'Oeste, Rio Claro
e também Piracicaba, atrai particularmente as indistrias estrangeiras que
aqui procuram se estabelecer devido as facilidades que estas cidades e suas
administraces municipais oferecem em termos de infra-estrutura e
politica fiscal.

Assim, 0s municipios da Bacia do Piracicaba que apresentam
maiores indices de industrializagdo acham-se concentrados na porcéo
centro-ocidental da bacia, o que gera enormes concentracfes poluidoras
nas aguas dos rios. Calcula-se que em 1986 tinhamos 358 principais
fontes poluentes na bacia, entre usinas suco-alcooleiras e indUstrias de
grande e médio porte, despejando cerca de 1.503 toneladas de DBO5/dia
nos rios. Essa area merece atencao especial, tanto dos governos
municipais como estaduais, no que tange ao uso e ocupagao do solo e ao
aproveitamento e comprometimento dos recursos hidricos.

Faz-se necessario que sgam adotadas medidas conjuntas, com um
tratamento politico-técnico intermunicipal, para que se dé a prevencéo e o
combate as causas da poluicéo.

Com apolitica estadual de descentralizacdo, ou sga, levar indUstrias
parao interior, as companhias de eletricidade (Eletrobras, Cesp) projetam



novas unidades de producdo de energia elétrica. Na Bacia do Piracicaba ha
um antigo projeto que visa construir a Usina Termoelétrica de Paulinia.
Essa usina se localizaria nas proximidades do rio Jaguari, no municipio
de Paulinia e se constituiria em um projeto integrado com a Replan. A
Refinaria do Planalto forneceria um material de alta viscosidade,
procedente do refino do petréleo, parecido com o piche para dimentar a
usina na producdo de energia, por isso recebe a designacdo de
termoelétrica. Essa usina denominada pela populag@o de Piche-Elétrica
traria graves conseqiiéncias parao meio ambiente. Elaretirariadgua do rio
Jaguari, diminuindo a vaz&o da Bacia do Piracicaba, emitiria gases toxicos
para a atmosfera, com a possibilidade de produzir chuvas cidas em um
raio calculado de aproximadamente 100 quildmetros. Este tema deve ser
amplamente debatido pela populagdo para que sejam encontrados outros
caminhos para o desenvolvimento. Uma quest&o que deve ser levada em
conta nesse debate é que o maior problema a ser enfrentado na Bacia do
Piracicaba diz respeito a quantidade e qualidade da &gua para abastecimento
das populagdes urbanas e rurais.

O Problema da Agua na Bacia do Piracicaba

Calcula-se que cerca de 90% da populagdo urbana da Bacia do
Piracicaba € abastecida através de servicos publicos. A fata de estrutu-
racdo das cidades para receber 0s enormes contingentes popul acionais que
nelas se instalaram fez com que os servigos publicos ficassem ineficien-
tes. Os esgotos sdo langados sem nenhum tratamento diretamente nos
cursos-d'agua, havendo um descaso pela protegdo do meio ambientee em
especial dos recursos hidricos. Somente 11 dos 40 municipios dabacia no
Estado de S&o Paulo realizam algum tipo de tratamento de seus despejos.

As principais cidades da bacia consomem cerca de 84% do volume
de &guas o que corresponde a 13 milhes de metros cubicos por més. Para
consumo doméstico sdo utilizados 25% do total; a indUstria consome
50% e aagricultura utiliza 23% das &guas.

O problema de degradacdo da qualidade hidrica é evidente na Bacia do
Piracicaba, principalmente no trecho que va da confluéncia do ribeir&o
Quilombo até a confluéncia do Corumbatai. Neste trecho encontram-se 0s
municipios mais industrializados.

Por esses motivos é critica a situago do municipio de Piracicaba,
que é obrigado arecorrer a outros rios que ndo o Piracicaba pararesolver o
problema de abastecimento da agua urbana. Somente Piracicaba chega a
gastar 500 quilogramas de cloro por dia quando apoluicéo é mais elevada,
para o tratamento da &gua que ird abastecer a cidade, indice que poderd



comprometer a salde de seus consumidores. No caso especifico de Pira-
cicaba, a captacdo de &gua se faz no rio Corumbatai. Convém ressaltar,
porém, que o rio Corumbatai que na bacia era um cur so que contava com
agua de qualidade razoave, atualmente ja apresenta indices elevados de
poluicdo. Ele recebe os despe os de esgoto doméstico e indugrial de Rio
Claro.

Crescimento da inddstria - 1970-1980

Estabelecimentos Total pessoal ocupado

Cidades n° de industrias n° de funcionarios
1970 1980 1970 1980

Aguas de S&o Pedro 2 2 _ _
Americana 715 793 12 691 26 178
Amparo 132 177 2 899 6 327
Analandia 7 10 48 -
Artur Nogueira 32 33 132 1 220
Atibaia 147 168 1 003 3 062
Bom Jesus dos Perddes 34 71 176 778
Braganca Paulista 250 357 1951 6 430
Campinas 839 1 208 25 698 52 247
Charqueada 20 33 315 905
Cordeiro6polis 42 43 890 1 703
Corumbatai 15 30 60 143
Cosmopolis 55 58 979 1 272
Ipedna 8 5 65
Iraceméapolis 20 28 283 452
Itatiba 113 180 3 590 6 992
Jaguariuna 41 66 375 1 686
Jarinu 20 18 127 149
Joanépolis 20 36 58 348
Limeira 462 504 9 079 22 154
Monte Alegre do Sul 20 15 118 456
Morungaba 16 39 368 738
Nazar é Paulista 78 48 234 250
Nova Odessa 67 85 1 089 3 406
Paulinia 34 62 1 847 4 419
Pedra Bela 15 23 22 112
Pedreira 73 106 3 277 5 162
Piracaia 54 92 391 1 075
Piracicaba 620 749 11 867 24 428
Pinhalzinho 9 28 14 104
Rio Claro 358 359 3 963 8 777
Rio das Pedras 39 55 597 1 093
Santa Bérbara d'Oeste 193 259 3 985 8 700
Santa Gertrudes 24 35 580 1 258
Santa Maria da Serra 8 14 33 66
Santo Antonio da Posse 30 24 182 200
S&o Pedro 30 62 141 442
Sumaré 140 215 3 410 13 302
Valinhos 114 221 5 117 9 463
Vinhedo 48 92 1 167 4 119

Fonte: IBGE



O periodo de agosto a novembro, quando o nivel das dguas dos rios
esta muito baixo, a carga poluente fica mais concentrada e, portanto, a
bacia fica em situacéo critica. Esse é justamente o periodo de maior
producédo nas destilarias de dcool. O pique de poluicdo das aguas acontece
em agosto e setembro, que sdo 0s meses de auge da seca, com pequenas
precipitagdes pluviais, e se caracterizam por grande perda por evaporacao
dalaminad'agua. O vinhoto, devido a sua elevada demanda biogquimica de
oxigénio, é considerado como efluente de grande potencia poluidor, sendo
um dos mais graves ictiotoxicos. O processamento de 1.000 toneladas de
cana-de-agUcar gera aproximadamente uma carga poluidora equivalente a
produzida por uma cidade de 150.000 habitantes, em um dia.

As indUstrias participam com 69% da carga poluidora de natureza
organica e os usos domeésticos participam com 31% do total recebido na
bacia.

O rio Piracicaba, no periodo seco, apresenta-se poluido a niveis
inaceitaveis. Seus afluentes como o ribeirdo Toledo, Alambaré, Tijuco-
Preto, Piracicamirim apresentam, nesse periodo, &gua com sabor
indesgjavel, espuma, odores desagradaveis, havendo o desenvolvimento de
plantas e algas daninhas de vida submersa e flutuante.

A Agua Como Fonte de Lucro

A &gua é um dos recursos naturais indispensaveis a vida humana.
Entretanto, o modelo desenvolvimentista adotado no Brasil para a
industrializacdo tem sido responsavel pela concentracdo das atividades
agroindustriais e industriais, sem que sgiam respeitados 0s critérios
minimos para a preservacdo da &gua e dos demais recursos naturais.

A politica econbmica tem permitido que os monopdlios e
oligopdlios tanto nacionais como transnacionais depredem o pais e
destruam de maneira inconseqiiente 0 Nosso meio ambiente.

S30 promulgadas leis e criados 6rgaos de fiscalizacdo para o fun-
cionamento dessas empresas, entretanto as praticas nao tém sido eficien-
tes para o respeito a vida na Bacia do Piracicaba. Comumente esses 0r-
gédos sdo denunciados por omissao ou como coniventes com 0s desastres
ambientais.

Ja percebemos que as politicas de muita producdo para exportacéo,
adotadas no Brasil, ndo combinam com um ambiente sadio para os que -
aqui vivem.



As empresas que mais poluem as aguas quase sempre sao as que
mai s dependem da &gua para produzir. Observe-se que a dgua é consumida
pelas pessoas para suas necessidades fundamentais de alimentag&o e higie-
ne. Nas empresas, a &gua € transformada em uma mercadoria, matéria-pri-
mapara a producdo. Portanto as indlstrias usam a dgua, pagam 0 mesmo
preco que um cidad@ comum e, no entanto, a utilizam para obter lucro.

Além de estar poluindo nossos recursos hidricos, o modelo desen-
volvimentista de industrializagdo adotado no Brasil atraiu as populagtes
rurais para as cidades, o que gerou graves problemas. A populagdo con-
centrada nas areas urbanas passou a depender de servigos como agua enca-
nada, energia elétrica, esgoto, moradia, transportes coletivos e principal -
mente de trabalho.

A demanda dos servigos e emprego ficou acima das condigbes ofere-
cidas pelas cidades, o que ampliou as favelas, os corticos e a violéncia
urbana.

Apesar de sabermos que a industrializagdo trouxe beneficios em
areas como as comunicacles, salde, aém de outras, entretanto devemos
reconhecer que o modelo desenvolvimentistabrasileiro ndo tem levado em
conta a melhoria na qualidade de vida de toda a populagdo, sendo somente
dos seus poucos beneficiarios.

Captacdo das aguas e carga de poluicdo diaria - Bacia do Piracicaba

Municipio Manancial de Lancamento dos Carga poluidora
captacéo das efluentes kg DBO*20 diaria
aguas urbanos em 1980
Aguasde S. Pedro| Ribeirdo Ribeiréao 57,1
Araqua Araqua
Americana Rio Piracicaba Ribeirdo Quilombo 9.154,1
Amparo Rio Camanducaia Rio Camanducaia 3.120,0
Cérrego Mosquito Cérrego Mosquito
Analandia Nascentes RioCorumbataf 124,3
Artur Nogueira Cérrego Cotrins Cérrego Cotrins 860,2
Cérrego Pires Cérrego Pires
Ribeirdo Guaiquica Ribeirdo Guaiquica
Atibaia Rio Atibaia Rio Atibaia 3.120,3
Bom Jesus dos Rio Cachoerinha Rio Atibaia 384,1
Perddes Afluente do rio
Cachoeirinha




Municipio Manancial de Lancamento dos Carga poluidora
captacdo das efluentes kg DBO®20 diaria
aguas urbanos em 1980
Braganca Rio Jaguari Ribeirdo Lavapés 6.292,7
Paulista Nascente do Fossas sépticas
Arraial e pogos
Campinas Rio Atibaia Rio Anhumas 39.809,8
Rio Capivari Ribeirdo Quilombo
Lagos c pogos Rio Capivari
Rio Picarré&o
Ribeir&o das Cabras
Rio Atibaia
Coérrego da Lagoa
Charqueada Ribeirdo Agua Ribeirdo Agua Parada 480,4
Branca Corrego
Coérrego da Onga Charqueadinha
Cordeir6polis Corrego Cascalho Ribeirédo Tatu 512,5
Poco Fossas sépticas
Cosmopolis Rio Pirapitingui Cérregos Trés Barras
¢ Jaguari 1.253,1
Corumbatai Cérrego Monte Rio Corumbatai 150,9
Alegre Cérrego Ragaso
Afluente do
Cérrego Monte Alegre
Ipetina Poco Corrego Lavadeiras 99,3
Iracemapolis Ribeir o Ribeirdo
Cachoeirinha Cachoeirinha 447,2
Itatiba Rio Atibaia Rio Atibaia 3.123,8
Ribeirdo Jacarezinho
Jaguaritina Rio Jaguari Rio Jaguari 820,6
Jarinu Cérrego Brejadva Rio Jarinu 334,9
Joanépolis Ribeirdo Bocaina Ribeir&o Jacarei 418,7

Ribeirdo Aguas
Claras




Municipio Manancial de Lancamento dos Carga poluidora
captacdo das efluentes kg DBO°20 didria
aguas urbanos em 1980
Limeira Rio Jaguari Ribeir&o Tatu 11.293,1
Monte Alegre do Afluente do Coérrego Monte Alegre 262,7
Sul Cérrego Monte Alegre  Rio Camanducaia
Cérrego Monte Alegre
Afluente do Rio
Camanducaia
Morungaba Ribeirdao dos Mansos Ribeirdo dos Mansos 351,9
Nazar é Paulista Rio Atibainha Rio Atibainha 454,9
Nova Odessa Cérrego dos Lopes Ribeirédo Quilombo 1.181,0
Cérrego Recanto
Paulinia Rio Jaguari Rio Atibaia 1.556,2
Pedra Bela Poco Cérrego Maciel 254,0
Cérrego Miranda
Pedreira Rio Jaguari Rio Jaguari 1.155,3
Pinhalzinho Nascentes Ribeirdo Pinhal 345,8
Piracaia Rio Cachoeira Rio Cachoeira 741,2
Piracicaba Rio Piracicaba Rio Piracicaba 16.051,1
Rio Corumbatai Rib. Tijuco Preto
Corrego Cerveiro Rio Piracicaba-Mirim
Nascentes e pogos Ribeirdo Guamium
Rio Corumbatai
Fossas sépticas
Rio Claro Ribeirdao Claro Coérrego da Servidédo 8.270,5
Rio Corumbatai Rio Corumbatai
Pocos Ribeirdao Claro
Cérrego Lavapés
Fossas sépticas
Rio das Pedras Cérrego Sdo José Rib. Tijuco Preto 727,2

Rib. Tijuco Prelo




Municipio Manancial de Lancamento dos Carga poluidora
captagao das efluentes kg DBO®20 didria
aguas urbanos em 1980
Santa Bérbara Afluentes do Coérrego Molon 5.747,3
d'Oeste Ribeirdo dos Toledos| Rib. dos Toledos
Corrego Giovaneto
Santa Gertrudes Corrego S. Joaquim Corrego Séo Joaquim 431,6
Santa Maria da
Serra Cérrego do Ronca Ribeirdo Bonito 152,6
Santo Anténio Afluente do Corrego da Aguada 586,5
da Posse Corrego Jequitiba
Sédo Pedro Corrego Pinheiros Ribeirdo Samambaia 710,6
Sumaré Coérrego Pinheirinho Ribeirdo Quilombo 7.640,4
Ribeirdo Hortolandia Fossas sépticas
Nascentes e pocos
Rio Atibaia
Valinhos Cérrego Bom Jardim Ribeirdo Pinheiros 3.671,5
Cérrego Iguatemi
Afluente do
Ribeirdo Pinheiros
Vinhedo Corrego Cachoeira Ribeirdo Pinheiro 1.167,9
Corrego Alagado Rio Cachoeira
Corrego Bom Jardim
Rio Pinheirinho
DBO: A poluigdo dos rios produz uma demanda de oxigénio. Como essa demanda é

provocada sempre por intermédio de uma atividade biolégica ou bioquimica
(atividade bacteriana), fala-se em Demanda Bioguimica de Oxigénio (DBO).

O indice denominado Demanda Bioquimica de Oxigénio (DBO) tem sido
amplamente utilizado em diversos paises, como um meio de se avaliar as conse-
gliéncias do desenvolvimento urbano-industrial sobre os cursos-d'agua, bem
como para uma primeira avaliagdo do tipo de poluigdo que prevalece na bacia.
Através da analise dos dados da Demanda Bioquimica de Oxigénio pode-se
chegar a uma classificagdo dos rios, de acordo com a qualidade de suas aguas.




O Sistema Cantareira-Bacia do Piracicaba

A regido metropolitana de S&o Paulo é constituida de 37
municipios, ocupando uma area de 7.967 km* e contando, segundo o
Censo Demogréfico de 1980 com 12.588.439 habitantes. Isto significa
10,5% da populagdo brasileira e 50,27% da do Estado de S&o Paulo.

Na década de 1970 até 1980 a populacéo daregido metropolitana de
S80 Paulo cresceu em média 4,46% ao ano, enquanto que na capital
paulista cresceu em 3,67% ao ano.

Para o abastecimento de &gua, para as indUstrias e para 0 consumo
domeéstico, iniciou-se em 1968 a construgdo do Sistema Cantareira, que
podera captar até 33 m’ de &gua por segundo, na Bacia do Piracicaba.
Atualmente retira-se da bacia até 27 m’/s, dos quais calcula-se que 24,5
m’/s s80 para 0 consumo industrial e doméstico na regido metropolitana.
O Sistema Cantareira localiza-se a 70 km de distanciada capital e a agua
tem que ser bombeada para o alto da Serra em Aguas Claras, 120 metros
acima de seu nivel nos rios Atibainha e Jacarei, para chegar a S&o Paulo.
H& um tdnel de cerca de 30 km interligando as &guas que s30 represadas
nos rios Jaguari, Jacarei e Atibainha. A construcéo desse sistema foi
orgada inicialmente em 3 bilhBes de dblares, ou sgja, cerca de 3% da
divida externa do Brasil.
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A construcdo do Sistema Cantareira ndo foi bancada apenas pelo
Estado, mas principaimente pela Light, que pretendia também a
construcdo de mais outras represas ao sul da cidade de S&o Paulo para a
producéo de energia elétrica. Com a vinda da &gua da Bacia do Piracicaba
para a regido metropolitana, € possivel fazer-se a reversdo para atender a
producdo de energia elétrica que alimenta o complexo industrial de
Cubatdo através da Usina Henri Borden. Portanto, a dgua do Sistema
Cantareira faz parle dos planos de industrializagdo dos governos brasi-
leiros, além de abastecer a populagédo da Grande S&o Paulo. Atualmente a
Light foi incorporada a Eletropaulo que é associada a Cesp.

CONCLUSAO

A situacdo ambiental a que foi conduzida a Bacia do Piracicaba exige
medidas objetivas e imediatas junto as empresas privadas e publicas que
garantam sua recuperacdo. Entretanto, ha de se desenvolver uma
mentalidade que reconheca a Natureza como um bem de todos e néo como
instrumento de maior ou menor lucro. O homem e o poder econémico
ndo podem aspirar ao controle sobre a Natureza, mas encontrar as formas
de socializar os bens por ela e nela produzidos. Para alcancar esses fins
apresentamos algumas propostas, que estao rel acionadas ao nosso préprio
exercicio de cidadania:

- aNatureza é um bem socia e, portanto, a propriedade privada

deve estar submetida aos interesses sociais;

- 0 desenvolvimento de uma nagcdo exige que as pessoas tenham
boa qualidade de vida. Em nome de uma "grande nacdo" ndo se
deve permitir a marginalizac8o crescente de vidas e a destrui¢éo
do ambiente onde a humanidade deve nascer, crescer e se
reproduzir;

- apopulagdo que foi atraida do campo para as areas urbanizadas
incentivada pela industrializacdo n&o pode permanecer em con-
dicdes de vida subumanas, miseravel. A justa distribuicdo de
rendas e a garantia de emprego decente sdo indispensaveis para
restabel ecer a dignidade desses cidad&@os, que tém direito de viver
em ambiente sadio;

- as universidades e outros 6rgaos de pesquisa devem ser incen-
tivados a desenvolver tecnologias que garantam apreservacao de
um ambiente sadio, permitindo, com isso, que todo cidad&o des-
frute de boa qualidade de vida;



a criagdo de um organismo - intermunicipal, com a eleicdo de
representantes dos diversos segmentos sociais. Este organismo
terd a fungdo basica de codificar e encaminhar as reivindicagoes da
popul agdo; as decisdes sobre aimplantagdo de novas indlstrias e
outras grandes obras devem ser tomadas com participacdo de toda
a comunidade envolvida e dos cidaddos que o desgjarem, bem
como das entidades ambientalistas e de representacéo popular;
acriacdo de mecanismos que reconhegam como crime todos os
atos praticados contra 0 ambiente que prejudiquem a qualidade de
vida da popul acéo;

tendo em vista que o direito a propriedade deve ser condicionado e
limitado pelo bem comum, o uso empresarial do meio ambiente
deve ter um custo para 0s empresarios, e tais recursos devem ser
utilizados na reconstituicdo e preservacdo das condigdes
ambientais;

a égua, que é um bem social, ndo pode ser utilizada como instru-
mento de lucros dos empresarios. Eles devem pagar devidamente
pelo seu uso, devem criar sistemas fechados para a depuragéo e
reaproveitamento, na prépria empresa, das aguas por eles
poluidas;

o lixo industrial é de responsabilidade das préprias empresas que
o produzem. A elas cabe a obrigagdo de encontrar e arcar com as
despesas das formas de recuperacéo ambiental, sob controle dos
diversos segmentos da sociedade;

todas as areas que alimentam os mananciais que abastecem de
dgua as populacdes devem ser preservadas a bem do interesse
socidl;

criacdo de estagdes de tratamento de esgotos domésticos e in-
dustriais, em todos os municipios da bacia. Nesta proposta, cabe
a0 estado fornecer todas as bases técnicas para 0s municipios e,
aos empresarios arcar com 0s custos quando se tratar de estacéo
paralixo e esgoto industriais;

descentralizagdo do espaco industrial e a realizagcdo de uma
politicaindustrial baseada nas caracteristicas de cadaregiao;
realizacdo de uma reforma agraria com a planificagdo do espago
rural e sustentada em bases de preservacdo dos bens ambientais;
definicdo de uma politica que objetive o desenvolvimento "de
préticas de conservacdo dos solos. Programa a ser desenvolvido
com orientagdo do estado. Quanto aos equipamentos e projetos
dos pequenos proprietarios rurais, o estado deve oferecer apoio



técnico, incentivos e financiamentos para que as préticas devidas
sgiam adotadas;

- embora existam leis para tanto, ha necessidade de se exigir a
preservacdo das &reas com declividade igua ou superior a 30%.
Aquelas &reasja desmatadas ou cultivadas devem ser reflorestadas
com espéci es vegetais adequadas a preservacdo das caracteristicas
locais e aprotegdo dos mananciais;

- criacdo de mecanismos préprios na justica que garantam o
embargo de obras e a puni¢cdo como crime dos delitos contra o
meio-ambiente;

- asalde e aeducacdo do povo sdo indispensaveis para a efetivacdo
de uma politicaambiental. Desta forma, o estado deve priorizar a
melhoria da salide publica e do sistema educacional.

Sugestdes para a Diregdo do Estudo

A utilizacdo deste texto nas escolas de 2° e eventual mente de 1° grau
podera ser acompanhada de diversas atividades préticas que possibilitem
aos alunos o aprendizado de certas técnicas do trabalho geogréfico, diado
a compreensdo social, econdémica e politica do controle do meio
ambiente, estabelecido pelos setores que também controlam o poder no
pais. O educador em Geografia deve levar em conta que os trabahadores e
filhos de trabalhadores, freqlentadores das escolas, conseguirdo obter
maior aprendizado & medida que seus temas de estudo e préticas estiverem
de acordo com suas realidades concretas. Assm é que os professores de
escolas localizadas nas &reas abrangidas pela Bacia do Piracicaba poderéo
se utilizar dos mapas e dos dados apresentados no texto para variarem as
atividades préaticas de sala de aula e pesquisas de campo. Como exemplo,
sugerimos algumas dessas atividades que, no entanto, deverdo ser
compostas de acordo com a criatividade e peculiaridades da clientela
escolar.

O mapa que apresenta 0s municipios componentes da Bacia do
Piracicaba podera ser utilizado para entender alocalizagdo do municipio de
interesse e seus limites intermunicipais. Copias deste mapa poderdo ser
providenciadas através de xerox, bem como podera ser criada uma legenda
gue permita sobrepor os dados de populagéo, seu crescimento e sua
densidade. Assim seriam representados em branco 0os municipios que
obtiveram crescimento anual (meédia) negativo; com hachuras espacadas
ficariam os municipios de crescimento médio entre 1% e 2%; com
hachuras fechadas seriam representados os municipios que cresceram



anualmente entre 2% e 3%; em negro seriam representados aqueles que
apresentaram mais de 3% de crescimento (médio) anual. Um tema
interessante nesta discusséo € a identificacdo das causas do esvaziamento
dos municipios que tiveram crescimento negativo e o crescimento de
13,3% de Sumaré. Esse mesmo tipo de representacdo podera ser efetuado
com uma legenda colorida, ao invés de gréfica.

O gréfico do crescimento da populagéo devera ser confrontado com
um outro, que podera ser construido, abordando o crescimento dos
estabel ecimentos industriais e do total de pessoas ocupadas em cada
municipio. O esquema de representacdo também podera ser grafico ou
colorido.

Esse estudo facilitara a andlise sobre o processo de industrializagdo e
0 crescimento das &reas urbanas municipais. Essa andlise serd permeada
por debates sobre as necessidades do consumo das cidades, principal mente
guanto a alimentag8o, educacdo, salde, transporte coletivo, saneamento
basico, habitacdo e servigos em geral. Esses mesmos mapas poderdo ser
construidos com base nos dados de carga poluidora diéria existente nos
rios da Bacia do Piracicaba, em cada um dos municipios. Poderemos com
isso fazer correlagBes entre o nimero de habitantes do municipio, nimero
de estabelecimentos industriais e pessoal ocupado nas inddstrias, com a
carga de poluentes despejada nos rios. Assm obteremos a densidade de
poluicdo produzida por funcionario. Isto sugerird os municipios em que
estéo instaladas as industrias mais poluidoras das &guas fluviais. Apesar
de que essa informagdo deva merecer um acompanhamento de campo.

A figura que apresenta as variagfes litolégicas na Depressdo
Periférica podera auxiliar na compreenséo da fisiografia da Bacia do
Piracicaba. Asrochas das diferentes eras geol 6gicas poderdo receber cores
especificas, 0 que ampliara a clareza das informag6es sobre esse estudo,
desde que o professor esclareca sobre o tipo fundamental de rocha que
ocorre no municipio de residéncia dos alunos (sedimentares, igneas
basicas, igneas &cidas e metamorficas).

Em todos os municipios da Bacia do Piracicaba existem dados plu-
viométricos. O professor recomendara aos alunos que os obtenham,
referentes ao ano anterior ao estudo. Esses dados poderdo ser relacionados
com aqueles gque aparecem nos mapas de quantidades anuais das chuvas,
abrindo um debate sobre a relagéo entre pluviosidade e poluicdo das aguas
fluviais.

Os mapas sobre a variacdo da cobertura vegetal primitiva do Estado
de Sdo Paulo também sdo instrumentos que servem para abrir os debates
sobre 0s desmatamentos na area de estudo. Pode-se programar uma verifi-



cacdo de campo, para se reconhecer o nivel de manutencéo das matas cilia
res no municipio e identificar as responsabilidades pel os desmatamerttos.

Na conclusdo do trabalho ha um elenco de propostas que poderdo ser
viabilizadas para salvag8o da Bacia do Piracicaba. No entanto, elas ndo se
esgotam em si. Precisam ser implantadas, além de poderem sofrer
modificagdes, bem como ampliagdes. Os alunos e seus familiares séo
muito criativos e poder8o apresentar boas sugestes e orientacBes para
implantacéo de cada uma das propostas. Assim o professor poderd ampliar
suas aulas a participacéo dos familiares, amigos e de todos aqueles que se
interessarem em debater a questdo, ajudando no encaminhamento das
solugdes. Poder&o ser programados debates, convidando especialistas de
vérias areas do saber, técnicos, representantes de grupos ambientalistas,
sindicatos e partidos politicos comprometidos com a discussao, represen-
tantes dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciério. Enfim, abre-se a
possibilidade de a escola sair de suas quatro ou mais paredes, encontrar-se
com a vida e congtituir-se num instrumento de transformagdo social. Essa
sera a verdadeira escola que atuara nas realidades concretas e contribuira
com aconstrugdo do futuro livre e democrético.

Palavras-chave

Sugerimos que os conceitos das diversas palavras e expressbes
relacionadas sgjam trabalhados para garantia de compreenséo do texto:

1) | bolsbes de pobreza

2) | polo de desenvolvimento regional

3) | érea conurbada

4) | regido metropolitana de S&o Paulo

5) | Tabela das eras geologicas

6) | rochas vulcanicas

7) | rochas sedimentares

8) | rochas cristalinas

9) | massas de ar
10) | pluviosidade reduzida
11) | pluviosidade elevada
12) | recursos hidricos
13) | agroindustrializacao
14) | matas ciliares
15) | fronteira agricola
16) | burguesia
17) | proletariado




18) | monopélio

19) | oligopédlio

20) | vogorocas

21) | vinhaga (vinhoto)

22) | compactagdo do solo

23) | latifundiarios

24) | intervencdo antroépica

25) | idiossincrasia econémica

26) | DBO

27) | ictiotéxicos

28) | manancial de captagdo das aguas
29) | efluentes urbanos e industriais
30) | delitos contra o meio ambiente
31) | bacia hidrogréfica

32) | diagnéstico

33) | meios de producéo

Tabela das eras geol égicas

Era Periodo Epoca
Cenozdica Quaternario Holoceno
Pleistoceno
Terciario Plioceno
Mioceno
Oligoceno
Eoceno
Paleoceno
M esozédica Cretaceo
Juréssico
Triassico
Paleozobica Permiano
Carbonifero
Devoniano
Siluriano
Ordoviciano
Cambriano
Pré-Cambriana Proterozéico + ou-45
Arqueozobico bilhbes de anos
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IMPACTOS AMBIENTAIS E GRANDES
Projetos - Desafios Para a Universidade*

Aldo Paviani**

Introducéo

Constata-se, cada vez com maior freqliiéncia, que os problemas
ambientais sGo mais ou menos agudos, na dependéncia da forma pela qual
se efetiva a organizagdo do espago e a presséo sobre recursos naturais. A
pressdo sobre o ambiente, por isso, gera probleméaticas as mais
diversificadas, que sdo denominadas impropriamente de problemas do
meio ambiente.

Destaque-se que a Natureza, em si, ndo gera problematica alguma:
ela sO sera percebida ou sofrida estando presente o Homem. Dai ser a
gestdo erosiva de recursos naturais pelo homem que resulta em problemas
ambientais, que, por esta razéo, sdo também sociais. Dito de outra
maneira: 0s problemas ambientais sio sociais a medida que a sociedade
humana usufrui dos bens naturais ou os esbanja em escala superior a de
sua reposicao pela natureza ou por tecnologias e inovagdes humanas. A
Natureza, dilapidada ou agredida exponencialmente, tem ritmos de
regeneracéo QUE o homem ainda ndo avaliou sensata e globa mente.

*Trabalho apresentado no Simpésito "Formas de Organizacdo das Universidades Face
aos Problemas Ambientais". NFA/CEAM Universidade de Brasilia, 11 a 13 de setembro
de 1989. Com apoio do CNPq.

**Coordenador do NEUR/CEAM/UNB e Professor Doutor do Depto. de Geografia -
UNB.



Ao final do século XX, achamada Segunda Natureza € a primeira de
muitas formas depredada, quando n&o exaurida. E a exaustdo de recursos
naturais sob a forma de continuado desgaste de seus elementos vegetais,
minerais e aquéticos que se constituird em desafios para a humanidade. Na
entrada do terceiro milénio, os desgastes ambientais se traduzirdo em
deterioros multifacetados e se daréo em cadeia, afetando as massas
populacionais inseridas nos territorios exauridos.

Claro estd que ha saidas para este quadro sombrio. Uma delas sera
encontrada ha Universidade, que, saindo da monodisciplinaridade, sabera
avaliar o cardter multifacetado e em cadeia do desgaste ambiental. A
totalidade ambiental s6 ser& capturada e monitorada fora dos quadros da
pesquisa e atuagdo monodisciplinar. A unilateralidade de disciplinas
isoladas, mesmo submetida ou equipada com pesada paraferndlia
tecnol6gica, ndo abarcard os desafiadores problemas que a natureza
transformada haverd de interpor & Humanidade proximamente.

Portanto, surge a necessidade de aglutinar os saberes especificos, que
saibam esquadrinhar todos os ambientes, detectar toda a sorte de erosfes,
polui¢cBes e desperdicios dos recursos naturais de um dado contexto,
inclusive a erosdo e o desperdicio da prépria forca de trabalho humano*
ou sua exploracdo em "centros satelitizados', que geram o "anti-local, a
partir da dilapidacdo do patrimdnio natural, histérico e cultural, que
representam formas predatérias de valorizagdo do espago” (Davidovich,
1989; 7 e 8)**.

Nesta linha de pensamento, podemos sublinhar que tanto so sinais
de degradacdo ambiental as vocgorocas (que solapam terras urbanas e
rurais), quanto a fome que mina as forgas fisicas e intelectuais da
empobrecida populacdo rural e urbana dos paises subdesenvolvidos.
Volta-se ao ciclo de que os problemas ambientais sdo sociais.

Claro esta que a erosdo do ambiente total serd sempre mais evidente
nas sociedades mais avancadas, em razéo da presséo e dos esforgos por
elas desenvolvidos em prol da producdo e do consumo. Todavia, é nos
paises subdesenvolvidos que as manifestaces e 0s impactos ambientais
se fazem sentir mais pesadamente. Nestes paises, a copia de modelos de

*Por erosdo e desperdicio da forca de trabalho entendemos o desgaste e a presséo que 6
feita sobre a massa assalariada, exaurindo-a em sua capacidade vital, desde a infancia,
quando, por ma alimentagdo, legides de desnutridos sequer progridem em sua
escolaridade - um quadro patente no mundo subdesenvolvido.

**Sobre Gestdo do Territério ver Davidovich, Fany. "Gestdo do Territério, um tema em
questdo”. Trabalho apresentado no 11l ENA, ANPUR, Aguas de S&o Pedro, maio de 1989
e a coletanea de Bertha Becker et alii, Tecnologia e Gestdo do Territério, Rio de Janeiro,
Ed. UFRJ, 1988.



producdo e de consumo ndo possuem correspondentes model os tecnol 6gi-
cos de protecdo e de reposi¢do de perdas da qualidade ambiental. Nas se-
¢des subseqiientes daremos tratamento tedrico-empirico a esta probleméti-
ca em nosso contexto, analisando como os esforgos e as pressdes se
fazem sobre certos ambientes, sobretudo aqueles dos grandes projetos. Ao
final, colocam-se desafios & Universidade Nova no sentido de que devera
encontrar respostas a uma realidade em constante transformac&o.

O Grande Projeto Agropecuério

Segundo se propala, o Brasil vem superando sucessivos recordes na
producéo de graos. Em 1988, segundo dados divulgados a exaustdo pela
imprensa, foram colhidos 70 milh8es de toneladas de gréos. Estes
recordes sdo gerados sob o formato do grande "projeto agroexportador” e,
logicamente, foram alimentos desviados da massa faminta brasileira (ago
como 40 bilhdes de pessoas).

O projeto agroexportador deixa evidente uma gama variada de
impactos: a) sobre a massa dos que passam fome absoluta ou relativa, dos
quais se sonegou alimento para poder exportar; b) sobre a massa vegeta
das regibes Amazoénica, dos Cerrados e do Pantanal, nas quais foram
introduzidas altas tecnologias de producdo com incentivos as grandes
fazendas para o cultivo de soja e de pastagens, principalmente; c) sobre o
ecossistema, cujo equilibrio se rompeu com a brutal mudanca de
utilizagdo e eliminago de espécies vivas animais e vegetais e d) com a
introducdo de insumos agricolas altamente poluidores, sob a forma de
inseticidas, herbicidas, adubos e toda a sorte de agrotéxicos, os quais,
usados imoderadamente e sem controle, poluem aterra, os alimentos, 0s
rios, e logicamente, os homens do campo - com seqiielas muitas vezes
irreversiveis para a hatureza e para os habitantes das referidas regides.

Os incentivos para extrair do campo superdvits para a exportacao
ocasionam, ainda, um "impacto sutil" que é o da dupla acasalada:
pagamento da divida externa-dependéncia tecnologica. Ambas, de uma
forma ou de outra, pressionam para que se extraia da agricultura os
superavits para atender a exportacdo. Neste sentido, saliente-se que, em
1988, o Brasil exportou o equivalente a quase US$ 34 bilhGes, com um
saldo positivo de US$ 19 hilhGes* para o qual em muito contribuiram as
extracBes dos campos.

*Ver de nossa autoria "Impactos de grandes projetos e a gestdo externa do territorio”.
111 ENA, ANPUR, Aguas de S&o Pedro, maio de 1989.



Paralelamente, mas com vinculagdo a0 modelo agroexportador, se
acrescenta um outro impacto: o do crescimento da quantidade dos "sem-
terra' e dos chamados "conflitos agrérios’, cujo saldo de mortes ndo esta
devidamente avaliado e cujo término ndo parece estar proximo.

A agricultura, com comando externo, produz programas como o
PROCEDER, totalmente financiado com "nipo-délares’, que visa, em
1989, cultivar 270.000 hectares, mas com a ocupagdo de apenas 450
familias. Osjaponeses investem elevadas somas no Centro-Oeste e tudo
leva a crer que nele ocupardo érea superior a do Japdo... Aqui se revela
gue o capital externo tem gestdo sobre a producdo e, logicamente, sobre o
uso de um vasto territério, com emprego de ata tecnologia e baixo
emprego de agricultores brasileiros. Portanto, os grandes projetos
agropecuarios, voltados para a exportacdo, sdo erosivos em relacdo a
vérios aspectos: em méo-de-obra, reduzidamente utilizada; em recursos
vegetais em areas de cerrado e em terra, 0s quais, pela velocidade da
ocupacdo e extragdo, com multiplas repercussdes, ensejam prejuizos
enormes para 0 ambiente e mesmo para a economia do futuro, com a qual
S escreveria verdadeira Geografia do Desperdicio*.

O grande projeto agropecuario, por estas razdes, dém de se
constituir em problema ambiental é, também, problema politico.

O Grande Projeto Hidrelétrico

Uma outra face dos esforgos extrativos visando recordes na balanca
comercial (para o pagamento do servico dadivida) se encontra no circuito
industrial, que demanda cada vez maior suprimento de energia. Esta
pressdo do crescimento industrial ensgou a implantacdo de mega-usinas
em varios pontos do territoério nacional. Ao ufanismo dos que se
rejubilam com a mega-usina de Itaipu ("a maior do mundo") deve-se
interpor algumas cautelas, pois as grandes centrais impactam
multifacetadamente sobre o ambiente.

A mega-using, que ja sai da prancheta com a ampliagéo da divida
externa, faz parte do gigantesco processo para inserir o Brasil na
economia mundializada, sob a égide do capitalismo extrativo: 0 mesmo
gue pressiona sobre as terras agricultaveis e sobre asjazidas minerais...

*Sobre este aspecto, ver PAVIANI, Aldo " Geografia do Desperdicio - Impactos sobre o
meio rural", trabalho apresentado na 40 Reunido Anual da SBPC, S&o Paulo, 10 a 16 de
julho de 1988.



Ao entrar no apertado circuito dos que exportam produtos industria-
lizados, os paises subdesenvolvidos se submetem as brutais regras que o
capital multinacional impde. Uma das regras é encontrar, a todo custo,
fontes de energia"barata’ para aentrada de "investimentos' na areaindus-
trial e tecnoldgica.

Historicamente, no caso brasileiro, a entrada de capitais e de indls-
trias com comando externo coincide com as metas de dotar o pais de
grandes hidrelétricas, aproveitando-se as condigdes hidrogréficas e ambien-
tais favoravels, tudo compativel com o modelo econdmico nascente.

O agravante, no caso, se encontra no fato de que ao comando ex-
terno ndo interessa conhecer com anterioridade os impactos maltiplos da
mega-usina sobre a bacia hidrogréfica como um todo; ndo se detém em
levantamentos sobre o destino dos ribeirinhos e sua sobrevivéncia, sobre
0 desmantelamento das unidades agricolas produtivas e respectivos circui-
tos econdmicos. A rapidez paraaexploragdo de recursos a baixo prego re-
quer velocidade na construgcdo da mega-obra, desprezando-se estudos
precursores.

Consultando os interesses nacionais maiores, podem-se prever para
o futuro impactos agregados (ecol 6gicos e econdmicos) de enorme enver-
gadura: o afogamento ocasionado pela bacia de acumulagdo da mega-usina
trard mudanca de um modo de producéo por outro, extrativo e dilapidador
de reservas naturais de grande valor regional. A retirada dos ribeirinhose a
inundac@o de milhdes de hectares de terras férteis impacta sobre a
producdo de alimentos c sobre a cultura e relagdes estruturadas, dém de
afetar inexoravelmente a vida silvestre, que é destruida.

Um exemplo de impactos de barragens é dado por Lygia Sigaud, em
seu estudo sobre Machadinho (RS) e Sobradinho (BA). A respeito de Ma
chadinho, Sigaud ressalta que "com a construgéo da barragem ser&o inun-
dados 23.400 hectares de terras, atingindo parcialmente 16 municipios,
dos quais Barracdo, Esmeralda, Gaurama, Getdlio Vargas, Machadinho,
Marcelino Ramos, Maximiliano de Almeida, Pam Filho, Sananduva,
S&o José do Ouro e Viadutos estéo situados no estado do Rio Grande do
Sul e Anita Garibaldi, Campos Novos, Capinzal e Piratuba no estado de
Santa Catarina. A formagdo do reservatorio com 270 km* implicard a
inundag&o do distrito de Carlos Gomes (municipio de Viadutos), de cerca
de 40 povoados e o0 deslocamento de 15.700 pessoas. Também sera
atingido o Posto Indigena Ligeiro (municipio de Tapgjara), habitado pelos
Kaingang (grupo Gé), que deverdo perder 188 hectares de suareserva, a
qua totaliza 4.551 hectares. A regido afetada é a de mais alta densidade
populacional rural do estado do Rio Grande do Sul com uma média de 31
hab./km’ da érea de colOnia... A populacdo € constituida em sua maioria



(70%) por peguenos produtores localmente denominados de agricultores
elou colonos. As principais atividades econdmicas da regido sdo a
agricultura (predominando as culturas de sojae milho), a suiniculturae a
avicultura, desenvolvidas em pequenas propriedades (20 a 30 ha) com base
no trabalho familiar" (grifos nossos) (Sigaud, 1988, 130)*.

A respeito da necessaria geracdo de energia, 0s projetos megal 6-
manos e geradores de divida externa e dependéncia deveriam ceder lugar a
pequenas usinas de interesse regional cujos impactos sobre o ambiente
total seriam desprezivels frente aos da mega-usina.

Acreditamos que a onda ecol 6gica, anivel mundial, a despeito de ser
vista como bloqueadora do desenvolvimento brasileiro, fard com que
saidas protecionistas a nosso imenso patrimdnio natural e genético
surjam. Ademais, os grandes projetos deverdo merecer um diagnéstico
mais aprofundado em raz&o da hip6tese latente de que geram mais desem-
prego (no campo) do que postos de trabalho nas indlstrias (urbanas).

O Projeto Minerador

A mineracdo, em grande ou pequena escala, tem sido das atividades
de maior erosdo ambiental. As pequenas mineracdes, representadas por
milhares de garimpos, causam desastres ecol6gicos em diversas frentes:
sd0 atamente poluidoras e predadoras da Natureza e do Homem, além de
se congtituirem em fontes de corrupcdo (ndo pagamento de tributos) e de
evasdo de riquezas (pelo contrabando incontido). Ha depoimentos
contundentes sobre a poluicdo ambiental em areas de garimpo, com
mortes dos garimpeiros que manipulam o mercdrio. Além disto, o
mercurio despejado em rios acaba com a vida aquética, aém de poluir os
peixes, fonte de alimento para os proprios garimpeiros e ribeirinhos.

A fdta de controle em areas de garimpo deixa a solta toda a sorte de
depredacdo ambiental: desde o surgimento de paisagens esterilizadas, que
disseminam erosfes, degradacdo vegetal, entulhamento derios, etc., tudo
em nome de algumas toneladas de ouro ou pedras preciosas, que haverdo
de enriquecer alguns poucos, a pressa, sem controle algum e com brutais
prejuizos as regides onde se implantam. Atividade que clama urgentes
providéncias em razdo do prejuizo irreversivel que ocasiona.

*Sigaud, Lygia. "Efeitos sociais de grandes projetos hidrelétricos: as barragens de
Sobradinho e Machadinho. In Luiz Pinguelli Rosa et alii (Orgs.). Impactos de Grandes
Projetos Hidrelétricos e Nucleares! Aspectos Econdmicos, Tecnoldgicos, Ambientais e
Sociais. S&o Paulo, AIE/COPPE/Ed. Marco Zero/CNPq, 1988.



Mas, o grande projeto minerador, no qual se langam incontaveis
"empreiteiras" e multinacionais € algo que deve ser urgentemente
reavaliado. As grandes mineragdes estdo umbilicalmente ligadas a certos
monopdlios de exportacdo, que congtituem verdadeiras "cidadelas' onde se
implantam, a exemplo do Amapa e Carajés.

A respeito de Cargjés, Garrido Filha, Barbosa da Costa e Ribeiro
desenvolveram minucioso trabalho de campo, envolvendo ndo so as gran-
des lavras mecanizadas como também o garimpo de Serra Pelada, con-
cluindo que "a atuag8o da mineragdo € sensivel também, como elemento
propulsor das transformagBes regionais, traduzindo-se no habitat, nas
atividades decorrentes, como aimplantacdo industrial, expansdo do comer-
cio e dos servigos. Estas modificagdes, no entanto, nem sempre tém
resultados positivos. E grande, portanto, a atragéo de mao-de-obra ndo efe-
tivamente absorvida pela atividade e que, ndo atingindo o mercado de
trabalho, se envolve em tarefas esporédicas; tanto na zona rural, quanto
nas cidades, disto resultando sérios conflitos'*.

O grande projeto minerador, aém das gigantescas crateras que deixa,
€ implantado sem consultar 0s interesses regionais ou mesmo destruindo
vocagles e vontades regionais sob o pretexto de carrear divisas e desenvol-
vimento, energia, infra-estrutura, etc. Ocorre que, via de regra, o projeto
de minerac8o é nocivo a0 pais, em ao menos dois momentos:
inicialmente, acarreta incremento da divida externa, pois, ao se implantar
demanda por empréstimos nos bancos internacionais, na fase de lavra,
emprega tecnologias sofisticadas (mé&o-de-obra excludente) e exporta
minérios a precos "competitivos' em escala internacional, isto &, a
cotacBes baixissimas por tonelada embarcada. Por outro lado, os governos
brasileiros tém sido generosos em conceder "incentivos' as minerages,
gue se traduzem em baixissimas tarifas da energia consumida e esforgos
para dotar as regifes com estradas de ferro de longo percurso, a baixo
custo operaciona e elevadosjuros dos empréstimos contraidos no exterior
para serem construidas.

A guestdo ambiental é a mesma dos outros grandes projetos. danos a
flora e a fauna, destruicdo de unidades produtivas preexistentes e éxodo
rural (nos campos de mineragdo e ao longo das linhas férreas de uso
exclusivo das mineradoras).

A grande mineradora, pelos escassos beneficios, pela venda de
minérios a pregos Vvis, pelo desemprego que acarreta, pela depredacdo

*Garrido Filha, Irene, Barbosa da Costa, Irio e Ribeiro, Gléria Vanicore. "Estudo da
area mineradora de Carajas'. Revista Brasileira de Geografia, Rio de Janeiro, 50 (4):
105-163, out/dez. 1988.



ambiental, pela destruicdo derios e florestas, etc. deverd ser urgentemente
chamada arever sua atuagéo.

Um primeiro exemplo é dado pela AMDA (Associacdo Mineira de
Meio Ambiente), que, apoiada por entidades civis, deu entrada junto ao
DNPM, em Belo Horizonte, de pedido de cassacdo do direito alavra de
diamante e ouro no Vale do Jequitinhonha, por parte de duas empresas de
uma grande "empreiteira’. "O movimento das entidades e ecologistas
mineiros € para tentar salvar o rio, quejafo um dos mais importantes de
Minas e esti praticamente morto com as mineradoras usando drogas e
bombas de sucgdo que revolvem o leito do rio e provocam nas regides
média e baixa um grande desastre ecol 6gico com assoreamento do leito do
rio, destruicéo das margens e envenenamento da agua com rejeitos e pro-
dutos quimicos, como 0 mercudrio, que matam peixes e a fauna e flora
aquéticas, além de prejudicar e poluir a &gua bebida e usada rio abaixo
parairrigacdo e parao gado..."*

Conclusao

Em raz8o dos objetivos deste evento convém salientar que o
levantamento da probleméatica ambiental, da forma como foi realizada,
longe de representar pensamento antiprogresso ou derrotista, é, ao
contrario, um chamamento a Raz&o e a Ciéncia paia solucgdes viaveis. E,
no caso da Universidade brasileira, um chamamento para que se engaje no
duplo processo de avanco econémico e cientifico paraa producdo materia
sem dilapidacéo de nosso patriménio ambiental.

A evolugdo dos problemas ambientais, em nosso contexto, esta
exigindo da Universidade que reoriente seu enfoque a respeito do progresso
econdmico e socia frente aos desperdicios de bens naturais, justamente
em nome da producdo e do consumo.

Na reorientacdo das abordagens cientificas dos problemas ambien-
tais, a monodisciplinaridade esta sob o foco dos refletores académicos. Os
enfoques de uma disciplina isolada estéo sendo gradativamente substitui-
dos por outros de caréter inter e multidisciplinar. O tratamento oferecido
as probleméticas ambientais ganhara forca se deixar de ser de uma Unica
disciplina, pois aumentaréo de importancia os enfoques multi e transdisci-
plinares pela profundidade e densidade dos aportes a temética ecol ogica.

*Matéria contida no Correio Brazliense, sob o titulo "Entidade pede fim de lavra para
salvar rio", 20 de agosto de 1989, p. 11.



Logicamente, o avanco cientifico em novos moldes dependera do
esforgo conjunto, da socializag8o dos saberes especificos (que, é claro, ndo
serdo desprezados). A prépria Universidade deverd se equipar e sereciclar
para enfrentar 0 desafio que se apresenta.

Como conclusdo, mais do que indicar caminhos a seguir, desgjamos
explicitar algumas indagacdes que nos ocorrem, sobretudo se considerar-
mos a crise que perpassa a Universidade brasileira. As indagacdes visam
dar elementos de reflex@o para encontrarmos uma saida, considerando-se a
pendria de recursos e um certo grau de desdnimo que se abatem sobre
nossas universidades. Por isto, perguntamos:

- Saberd a Universidade gerar solucdes novas e abrangentes visando
minorar 0s gigantescos impactos sobre a Natureza e sobre os ambientes
povoados, ao longo dos anos 90?

- Constituira a Universidade novas formas de abordagem tedrico-
metodol 6gicas para enfrentar os desafios que a crescente pressdo para a
producdo ensgarg?

- Tera a Universidade capacidade de produzir conhecimentos novos
capazes de desvendar as intrincadas e multifacetadas relacées Homem/
Meio?

- Estar&o as universidades, especialmente as publicas, estrulurando-
se para enfrentar as necessidades cientificas a serem geradas ao longo de
uma das mais poluidas décadas da Hist6ria da Humanidade?

- Saira da Universidade um profissional novo, capaz de resistir
eticamente aos apelos do capital dilapidador dos Ultimos mananciais da
vida silvestre?

- Gerard a Universidade saberes especificos ou multivariados para
monitorar os ambientes rurais e urbanos cada vez mais agredidos e
saqueados sob o pretexto e bandeira do progresso?
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"A NAVE ESPACIAL TERRA:
PARA ONDE VAI?"*

SBniaFurian**

Vim aqui para faar de utopias - j& que "ndo ha pensamento sem
utopia" (Lefebvre, 1979) e considerando que a pergunta: A Nave Espacial
Terra: Para onde Vai? me remete para a Terra, para as comunidades que
nela vivem, para o futuro. O futuro € uma projecéo para fora, para diante,
além do agui-agora, que me permite, inclusive, lancar dados e construir
um quadro estatistico-probabilistico do "devir". Neste sentido, qualquer
previsdo para o futuro ganha marcas tanto do ideal quanto do ideoldgico
pois orientamos nosso discurso ao "se" condicional eliminando toda
incondicionalidade. Em decorréncia, podemos orientar nosso discurso a
compreensdo do "aqui-agora" - para a Terra e para as comunidades que
nela vivem - acreditando que o futuro constroi-se no cotidiano, no dia-a-
dia

Esta é a minha utopia de base: a crenca no poder transformador do
dia-a-dia - um quase "um dia depois do outro e uma noite no meio" - a
partir do qual tentarei fazer uma leitura possivel do tema proposto.

Para isto, eu vou colocar a Ciéncia dentro da Nave Espacial Terra.
Essa ciéncia que tem produzido conhecimentos tanto da Nave Espacial
Terra como tem levantado hipdteses e dados estatisticos que indicam
probabilidades catastréficas para seu futuro. Deste modo, estou tentando,
quica utopi camente, colocar dentro do objeto (aNave Espacia Terra) o

*Palestra proferida no MASP-SP a convite da SBPC, 29 de setembro de 1989.

** Professora do Depto de Geografia - FFLCH-USP - Membro do Comité de Apoio aos
Povos da Floresta - SP.



seu "sujeito observador” (a Ciéncia). Donde cabe apergunta: "Para onde
vao sujeito e objeto???"

Para responder a esta pergunta, eu apresento um problema levantado
por Henri Lefebvre ao introduzir uma diferenca entre crescimento e
desenvolvimento. Esses conceitos tém sido confundidos e misturados pela
economia, pela politica, pela ideologia contemporanea tanto marxista
guanto a ndo-marxista, ttm confundido e misturado esses dois conceitos
anulando suas diferencas ao afirmar que o crescimento, distinto porém
inseparavel do produtivismo, assegura o desenvolvimento.

Vegamos as diferencas colocadas por Lefebvre:

"O crescimento é calculdvel em cifras e se projeta e se ‘arranja entre
interessados, uma vez que € previsto por projecdo ou extrapolacdo de
determinados dados, a partir de principios baseados em esquemas
homdlogos ou analogos. Neste sentido, um crescimento que se deixou
conduzir cegamente segue um Modelo. Os modelos de crescimento
pretendem ser gerais, aplicaveis e sdo, por isto, coercitivos, tornando-se,
geralmente, meios ou instrumentos politicos: eles se impdem!

Por sua vez, o desenvolvimento implica um enriquecimento, uma
complexidade sem reducéo das relagdes sociais, isto €, implica a criacéo
de formas de vida social, de valores, de idéias, de modos de vida, de
estilos. Resumindo, a prética do desenvolvimento implica na distin¢éo,
na diferenciacdo, na construcdo e invencdo constantes e cotidianas de
caminhos. Logo, o caminho se, opde ao modelo. O modelo pretende ser
idéntico para todos. imp8e a identidade ou o fingimento; manipula as
pessoas e permite intimida-las. O caminho ndo impde: propde: os
caminhos diferem.

Olhando a producéo cientifica neste século, podemos dizer que tanto
a Ciéncia se desenvolveu quanto cresceu. Podemos dizer, inclusive, que o
desenvolvimento da Ciéncia culminou com a chamada crise dos
principios "cléassicos' de explicacdo, fundamentados no determinismo, no
positivismo, no reducionismo e na simplificagdo. Como podemos dizer,
parafraseando Morin, de Galileu a Einstein, de Newton a Bohr, nés
perdemos o trono da seguranca que colocava nosso espirito no centro do
universo.

E um fato que via conhecimentos, sobretudo produzidos pelas
chamadas ciéncias fisicas ou exatas, hoje nés sabemos medir, pesar,
analisar (0 sol, a terra, o ar, a agua, etc.) como sabemos decifrar
linguagens genéticas, lancar satélites e mais, tais conhecimentos tém
propiciado, igualmente, o desenvolvimento tecnolégico: uso de energia
atbmica, engenharia genética - para citar pouquissimos exemplos.
Simultaneamente, vivemos problemas de poluicdo, de qualidade de vida,



de miséria: sinais iminentes de catastrofes tdo globais quanto locais:
camada de ozoénio que se abre ali; acidentes com materiais radioativos agui
e assim por diante acola. Parece que estamos vivendo uma sombra
produzida pela brilhante e triunfante luz gerada pelos conhecimentos
cientificos e pelas préticas tecnol dgicas.

Uma certa vivéncia dessa sombra se manifesta como um susto pela
"descoberta" de que os poderes produzidos pelas préticas cientificas fogem
ao controle dos cientistas e da Ciéncia. Neste sentido, os cientistas
produzem poderes dos quais eles ndo possuem poder mas que contribuem
para aumentai o poder de instancias todo-poderosas. Este fato €, também,
uma forma de tomada de consciéncia de uma situacdo paradoxal onde o
desenvolvimento do conhecimento cientifico produz desconhecimento e
instaura uma aceitacdo da ignorancia e da inconsciéncia. Exemplos desses
fatos sdo abundantes nos chamados "impactos ambientais’ que revelam,
como afirma Morin, que hoje "ndo se trata tanto de dominar a natureza
mas de dominar o dominio da natureza' tanto a nivel do saber tedrico
como a nivel daprética.

Contudo, essa situacdo - aparentemente paradoxal - abre a
perspectiva de que, para conceber e compreender esse jogo complementar
de luz e sombra da producdo e do consumo do conhecimento cientifico,
faz-se necessario desmigtificar a utopia ingénua que prega as aternativas
entre uma ciéncia "boa" e uma ciéncia "md&", entre ciéncia pura e
tecnologia, entre ciéncia e politica, entre ciéncia e ideologia. Assim, por
principio, seria salutar dispor de um pensamento capaz de conceber e
compreender as ambivaléncias no interior da Ciéncia e da prética cientifica
Sendo por outra, a0 menos para ganhar consciéncia das interacbes entre
ciéncia-sociedade-politica ou, em sintese, conhecer o discurso cientifico
enquanto forma de discurso ideol égico.

Neste contexto, o desenvolvimento das disciplinas cientificas tem
gerado uma verticalizacdo do conhecimento a partir do qua tanto adivisao
do trabalho - expressa por especiaistas e suas especialidades - como a
divisdo do conhecimento sdo fomentadas pelos poderes que as
institucionalizam e as mantém. Conseqlientemente, a ciéncia tem sofrido
processos de ingtitucionalizacdo onde, via de regra, os modelos tém sido
preferidos aos caminhos. Onde pressdes tecnoburocréticas como o Estado,
a industria, o capital "ndo tém sido guiados pelo pressuposto espirito
cientifico" (Morin) se é que existe um! Neste exato momento, onde
culminam os chamados problemas ambientais em escalas tanto globais
como locais, a chamada crise da ciéncia se manifesta por um
extraordindrio crescimento da producdo e do consumo da prética cientifica,
A ciéncia, via cientistas, comega a se questionar a propésito dos limites



da Ciéncia e dos poderes politicos e econdmicos. Mas... calmal& Cada
qua no seu lugar pois, nessa Nave Espacial, cada macaco tem seu galho e
cada galho o seu método(!): politico faz politica. Economista faz
economia. Cientista faz ciéncia. Artista faz poema, faz arte. Eis o
discurso manifestado pela ideologia do esclarecimento. Essa mesma
ideologia que permite tratar 0 método como receita, desviando assim o
problema rea para um problema de método ou de meios tecnol 6gicos.

Em outras palavras, a problemética é colocada como um problema
de método a medida mesmo que se consegue abstrair do método o
homem. Consegiientemente, 0 método se revela como um modelo: o
modelo que... se aplicado corretamente resolverd!!! Conseqlientemente, o
método deixa de ser um caminho possivel e vivemos ndo o desenvolvi-
mento mas o crescimento da produgdo e do consumo do conhecimento
cdentifico, cujo discurso passa aredlizar as tarefas da ideologia e do poder.
Entretanto, esse mesmo processo tem o potencial de gerar a formagéo de
uma nova consciéncia a partir do trabalho reflexivo e, portanto, critico da
prética cientifica, da producdo e do consumo dessa prética pela sociedade.

Eu ainda quero deixar claro que eu ndo estou, com estas conside-
ragdes, invalidando as pesquisas que tém sido realizadas para saber, por
exemplo, "ParaOnde Va a Nave Espacial Terra(?)". N&o estou discutindo
arelevancia dessas pesquisas nem de outras. O que estou tentando fazer &,
simplesmente, levantar a minha primeira hipdtese utopica e sem
ingenuidade; isto & a de substituir o crescimento (econdmico) pelo
desenvolvimento (social) da ciéncia... Pois, uma das consequiéncias de
considerar-se 0 método cientifico um modelo é a producdo de
conhecimentos que separam as leituras dos fendmenos fisicos ou naturais
das leituras dos fendbmenos sociais ou humanos, ou sgja, € a reproducao
de uma ideologia. Ideologia que abstrai do método cientifico o homem -
ser social e histérico - tanto quanto o método é abstraido pelo homem.
Mecanismo sutil através do qual sdo mantidos os mitos daracionaidade e
da objetividade cientificas. Mecanismo sutil através do qua é gerado um
homem abstrato, homogéneo (que no caso destr6i a Natureza e seu
equilibrio), cuja prética social se manifesta sem sujeito: atdo faada"acdo
antropica’, estrela nimero um das chamadas crises ambientais ou de
impactos ambientais causados pelo homem. Um homem que se quer
homogéneo, com acBes igualmente homogéneas numa sociedade
pressuposta homogénea e sem contradi¢oes.

Entretanto, para que esse homem possa ser sujeito ele precisa ser,
necessariamente, diferenciado. Ao ser diferenciado sua prética ndo pertence
mais a0 modelo tornando-se, portanto, um elemento revelador da néo-
homogeneidade da sociedade, isto &, revela caminhos.



Portanto, minha segunda utopia: que aciéncia, em vez deredizar a
tarefa ideol6gica da nocéo de crise, se aproprie do "mau funcionamento de
certas partes do todo" ndo como acidentes perigosos ou desarranjos, mas
sim como fendmenos que colocam em xeque os limites das
representacdes racionais e objetivas que fazemos desse todo ou das partes
desse todo. Se néo por outra, a0 menos para ndo contribuir com o oculta-
mento e falseamento de crises verdadeiras, construidas e mantidas em
nossa sociedade nas relagdes homem-sociedade-natureza; sujeito/objeto;
ética cientifica/ética humana. Se ndo por outra, a0 menos para ndo manter
a crenca de que o0 "mapa que ela constréi do territdrio é o proprio terri-
toério", pois, parafraseando Chaui, o que estd em jogo ndo € admitir a
racionalidade do real mas a ideologia embutida naquilo que a nossaciéncia
entende por racionalidade.

Mas eis que os cientistas tém sido convidados para unir esforgos e
especialidades a fim de responder "Para Onde Va a Nave Espacial
Terra (?)"... e parece que fomos todos pegos ]em nossos respectivos
galhos com um Unico galho nas méos. Que fazer? Juntar os galhos? Ou
inventar uma crise? Que ta acrise do meio ambiente? Ou mesmo a crise
dos meios para estudar o ambiente inteiro?

Para terminar, eu gostaria de fazer a minha ultima col ocago:

Falar em desmatamento na Amazbnia e das possiveis catastrofes
nacionais e internacionais provocadas por essa prética- SEM SUJEITO -
pode falsear o problema da diferenciacdo dessa &rea. Diferenciaco esta que
ocorre ndo apenas porque talvez ela sga a maior area de floresta tropical
da Nave Espacial Terra mas sobretudo porque nela vivem grupos
humanos altamente diferenciados (seringueiros, castanheiros, indios e
outros) - quer pelo seu modo de produg&o, quer por seu modo de vida, sua
cultura, enfim. Em outras palavras. nessa floresta tropica - inferno ou
paraiso verde: da no mesmo! O caos, o desconhecido cientificamente,
adquire sentido se conseguimos distinguir no meio dos desmatamentos,
gueimadas e poluicBes, os conflitos, os embates, os enfrentamentos, "o
combate titanico entre os poderes homogeneizantes e as capacidades
diferenciais’ (Lefebvre, 1979). Isto é, o combate gerado pela implantagdo
de um modelo de crescimento e a manutencdo de caminhos existentes.
Portanto, minha terceira e dltima utopia: que a Ciéncia ndo contribua
para ocultar esse verdadeiro combate, essa verdadeira crise, criando
discursos capazes de mobilizar a sociedade pelo medo coletivo de uma
catéstrofe global que ameaga igualmente a todos, gerando "sentimentos de
comunidade dc interesses e destinos que a leva a aceitar a bandeira de
salvacdo de uma sociedade justa, homogénea, raciond e cientificamente
transparente” (Chaui, 1988). Para isto, a Ciéncia precisaria assumir,



humildemente, que ela ndo pode fornecer - rigorosamente falando -
nenhuma garantia para onde vai a Nave Espacial Terra - pois, somente
assim, a Ciéncia poderia reivindicar o seu direito a diferenca. Diferenca a
partir da qual poderia praticar 0 seu desenvolvimento ou néo, isto €, a
busca de novos caminhos onde a descoberta de novos e diferenciados
centros de conhecimento ndo significassem perda de poder mas,
simplesmente, prética revoluciondria de uma transformacéo do homem e
da sociedade. Eis ai paraonde o objeto Nave Espacial Terrapode levar seu
sujeito observador: para um caminho cuja prética é revolucionéria e,
portanto, libertadora, criativa... E depois quem podera dizer que o
Cientista ndo é um Artista e que a Ciéncia ndo € uma Arte? E que a Nave
Espacia Terrando é um Araca Azul, que é um segredo e que, com fé nos
deuses, nds ndo vamos morrer t&o cedo?
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A PROPOSITO DA ]
QUESTAO TEORICO-METODOLOGICA
SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Roséngela Doin de Almeida*

Sem querer definir metas absolutas ou caminhos predeterminados,
pretendemos neste trabalho considerar alguns (suportes tedricos que nos
parecem necessarios e essenciais para o endno" de geografia E, em
seguida, apresentaremos exemplos de solugdes préticas de como ensinar
geogrefia.

Nossa preocupagdo bésica é levar aos professores uma contribuicédo
ndo somente Gtil, mas elucidativa de como se pode ensinar geografia na
escola sem adotar os meios tradicionais. Porém, buscando novas préticas
gue permitam evidenciar o que é mais peculiar ageografia a interpretacdo
critica da organizacdo do espaco.

Segundo nos parece, 0s eixos que devem nortear a pratica do ensino
referem-se a duas questdes basicas. 0 que ensinar em geografia? E como
ensinar geografia?

*Professora do Departamento de Educagdo - UNESP - Rio Claro.



A resposta parece 6bvia. em geografia deve-se ensinar geografial
Mas ndo é téo 6bvia quando ndo esta claro que geografia ensinar. A falta
de clareza quanto a esta questéo deve-se ao fato de que nas Ultimas décadas
a ciéncia geografica evoluiu muito no que se refere a abordagem tedrico-
metodol 6gica de seu objeto de estudo. E os professores atuantes nas redes
de ensino ndo acompanharam essa evolugdo, permanecendo presos aos
contelidos dos antigos planos e aos livros didaticos. No entanto, as
publicagdes dos Ultimos anos sobre o assunto tém confrontado esses
conte(idos.

De outro lado, a discussdo sobre contelido e método de ensino ndo
pode dissociar-se da reflexdo mais profunda sobre teoria e prética; "o con-
telido a ser abordado ndo se desvincula do método, que Ihe da sustentacédo”
(2), portanto, quando se questiona O que ensinar em geogr afia questiona-
se também como ensinar geografia. Por isso passaremos a considerar
essas questdes conjuntamente.

Sem pretender levantar discussies tedricas muito profundas, vamos
fazer uma répida andlise sobre essas questfes e suas implicacles para o
ensino de geogrefia.

A geografia encontrada na maioria dos livros didaticos e que é
ensinada, geralmente, nas escolas apresenta urna analise descritiva - ou
apenas uma descricdo - do que se vé hoje no mundo. Essa geografia esco-
lar consiste, portanto, em uma "visdo de mundo": inicia-se pela descrigcdo
e explicagdo do espago proximo, "vivido", passando, depois, para o
estudo de espagos mais distantes.

Nessa abordagem os fendmenos aparecem como ocorréncias
parceladas, desvinculadas do todo, sem conex&o com o processo social no
qual estéo inseridos. Tanto a natureza quanto a sociedade sdo vistas como
ocupantes de um espaco herdado cuja organizagéo foi predeterminada por
forgas externas e a heias a sua dindmica atual .

Dessa forma, apresentando uma abordagem estética e a-histérica do
processo de ocupagdo das areas e da apropriacdo dos recursos naturais, a
geografia pouco valor terd naformagéo das novas geragfes. Ao contrério,
elalevard a sérias deformagfes quanto a sua visdo de homem e de mundo.

No ensino de geografia no 1° grau encontramos uma tendéncia mais
moderna, porém ndo tdo conscientizadora, que consiste no estudo da
geografia ao nivel darealidade objetiva - daquilo que é observado e vivido
- 0 qual prende-se a aparéncia do observavel, aqua é constatada através da
percepcdo. No entanto, deve-se ter presente que a percepgdo ndo nos colo-
caem contato com arealidade, mas com o que ela aparenta. Por exemplo,
apercepcdo do espaco através da temperatura, umidade, elementos visuais
como as cores, as formas, a distribuicdo e posicéo dos elementos, etc.



podem ser (teis apenas para a identificacdo de uma area como rura ou
urbana. Isso quando o ensino se destinaa criangas das séries iniciais do 1°
grau. Porém, mesmo nessas séries € desgjdvel que o ensino ndo perma-
neca no nivel da mera constatagdo daquilo que a crianca pode perceber por
S mesma.

Outra tendéncia que encontramos no ensino atual refere-se a explo-
racdo da vivéncia do aluno, a qual esta eivada de aspectos geogréficos.
Coloca-se que o saber do aluno deve ser o ponto central do programa de
estudos em lugar de um saber "cientifico”, porém alheio a cultura das
classes sociais de origem dos alunos. Como exemplo dessa proposta
podemos citar a experiéncia de Resende (2).

Advertimos, no entanto, que o saber do aluno, apesar de concreto,
pode ser 0 ponto de partida do estudo geogréfico. Mas de nenhuma manei-
ra devera permanecer como ponto de chegada, sob pena de se continuar
reproduzindo na escola as diferencas entre as classes sociais quanto ao
dominio do conhecimento institucionalizado. Parece-nos que a escola deve
ser um elemento de democratizacdo desse conhecimento.

O ponto em que queremos chegar na relagdo entre método e contel-
do refere-se ao fato de que a geografia ensinada pode apresentar estudos
sobre arelagdo homem-meio, ou estudos da organizacdo do espago pelo
homem, omitindo, no entanto, que arelacdo homem-meio ocorre em uma
determinada forma de organizacéo espacial porque essa relagcéo € uma
relacdo de trabalho. Explicando melhor, a sociedade produz uma forma de
organizag&o que é observavel no espago; assim, ha uma forma concreta e
visivel da sociedade no espago: essa € a organizagdo espacial que a
geografia deve analisar.

Trata-se do estudo de uma sociedade de classes cuja aparéncia - orga-
nizagdo espacial - depende da forma como o trabalho, durante um proces-
so histdrico, a organizou. Nas palavras de Ruy Moreira:

"O processo do trabalho tem a sua materialidade em formas que
a0 mesmo tempo que dele derivam a ele revertem, e so geradas
com esse fim. Em se tratando da geografia, esta materialidade
dialeticamente articulada ao processo do trabalho € o espago
geogréfico. Espago e trabalho estéio numarelagéo de aparénciae
esséncia; 0 espaco geografico é a aparéncia de que 0 processo
historicamente concreto do trabalho (a relagdo homem-meio
concreta) € aesséncia."(3)

Ensinar geografia implica desenvolver o mesmo método que ela usa
na construgdo do conhecimento geografico que esta em continua
transformac8o. Ensinar geografia significa dar conta do processo que



levou & atual organizacdo do espago, e este é adequado a realizacdo do
trabalho, sendo modificado com a finalidade de atender essa exigéncia.
Portanto, 0 ensino ndo pode ocorrer através da transmissdo de contetidos
programados e subdivididos por séries.

Mas Afina, Como Ensinar Geografia?

Partindo do conhecimento adquirido através da observagéo do meio
circundante, conhecimento esse ainda ndo sistematizado, o aluno deve ter
oportunidade de contribuir para a elaboragcdo de um arcabougo formado por
idéias, conceitos e categorias que |he permitam interpretar, de forma cada
vez mais profunda, arealidade que o cerca.

Nesse esforco, professor e alunos devem trabalhar juntos, sempre
em cooperagdo. O professor, ao invés de expor o contelido ou de
apresentar uma planilha pronta com as etapas da "pesquisa’ que espera que
os alunos cumpram, devera ser o coordenador das atividades a serem
realizadas por eles. Nessa funcdo o professor organiza o trabalho, orienta
a sua seqliéncia, fornece informagfes, demonstra técnicas, prove recursos,
discute idéias, levanta duvidas, avalia resultados. Enfim, envida todos os
esforcos para que os aunos atinjam os objetivos de seu trabalho. (4)

No desenvolvimento do trabalho, o aluno precisa aprender a
observar, a coligir dados, a comparé-los e classifica-los, a estabelecer
generalizagtes e inferir explicagtes. Todas essas operactes fazem parte do
pensamento cientifico, e precisam ser desenvolvidas naescola. Através da
busca e manipulagdo de informactes e dados o aluno comega a apropriar-
se das formas de producdo do conhecimento cientifico. No que serefere ao
conhecimento geogréfico € necessario que o aluno aprenda também a
mapear. Apenas copiar ou colorir mapas ndo consiste uma tarefa adequada
para levar o aluno a pensar e tomar decisdes. Mapear significa dar ao
aluno oportunidade para definir critérios para representar classificagfes e
correlagdes de forma gréfica nos mapas.

A aquisicdo desses conhecimentos e habilidades por parte do aluno
dependera de fatores como seu nivel de desenvolvimento cognitivo, seu
meio socio-cultural e seu nivel de segurancga afetiva. A reagdo do aluno
nas relagtes que se estabelecem na sala de aula depende desses fatores e de
sua interagdo com o grupo e com o professor. Este seria 0 momento em
que o professor deveriarecorrer aos seus conhecimentos de psicologia para
poder lidar melhor com seus alunos, fazendo-o com habilidade e
sensibilidade. N&o é f&cil lidar com adol escentes!



Apesar de ndo acreditarmos em receitas pedagdgicas para o ensino,
salientaremos a seguir alguns pontos que nos parecem relevantes para a
organizagdo do trabaho do professor:

- partir dareflex@o sobre os alunos: quem sdo, onde moram, como é
sua vida escolar, quais séo seus anseios e dificuldades, como é sua vida
familiar, qual suacondigdo socidl;

- procurar saber que conhecimentos especificos de geografia os
alunos possuem;

- propor metas claras quanto ao ensino de geografia a serem
atingidas durante o periodo letivo - bimestral, semestral ou anual;

- elaborar um plano de trabalho juntamente com os alunos, tendo
em vista as metas propostas;

- avaliar os alunos quanto ao seu desempenho e em fungdo do
processo desenvolvido. Quando se desgja desenvolver atitudes a mera
verificagdo daassimilag8o de contelidos é insuficiente e inadequada

Através de sua propria prética, cada professor devera buscar os
caminhos que atendam as peculiaridades de sua realidade escolar,
procurando solugdes mais eficazes para lidar com os problemas préprios
da situagdo, tomando-se um verdadeiro profissiona na arte de educar.

Neste ponto ressaltaremos alguns procedimentos que nos parecem
fundamentais para 0 ensino critico e cientifico.

Inicialmente, é necessario que o aluno aprenda a observar. A
observagdo pode iniciar-se na escola e em seus arredores. Pode ser
orientada pelo professor, que da indicacOes a esse respeito. Como, por
exemplo, o professor pode solicitar aos alunos que observem a variagdo
de tonalidades em um perfil de solo. Nesse caso, trata-se da observacdo de
aspectos da realidade in loco. Contudo, ndo se deve esquecer que 0s alunos
também podem observar aspectos apresentados em fotos ou gravuras, em
Croguis ou em mapas.

Na observacdo é importante o aluno notar itens de caracterizagéo de
determinados fendmenos, como, por exemplo, ao observarem a foto de
uma localidade urbana, podem identificar a distribuigo do casario, asvias
de circulagdo, as areas comerciais, etc. Para chegar a conhecimentos
geogréficos pela observagdo, o auno deve partir da identificagdo dos
elementos observados (no exemplo acima: residéncia, ruas, avenidas,
lojas, etc); assm podera, depois, questionar a ocorréncia desses
elementos e a sua localizag8o na cidade.

A partir da observagdo o aluno deve ser levado a estabelecer
comparagdes, relacionando elementos de diversas ordens. Neste momento,
€le devera ser levado a definir critérios de classificagdo: aproximando ou



agrupando fatores que influem sobre os fendmenos e processos em
estudo.

Em uma etapa mais avancada o aluno deve fazer uma andlise dos
fatos e fendbmenos. Nesse ponto sera necessario que ele tome
conhecimento de modelos tedricos de interpretacdo para que possa ter
elementos para analisar de forma fundamentada e critica a realidade em
estudo. Como Ultima etapa, 0 aluno deve chegar a uma sintese, prevendo
implicacBes ou conseqiiéncias dos processos que influem nos fendmenos
estudados.

O desenvolvimento desse trabalho, do ponto de vista didético, pode-
se dar através de procedimentos como projetos, estudo do meio,
reportagens e entrevistas, estudo bibliogréfico, excursdes e outros.
Sugerimos a leitura do livro de Nidelcoff (5) pois apresenta e discute
detalhes sobre a prética desses procedimentos.

O trabalho pedagdgico que estamos propondo baseia-se no
aprofundamento de nocles e conceitos e ndo na seriagdo de aspectos a
serem estudados. A direcdo a ser seguida € de integracdo dos assuntos
entre si e com outras areas e disciplinas (ciéncias, historia, lingua
portuguesa, etc).

No entanto, recomendamos que sgja observada uma gradacdo nos
procedimentos, atendendo as dificuldades que forem sendo vencidas pelos
alunos no processo de desenvolvimento:

- partir da percepcédo da realidade através da observacdo, relatos de
vivéncias, etc;

- expressar esse contelido através de depoimentos orais ou escritos;
pode-se também usar a encenagdo, expressdo corporal, musical ou
pogtica;

- representar graficamente o contelido através de desenhos, plantas,
roteiro esquemdatico, maguete, mapa e grafico;

- aprofundar os conceitos em estudo através de leituras, pesquisas,
debates, etc, para que 0 aluno passe a conhecé-los e us&los de forma
critica, com interpretagdo pessoal, porém fundamentada.

Para Que Ensinar Geografia?

As respostas as duas questdes colocadas no inicio deste trabalho - o
gue ensinar e como ensinar geografia? - foram dadas em funcéo de uma
questdo mais abrangente: para que ensinar geografia?



Neste momento os professores deveriam parar para refletir como
tém respondido a esta questdo em suas aulas. Pois 0 que ensinamos e
como o fazemos reflete os objetivos que colocamos para nossa préaxis.

Para que serve o ensino de geografia em uma sociedade na qua a
informacdo sobre as diferentes partes do mundo € apresentada em detalhes
através de sofisticados meios de comunicagéo?

E para que serve esse ensino se poucos cidaddos dessa sociedade
podem uséla para seu bem-estar?

Y ves Lacoste afirma que "a geografia serve antes de mais nada para
fazer aguerra’ (6), isto €, o conhecimento que se desenvolve relativo ao
espaco € um "saber estratégico, um poder". Além disso, atuamente o
conhecimento geogréfico tem fungdes ideoldgicas e politicas, pois as
grandes poténcias desenvolvem sua influéncia através de argumentos de
tipo geogréfico como relactes de "centro” e "periferid’, do "ocidente" e do
"oriente". Acrescentamos ainda que em nosso pais a andlise geografica
serviu de base para planos de desenvolvimento econdmico apos 1964.

Ignorar o carédter ideol6gico e politico do conhecimento, sga em que
area for, parece-nos ndo sd uma atitude ingénua, mas comprometida com
a alienacdo social. Os professores precisam perceber que seu papel no
processo de democratizacdo de nossa sociedade consiste em,
principalmente, desenvolver uma prética pedagdgica ndo alienante, mas
conscientizadora. E o ensino da geografia serve paraisso.

Antes de concluirmos este texto gostariamos de transcrever para
reflexdo dos leitores o seguinte comentério de Milton Santos:

"A educacdo tem como objeto rea armar o cidaddo para uma
guerra, a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada
vez menos buscada e menos atingida, é a de formar gente capaz
de se situar corretamente no mundo e de influir para que se
aperfeicoe a sociedade humana como um todo. A educagéo feita
mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as
mazelas da ignorancia. Educag&o apenas para a producdo seto-
rial, educac&o apenas profissional, educacdo apenas consumista,
crig, afinal, gente deseducada paraavida." (7)

Sem pretendermos esgotar as questfes colocadas, |evantamos algu-
mas pistas sobre 0 que ensinar e como ensinar geografia.

Pretendemos que as orientacBes e sugestGes apresentadas neste artigo
sgam Uteis aos professores que desgam ensinar geografia para que seus
alunos caracterizem melhor a realidade e, portanto, se tornem mais
conscientes do espaco em que vivem.
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A QUESTAO METODOLOGICA
NO ENSINO DA GEOGRAFIA:
UMA EXPERIENCIA

Fadel David Antbnio Filho*
Rosangela Doin de Almeidar*

Origens do Projeto

Quando surgiram as discussfes sobre a implantagcdo do novo
curriculo de Geografia no Estado de S&o Paulo, através da Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagégicas (CENP), uma das maiores dificuldades
para a sua aceitacdo entre Os docentes foi a inexisténcia de um "lastro”
prético.

Mesmo entre os docentes cujo posicionamento politico-pedagdgico
e disposi¢do didatica estavam em consonancia com a linha da proposta,
esta demandou esforgos extras, no sentido de operacionaizé-la e quebrar de
vez com uma metodologia ainda nos moldes tradicionais. Por outro lado,
para uma imensa maioria de professores de Geografia, a mudanca
curricular da disciplina no 1° Grau foi recebida com certa resisténcia e
algumas vezes com franca hostilidade.

N&o caberd aqui discutir as razbes dessa resisténcia, mas podemos
reconhecer que a nova proposta veio mudar toda uma abordagem do
ensino, j& sedimentado e consagrado pelo sistema dominante. E uma
reacdo certamente era de se esperar. E isso, apesar de todo o processo para

*Professor de DeBartamento de Geografia - UNESP - Rio Claro.
**Professora do Departamento de Educacdo - UNESP - Rio Claro.



se alcangar umaredacgdo fina ter sido democrético, isto €, de baixo para
cima. Neste caso, porém, ateoriaveio antes da pratica.

O ensino de I° e 2° Graus a0 nosso ver, havia atingido um nivel de
decadéncia ta que o professor ja ndo conseguia se livrar das "receitas
prontas’ dos livros didéticos, condicionando-o a adotar uma postura de
mero divulgador, tolhendo-lhe a criatividade e o desempenho transfor-
medor.

A proposta da CENP veio justamente sugerir um repensar no con-
telido e na prética pedagégica, no sentido de levar a escola ao seu verda
deiro papel de canal social, onde o conhecimento deve ser continuamente
direcionado para servir de meio para a sociedade aparar as injusticas,
acancar 0 bem-estar geral e promover o individuo.

Visando experienciar essa proposta, de modo a encontrar formas
préticas satisfatdrias no ensino da Geografia, empreendemos um plano de
trabalho que adequasse também o estagio de licenciatura em Geografia,
dos alunos da UNESP-campus de Rio Claro.

Na disciplina de Prética de Ensino de Geografia encontramos certas
dificuldades nos estégios supervisionados obrigatérios para a licenciatura.
A principal dificuldade reside em encontrar uma forma de estégio que
realmente contribua para a formagdo do futuro professor, e que ndo passe
de mera reproducdo das préticas pedagdgicas que se vé atuamente na
maioria das escolas.

Entendemos que o papel da Geografia no ensino de 1° e 2° Graus,
assm como o das disciplinas que fazem parte do curriculo, é o de
desenvolver no aluno a capacidade de observar, analisar, interpretar e
pensar criticamente a realidade tendo em vista a sua transformag&o. Entre
esse objetivo e 0 que se faz atualmente nas escolas ha um grande hiato.
Esperamos que o relato desta experiéncia contribua para minora-lo, a
medida que apresenta uma alternativa para o ensino de Geografia.

Montagem e Operacionalidade

O "PROJETO RIO CLARO" foi montado inicialmente para ser
desenvolvido no segundo semestre de 1986, com alunos de 52 série do 1°
Grau, de duas classes do periodo vespertino, da Escola Estadual de
Primeiro Grau "Bar&o de Piracicaba’, nesta cidade. Esta escola situada
num bairro de classe média e operdria, caracteriza-se por ser peguena,
carente em recursos e de clientela provinda de classe média e baixa,
principalmente no periodo vespertino, onde predominam alunos oriundos
de familias mais carentes.



Entretanto, foi preciso vencer as barreiras administrativas, resis-
téncias e ainda um periodo de paralisagdes dos professores da rede estadual
de ensino. Desta forma, restou-nos somente um bimestre, o quarto e
ultimo do ano, para aplicarmos a experiéncia.

Nosso objetivo era testar a possibilidade de o aluno de 5° série do 1°
Grau compreender criticamente sua realidade socia proxima, a partir dos
dados levantados pelo proprio aluno. Assim, apartir de dados extraidos da
suarealidade, que corresponderia ao espago urbano em que vive, isto é, a
cidade de Rio Claro, levéa-los a construir conceitos gerais e modelos
cartograficos (com base na planta da cidade), e que seriam os elementos
basicos para uma discussdo mais ampla, dentro do grupo de trabalho de
gue o aluno faz parte, de modo a se conscientizar quanto ao seu papel
como agente histdrico agindo sobre o espaco geogréfico.

Cada aluno integrou, assim, uma equipe de trabalho formada por
quatro alunos em média. Cada equipe foi "supervisionada' por um
estagiario de Licenciatura em Geografia

Cada equipe ou "comissdo" se empenhou em pesquisar determinados
dados da pesquisa, que foram posteriormente apresentados na forma de
relatdrios a classe toda, seguidos de debates entre a comissdo apresen-
tadora e o restante dos alunos. Foram formadas sete comissdes ou equipes
de traba ho:

comissdo de saneamento

comissdo de indlstria

comissdo de comércio

comissdo de melo ambiente

comissdo de lazer, cultura e esportes

comissdo de abastecimento e transportes

comissdo de geologia, geomorfologia e hidrografia.

Estavam previstas quatro etapas de trabalho.
Primeiraetapa:

Formac&o das comissfes ou equipes e elaboracdo de um plano de
trabalho sob supervisdo de um estagiario. Nesta fase, os objetivos,
prioridades, divisdo de trabalho, cronograma de cada comissdo foram
propostos, debatidos e postos em agao.

Esta etapa foi a mais longa, quando os alunos entraram em contato
com 0 assunto (cada comissao escolheu um aspecto do plano), debateram
entre si, procederam a coleta de dados, realizada em grande parte extra-
classe e forado horério normal das aulas. Durante as aulas, cada comissao
reunia-se para trabalhar sobre os dados recolhidos e marcar na planta da



cidade esses dados (mapeamento dos dados). Tudo isso sob supervisdo de
um estagiario e orientacdo do professor. Deve-se considerar também a
pouca familiaridade dos alunos com trabalhos em equipe, o que demandou
certo tempo para o trabalho comegar a desenrolar satisfatoriamente.

Segunda etapa:

Confeccdo dos relatorios. Nesta fase, com todos os dados ja
colhidos, comegou o selecionamento e elaboragdo de um relatdrio para ser
apresentado e entregue. Ocorreu concomitantemente a confeccado final do
mapeamento dos dados sobre a planta da cidade e os retoques finais do
trabalho geral de cada comissdo.

Terceiraetapa:

Apresentacdo para a classe. Cada comissdo ou equipe, conforme
calendério preestabelecido, apresentou a classe suas conclusfes |levantadas
arespeito do assunto estudado e pesguisado, seguido de debates. Cada
comissdo teve a liberdade para escolher sua forma de apresentacédo do
trabal ho.

Quarta etapa:

A "amarracdo" final. Nesta fase, ap6s todas as comissdes terem
apresentado e debatido com a classe, ocorreu um debate fina (com todos
os alunos), de modo a "amarrar" as principais conclusdes. Pode-se neste
final tirar um relatério sintese (e, para tal, pode ser solicitada a
participagdo de um representante de cada comiss@o) e/ou a sugestéo de se
expor os trabalhos para toda a escola (por exemplo: nabiblioteca).

A Experiéncia Vista Através do Estagio
Supervisionado

Buscamos no estagio supervisionado uma atividade que permitisse
aos estagiarios atingirem os seguintes objetivos:

 superar as dificuldades comuns do professor iniciante como:
insegurancga, pouco dominio de certos assuntos, desconhecimento
guanto as peculiaridades do aluno de 1° Grau;

e atuar em uma situacdo de ensino-aprendizagem em que tivesse
contato direto com o aluno e suas dificuldades quanto a
aprendizagem e ao relacionamento humano;



« elaborar um plano de trabalho, dosando o contetido ao nivel dos
alunos, a partir do levantamento geogréfico e do mapeamento da
redidade;

e trabalhar os conceitos geograficos a partir da observagao,
localizagdo e representagéo da realidade, conduzindo o aluno a
generalizagdo para chegar a construcdo de conceitos.

O trabalho dos estagiérios consistiu em orientar as comissdes no
sentido de permitir que os elementos da comissdo decidissem como iriam
desenvolver o tema, sem interferir diretamente nas decisdes, oferecendo
subsidios e informagdes necess&rias. Em momentos de duvidas os
estagiérios poderiam dar explicactes sobre contelidos ou conceitos que 0s
alunos solicitassem. Dessa forma, procuramos resgatar o contelido dado
anteriormente, bem como estabelecer relagbes entre aspectos que para o
aluno estavam dissociados, como, por exemplo, o sitio urbano e a
ocupacdo do mesmo.

Os estagiarios participaram da avaliaco dos alunos, pois sabiam de
suas dificuldades ao iniciarem o trabalho e dos esforgos que empreenderam
para desenvolvé-lo.

Tratou-se de uma experiéncia nova para os estagiarios. Alguns deles
j&lecionavam e sentiam a necessidade de desenvolver um trabalho mais
eficaz e que ndo ficasse na mera constatado da realidade do aluno.

Queremos deixar aqui 0 depoimento de alguns estagiarios:

(JCC e RCMYS) "Pudemos extrapolar aposi¢do do professor e assim
passar mais de n6s mesmos, principalmente no que diz respeito a
responsabilidade, unido, amizade, convivéncia democrética'... "Este
estégio gjudou-nos muito a tirar aquela impressdo do 'vocé ndo parece um
professor' para 'vocé pode ser um 6timo professor!”

(NN e MP) "Para mim aprincipal fun¢do do estégio foi ade entrar
em contato com alunos de 52 série e observar seu despreparo decorrente da
méa formagéo anterior..."

(AMV e EP) "Para 0os monitores o estagio foi interessante por
termos contato direto com os alunos devido ao grupo ser reduzido, além
de ser um esquema de trabaho diferente para nés.”

Observamos como resultados da atuacdo dos estagiarios:

¢ grande envolvimento dos alunos e entrosamento entre colegas que
inicialmente ndo tinham afinidade;

« redlizac80 de pequenas excursdes pelos grupos, espontaneamente;

« redlizacdo de trabalho cartogréfico de localizagdo dos dados
obtidos, em todos 0s grupos;



* 0s estagiarios acompanharam o processo de aprendizagem dos
alunos e puderam perceber as dificuldades que tiveram para chegar
aconceitos como: comércio, divisor de &guas, lazer e outros.

Essa experiéncia produziu material para discussdes mais profundas

gue poderiam dar motivo para novas pesquisas e elaboracdo de conceitos
mais complexos.

Resultados e Observacdes

No nosso entender, os resultados foram positivos e o auno
apreendeu aidéa de que vive num espago urbano-industrial diferenciado
(no caso de Rio Claro, SP) que reflete as caracteristicas e contradi¢des da
sociedade capitalista periférica. Também foi positivo e gratificante
perceber que o aluno teve a capacidade, apesar das dificuldades e da fdta de
base anterior, de construir conceitos gerais sobre o espago geografico.

Um outro dado de importancia se refere a forma ndo convenciona de
ensino, dando oportunidade ao aluno para colaborar com sua propria
aprendizagem e fazé-lo experienciar um trabalho em equipe.

Algumas observages que devem ser feitas:

a) Foi necessario, antes de tudo, uma prévia preparacéo para
desenvolver o plano. Além do proprio professor e estagiarios
envolvidos, foram necessarias explicacOes para os alunos,
detalhando os objetivos gerais, os mecanismos de trabalho e o
cumprimento de um calendario rigido, devido a escassez do
tempo. Duvidas e outros pontos foram também amplamente
esclarecidos.

b ) Asbarreiras ou obstaculos de qualquer ordem, principalmente
administrativas, devem ser encaradas como fatos esperados e
ndo como impecilhos intransponiveis. Dal a importancia do
plano ser objetivo e operaciona e de conhecimento de todos,
inclusive do corpo docente da escola.

c ) Ascomissdes devem ser, em principio, formadas por afinidade
€ somente em casos especiais 0 professor designara sua
formacao.

d) Os temas de trabalho de cada comissdo deverdo ser sorteados
guando houver interesse de mais de uma equipe sobre os
mesmos.

e ) Deverdo ser sorteadas as datas de apresentacdo dos relatorios (32
etapa) de maneira a garantir democraticamente o interesse dos
alunos.



A avaliagdo dos trabalhos para a elaboracdo dos conceitos exigidos
pelalegislacdo foi, no nosso caso, assim tratada:

a)

b))

c)

d)

e)

f)

g)

Apbs cada apresentacdo dos relatérios (32 etapa), cada comissdo
deu uma nota, variando de 0 a 10 pontos, acompanhada de uma
brevejustificativa (que poderia ou ndo ser aceita pelo professor,
gue deve explicar o porqué de sua decisdo). Esta nota saiu de
um consenso de cada comisséo, com base nos seguintes itens a
serem observados: clareza, criatividade e objetividade.

Houve uma nota (de 0 a 10 pontos) dada pelo professor pela
apresentacdo de cada comissdo, com base nos mesmos itens
acima.

Foram computadas auséncias de cada membro de comisséo e
gue acarretou em pontos negativos a comissao em geral. Esses
pontos poderdo, a critério do professor, interferir nanota final,
Cada comissdo se auto-avaliou e também deu umanota (deO a
10 pontos) por consenso, para seu trabalho, acompanhada de
uma justificativa,

A cada comissdo abriu-se o direito de incluir no seu relatério
uma observacdo sobre cada aluno e seu desempenho. Este dado
deve ser levado em consideracdo pelo professor, de modo a ndo
prejudicar o grupo como um todo, se for o caso.

Houve uma nota (de 0 a 10 pontos) para o material elaborado
(relatério, mapas e outros materiais apresentados, inclusive
maquetes, amostras, fotos, etc.)

No fina dos trabalhos, foi tirada de todos esses itens acima,
uma média final para cada comissdo. Estamédia, seguindo uma
tabela pré-elaborada e usada o ano inteiro, foi transmutada em
conceito (A-B-C-D ou E). O conceito assim tirado da nota
média foi valido para todos os membros de uma comisséo
avaliada (salvo casos especificos de aunos ndo-participantes).

Enfim, a finalidade de encontrar outros caminhos de ensinar, levando
0 aluno a ser participante ativo, estimulou 0 nosso direito de tentar. Um
plano de trabalho de ta porte, entretanto, sO seria possivel com a
colaboragdo da direcdo da escola (muitas vezes reticente) e da participacao
de estagiarios que, motivados, extravasaram o horario restrito da aula,
levando a um engajamento do aluno, praticamente integral, dentro e fora
dasdadeaula

A bem da verdade, os resultados desta experiéncia foram tais que
contamos nas etapas finais com o reconhecimento da direcéo da escola e
do restante do corpo docente. Houve inUmeras falhas a serem sanadas e
pequenos problemas de ordem interna, mas tranguilamente contornaveis.



Em compensacdo, a temida indisciplina foi completamente afastada pelo
préprio interesse dos alunos em partilhar desta experiéncia.

Resultados na Aprendizagem da Geografia

Especificamente com relagdo a aprendizagem da Geografia, acredita-
mos que as duas classes tiveram um desempenho muito semelhante, com
algumas relevancias de equipes. Podemos destacar alguns resultados que
consideramos importantes, como por exemplo (sem entrar em maiores
detalhes):

a) Ascomissdes de Saneamento de ambas as classes envolvidas
conseguiram mapear os bairros e loteamentos com certos
equipamentos urbanos, como agua, esgoto, luz e asfalto. Num
dos relatorios dessas comisses observou-se que havia uma
caréncia de equipamentos nos bairros periféricos, mas, por
outro lado, nos loteamentos mais afastados, de ato padréo,
esses equipamentos eram completos. Uma das comissdes
visitou o Departamento de Aguas e Esgotos e conheceu 0
sistema de abastecimento de agua da cidade. Outra comissdo
tentou levantar dados sobre a coleta de lixo, mas ndo conseguiu
nenhuma informag@o na Prefeitura. Uma das comissdes
utilizou uma planta na escala 1:10.000, com maiores detal hes,
enguanto a outra, como a maioria, utilizou-a na escala de
1:25.000.

b ) Uma das comissdes da IndUstria se preocupou em mapear a
distribuicdo dos estabel ecimentos industriais em todo o0 espaco
urbano, simbolizando as unidades fabris pequenas, médias e
grandes através de cores. A comissdo da outra classe resolveu
"plotar" as industrias de certo porte, destacando a érea do
distrito industrial.

¢ ) Umadas comissdes do Comércio levantou a densidade da ati-
vidade comercial através de circulos concéntricos, a partir do
centro da cidade. A outra escolheu estudar um dos centros
comerciais emergentes. Neste caso, um bairro (de Santana) foi
mapeado e ao longo das vias de comércio, levantados os tipos
de atividades comerciais ou de servicos oferecidos. Ficou claro
através desse trabalho que a cidade apresenta em alguns pontos
subcentros comerciais e certo tipo de comércio difuso.

d) Ascomissdes do Meio Ambiente se propuseram a levantar as
areas verdes de uso coletivo, como as pragas, parques e o horto



f)

g)

florestal. Além disso, foram assinalados os pontos de impacto
ambiental, como o lix&o da cidade, trechos poluidos dos rios,
etc. Uma das conclusOes tiradas foi a percepgdo, através do
mapeamento desses dados, da baixa proporgao de &rea verde por
habitante.

As comissfes de Lazer, Cultura e Esportes levantaram e
"plotaram" nas plantas da cidade, os centros esportivos
municipais, os clubes, cinemas, o centro cultural,
estabel ecimentos de ensino, etc. Nos relatdrios foram descritos,
por exemplo, os tipos de esportes oferecidos; um dos relatorios
chegou a informar os principais pontos de "encontros de
jovens’, como os bares damoda, etc.

As comissOes de Abastecimento e Transportes levantaram,
através de entrevistas, dados sobre o0 abastecimento da cidade,
como de hortifrutigranjeiros e outros géneros. Com relacdo aos
transportes, foram mapeadas as linhas de 6nibus, do trolebus, a
ferrovia e as principais rodovias de acesso a cidade. Uma das
constatacOes foi a que certos bairros ndo possuem nenhuma
linha de transporte coletivo, enquanto em outros aparecem
vérias. Na pesqguisa sobre abastecimento urbano, os alunos
perceberam que os produtos hortifrutigranjeiros sdo trazidos do
Ceasa de Campinas ou de S&o Paulo e ndo das hortas vizinhas
de Rio Claro; perceberam também que o supermercado do
bairro da escola inibiu a expansdo de pequenos armazeéns,
tornando-se um ponto de convergéncia de pessoas de bairros
vizinhos.

As comissfes de Geologia, Geomorfologia e Hidrologia
fizeram perfis, maguetes do relevo do sitio urbano, uma em
barro e outra em massa de vidraceiro. Uma das comissdes
constatou que nas nascentes de um corrego contribuinte de um
dos principais rios que abastecem de agua a cidade (o Ribeiréo
Claro) havia um depdsito industrial (fibra de vidro), que
certamente tem levado poluicdo ao sistema. Trouxeram
amostra da agua, fotos das reas com erosao ("vogorocas'), etc.
Esses dados foram também mapeados.



Sugestdes

Esta experiéncia podera ser adaptada conforme as circunstancias
peculiares de cada escola. Apresentamos, a seguir, algumas sugestdes
nesse sentido.

No caso dos professores que ndo contam com o auxilio de estagi&
rios, poderdo colocar como monitores alunos mais adiantados de outra
série e/ou de outro periodo. Poderdo também ter estagiérios do curso de
magistério do 2° Grau. Nesse caso o papel do estagiério seria de um coor-
denador, pois ndo tera conhecimento especifico para responder as dividas
conceituais.

Outra alteracdo que se pode fazer é colocar 0 mesmo tema para todas
as comissdes, que serdo orientadas somente pelo professor ou por mo-
nitores como sugerimos acima. Dessa forma as comissdes estudariam a
cidade através da sucessdo de temas no decorrer de um semestre ou do ano.

Pode-se também usar a mesma sistemética proposta para o estudo de
um espago mais restrito como o bairro, o distrito ou uma zona urbana,
conforme a conveniéncia. Como extensdo do trabalho realizado pelas
comissdes o professor pode destacar aspectos para serem aprofundados,
com o fim de ampliar conceitos e criar categorias de andlise darealidade e
chegar aos processos mais amplos que explicam a organizacdo do espaco
naatualidade.
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E CORPORATIVISMO:
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A teoria materialista da transformacéo das circunstancias e da
educacédo esquece que ascircunstancias sdo transfor madas pel os
homens e que o educador, por sua vez, necessita ser educado.

Karl Marx, Friedrich Engels (1845)

Em 1872, Paul Vida de la Blache foi nomeado professor titular dos
cursos de histéria e geografia da Faculdade de Letras de Nancy e trés anos
mais tarde conseguiu, pela primeira vez na histéria educacional francesa,
emancipar a disciplina "geografia' da sua tutela "histérica" (Andrews,
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1986). Este "acontecimento” pode ser entendido sob diferentes orientacdes
historiogréficas.’

De um ponto de vista corporativo podemos consideré-lo como o
momento no qual a geografia conseguiu por esforco proprio sua
individualidade cientifica e académica. Pode-se também, se a dtica é
internalista, reduzir o fato a um momento de consolidacdo comunitéria da
geografia dentro de seu processo de evolucdo histérica. Finalmente,
também é possivel (reduzindo ao maximo as alternativas) relacionar este
fato com o contexto histérico correspondente a derrota francesa na guerra
dos anos 70 e a recordacdo dolorosa da Comuna, pesando ainda na
"consciéncia anémica" (Tjerborn, 1976) da Terceira Republica. Quer
dizer, talvez a geografia também nasca marcada a ferro e afogo, da mesma
forma que da paisagem geogréfica parisiense sobressaem as paredes
brancas do Sacré-Coeur, construido para purgar os pecados dos
comuneiros (Harvey, 1985).

Neste sentido, é totalmente factivel correlacionar as transformagdes
proprias da crénica histérico-geografica com seu marco de referencia
conjuntural. Torna-se coerente interpretar, por exemplo, a escola classica
alema dentro dos limites politicos do processo de unificacdo germénica e
dentro dos limites filosoficos do idealismo aleméo e, mais precisamente,
do p6s-hegelianismo romantico (Nicolas, 1974 e 1983; Moraes, 1980). O
mesmo acontece no que diz respeito a controvérsia monologada do debate
"morfologia social-geografia humana' (Coutou Begarie, 1984), ao
estabelecimento da "geografia modesta' depois de 1922 (Febvre, 1922),
sepultando nos confins da meméria oficia geogréfica textos como: La
France de I'es (Vidal de la Blache, 1917); Le sol et I'etal (Vallaux,
1910); Questions Européennes (véarios autores, 1919); La geographie de
I' histoire (Brunhes e Vallaux, 1921), etc. no marco do paroxismo
chauvinista francés dos anos posteriores a vitéria selada provisoriamente
no tratado de Versalhes.

Toda esta outra histéria disciplinaria € a que nos interessa, a que
permite inserir 0 suposto discurso neutro da Geografia, suas pretensdes
apoliticas e as insignificantes controvérsias académicas, ja ndo somente
nas diversas teorias historiogréficas do caso (Olivé, 1988), como no
processo de desenvolvimento histérico do capitalismo e seu correlato: a
formacdo ideoldgica do Estado-Nacdo territorialmente delimitado e

‘E possivel afiliar-se a diferentes posturas nas historiografias das ciéncias sociais; no
ambito da geografia varios autores discutem o tema, como por exemplo Quaini (1981),
Gambi (1979), Johnston (1984 e 1979), Gomez Mendonza (1986), Glick (1984, 1985,
1986), Capei (1981), Stoddart (1981), Berdoulay (1981), Wheler (1982), entre outros.



soberano na sua geografia pacientemente construida e sistematicamente
ensinada.

Nossa intengdo com este breve trabalho é adiantar uma série de
hipéteses provisorias sobre o papel ideoldgico realizado pela " Geografia’
nos varios niveis do ensino formal. Em seguida, descrever os principais
aspectos de um marco metodol 6gico alternativo, capaz de explorar critica-
mente este papel da disciplina através dos contelidos de programa, proje-
tos de estudos e curricul os, nos Ultimos cem anos da histéria educacional
argentina. Finalmente, ilustrar com alguns exemplos empiricos (resultado
de uma analise exploratdria) em que medida é possivel comprovar nossos
pontos de partida tedricos.

Primeira hip6tese - Tomando por base uma série de trabalhos ante-
riores (Escolar, 1986, 1987 e 1988) consideramos que, em termos gerais,
pode-sejuntar a necessidade social do ensino da geografia com a necessi-
dade politica dos estados burgueses de consolidar e fundamentar territorial-
mente uma consciéncia naciond reificada e a-historica. I1sto se refletiria,
entre outras coisas, nos diversos programas estatais de ensino primério e
secundario, como uma espécie de sobredeterminacdo estrutural (Wright,
1978) do saber e do discurso "cientifico" geogréfico sobre as varias
modalidades conjunturais que orientam cada plano de educac&o nacional,
com o que deveria se verificar napesquisa um ato grau de continuidade
tedrica e obviamente ideol 6gica nos contelidos de toda a série cronol égica
sob estudo.

Segunda hipétese - intimamente relacionado com o exposto na tese
anterior, seria necess&rio indagar "o que se ensina'sob o titulo de
"Geografia'. Em outras palavras, sendo nossa opinido que o discurso
geogréfico ndo se fundamenta em um ou em varios marcos teoricos
explicitos e préprios, a partir dos quais se desenvolvem os contelidos
especificos de cada matéria ou &rea de ensino (ver: lista de documentacao
anexa), como poderia ser 0 caso da antropologia, da sociologia e inclusive
da histéria; poderiam ser rastreadas releituras "espacialistas’ €/ou
naturalistas, sjam de dados ou abordagens tedricas da realidade social,
originarios de outros campos das ciéncias humanas, divididos,
subvertidos, ou simplesmente super simplificados num discurso
académico descritivo, classificatdrio e aparentemente neutro.

Como resultado previsivel disto, deveria ser possivel reclassificar os
contetidos, com o objetivo de compreender qual é a configuragdo real do
que "é ensinado" pela geografia.

Terceira hipétese - Por dltimo, fica faltando justificar o porqué
desta diferenciagdo, implicitamente presente até aqui, entre as distintas
metodol ogias didéaticas (sgam teorias do ensino ou do aprendizado) que



organizam aforma de ensinar geografia em cada momento histérico, e os
contetidos geogréficos ensinados. Consideramos que os Ultimos apresen-
tam certo nivel de independéncia diante dos diversos discursos
hegeménicos. Desta forma a institucionalizaco do ensino reproduziria
ideol ogicamente as orientagdes discursivas através da politica educacional
e dos planos de estudos especificos, mas sempre em descompasso em
relacdo aos discursos vigentes (Appel, 1987). Quer dizer, embora a
hegemonia tentasse obter um consenso entre outros meios, através do
aparato educativo, este mesmo aparato e em particular o espago temético
da geografia se moveriam com certa independéncia (ver Primeira
hip6tese), com certa inércia conservadora. Por isso, todas as indagagdes
gue se orientassem para a historia do ensino da geografia sem colocar em
guestdo o sentido do ensinar geografia e o contetido ideoldgico do que é
ensinado por seu intermédio, ndo poderdo sendo circunscrever-se a
superficie do problema forma de um campo temético ndo questionado
criticamente como tal.

Definitivamente acreditamos firmemente que o atraso dos contelidos
dos programas de cursos e curriculos, no que diz respeito ao discurso
hegemonico e sua politica educacional correspondente, ndo s existe
como também, no caso da disciplina geogréfica, esta exacerbado pelo fato
de que, por ndo contar com marcos tedricos de referencia que possam se
intercambiar em cada caso (ver Segunda hipdtese), a modificacdo se limita
exclusivamente a didatica. Chega-se, entéo, a uma mistificagdo muito
sutil do "geogréfico".

Os professores de geografia sdo assustadoramente a maioria dos
geografos, e como a distancia académica entre estes Ultimos e 0s universi-
tarios € pequena (pelo menos na maioria dos paises latino-americanos), a
forca da corporagdo € terrivel, o que inibe qualquer tipo de reflexdo que se
descentralize da geografia, de sua "necessidade”, de sua evidéncia empirica
(depois de tudo, quem poderia duvidar que a geografia existe, se de fato ela
€ ensinada?). Mesmo entre aqueles que com posi¢des "progressistas”
tentam modificar - formalmente - o ensino da disciplina.

Nossa proposta, como corolario de tudo o quejafoi dito até agora,
poderia se resumir da seguinte maneira:

E provavel que uma vez finalizada a pesquisa possamos chegar a
conclusdo de que ndo € I6gico nem politicamente necessario continuar
ensinando geografia. N&o € que pensemos aprioristicamente nesta possibi-
lidade, mas manté-la presente, como alternativa, € a Unica possibilidade de
ndo voltar - paradoxalmente - a0 mesmo ponto do qual partimos ao
comegar aandlise.



O tipo de estudo que nos propomos fazer exige que o objeto de ana-
lise se situe como totalidade, embora pretenda necessariamente especi-
ficagBes concretas ao nivel darealidade.

Também achamos que ndo podemos esperar somente uma descricdo
externa do objeto (ver parte |), 0 que ndo passaria de uma sucessdo de
aparéncias - didaticas. Inclusive porque seria arbitrério escolher algumas
delas para compor o objeto ao nivel do conhecimento, ja que ndo caberia
a utilizagcdo de todas. Vé-se, assim, que a simples descricdo implica a
utilizacdo de determinados critérios que regem a seletividade em que
incorre a analise, embora eles ndo sgam controlados e as vezes nem
sequer conscientes.

Para superar essa "histéria de aparéncias" e atingir o essencial,
utilizaremos:

a) Um critério pragmético, que tera como propdsito recolher toda a
informacdo disponivel.

b) O uso de categorias significativas para uma descricao e explicacdo
rigorosa, que deverd partir da teoria explicitada e seré utilizada como guia.
Deste modo as dimensBes abarcadas pelo estudo tenderdo a uma
fundamentacdo que vai ser, antes de tudo, histérica e tedrica a0 mesmo
tempo. Se no que diz respeito, por exemplo, a categoria "espago”,
devemos transferi-la, assumindo nossa perspectiva particular de uma
conotagdo somente "geogréfica' paraassumir outra, histérica, acontecera
algo semelhante com a categoria "tempo", que ndo vai ser encarada nos
termos somente cronol 6gicos, mas também e principa mente histéricos.

A estratégia teodrico-metodoldgica proposta tera a seguinte
caracteristica:

A primeira fase seré exploratoria. 1sto se traduzira nabusca de dados
e formulagBes j& disponiveis. A principal funcdo sera mostrar linhas
possiveis de andlise.

A segunda fase reveste-se, ao contrério, de caracteristicas mais
dificeis, ja que com os elementos obtidos na primeira, se tratara de
construir categorias que tornem inteligivel o processo.

A terceira fase € a do retorno ao real, dispondo para isso do
instrumental tedrico elaborado para estabelecer algumas formas possiveis
derelagéo.

A quarta fase atuard novamente no plano abstrato, tendendo a
construgdo do modelo conceituai, tdo simples e tdo exaustivo quanto for
possivel.



Desta forma, pretendemos abordar a realidade estudada a partir de
nossa proposta tedrica e das hipdteses que dela decorrem. Deixando claro a
possibilidade de dar um novo significado a estratégia proposta no
transcurso da pesquisa.

A seguir exporemos alguns resultados preliminares de um estudo
exploratério (circunscrito exclusivamente ao ensino secundario) que
abrange a série cronoldgica que vai desde 1868 até agora. A forma pela
gual estes véo ser ordenados corresponde basicamente a cada uma das trés
hip6teses desenvolvidas na primeira parte.

"E metddico comegar pela geografia fisica, porque assim se da a
geografia politica sua base natural, e porque como a natureza do solo
determina em grande parte as circunstancias e o cardter particular dos
povos, é evidente que os detal hes da geografia dos Estados tém, por assim
dizer, seus germes na geografia fisica."

Esse paragrafo foi escrito em 1868 pelo professor de Geografia e
reitor do Colégio Naciona de Buenos Aires, Dr. Alfredo Cosson, no seu
relatorio anual ao Ministério de Instrugdo Publica, inaugurando desta
forma os objetivos ideoldgico-politicos explicitos da Geografia
Argentina.

Torna-se claro, contudo, um paulatino processo de naturalizacéo da
realidade social nacional que, embora ja presente em Cosson, se vai
afirmando ao longo de todo o periodo subsegiiente. No periodo
compreendido até 1910, os programas incluem, em todos 0s casos, umas
"notas importantes’ onde se previne que "devera se dar maior importancia
aGeografia econbmica e politica'. Esta situago € recuperada criticamente
num documento elaborado pela Sociedade Argentina de Estudos
Geogréficos - "GAEA" - a pedido do Ministério de Instrucéo Publica
(1927) denominado "Avaliagdo da GAEA sobre os programas de
geografia’. Nele se afirma que a estabilidade econdmica de um povo
depende da capacidade de suaterra, e esta, por suavez, depende do clima
como primeiro fator (...). Seria impossivel dar base sblida ao
conhecimento econdémico se este ndo fosse fundamentado nas causas
fisicas que o determinam.

Neste caso, ressalta-se com evidéncia, por um lado, aimporténcia da
"Geografia' como marco adequado onde fundamentar as ciéncias sociais,
(Hipttese 2) e, por outro, a"renovada" estabilidade dos fundamentos que
obviamente também se refletem nos contelidos (Hip6tese 1). Mas sobre-



tudo, o que nos interessa ressaltar € a aparicdo, pela primeiravez de forma
explicita, da corporacdo geogréfica estabelecendo posi¢des politicas e
didéticas sobre suas préprias préticas.

Continuando com a afirmagéo que fizemos a respeito da "progres-
siva naturalizagdo do discurso" (ainda que no essencial os conteidos ndo
se distingam entre si), poder-se-ia enumerar 0s seguintes cortes signi-
ficativos:

1929-1930: H& um equilibrio entre a importéncia outorgada aos
fatores fisicos e aos "humanos'. Apesar disso, seinsiste na"influénciado
clima sobre 0 homem" e na "necessidade de relacionar os elementos do
relevo com a economia politica'.

1936-1940: Surge a divisdo territorial em "regides naturais’, como
meio de organizar o conhecimento em torno a algum principio impor-
tante. Acentua-se a geografia matemética e fisica como "ponto de partida
de cada assunto".

1942-1946: Passa-se a um conceito de geografia mais descritiva e
regional, dando a mesma importancia aos contetidos "fisicos e humanos".
O critério de divisdo é administrativo, embora se refira a regides naturais
segundo diferencas de relevo.

1949: Retoma-se explicitamente as concepgdes naturalistas e
"ecol 6gicas’ ja presentes desde 1868: "0 homem se encontra intimamente
associado ao cardter geografico de seu meio; bem compreendida esta
relacdo, todo o resto € dado como acréscimo”.

1953: Incorporam-se alguns conceitos da escola regiona francesa,
sobretudo aqueles que sdo reconstruidos novamente nessa época, tendo
como base Vidal, por Max Sorre (Sorre, 1952): "género devida' e "regido
geogréfica'. Considera-se entdo a "paisagem como resultado da acdo
mUtua dos elementos do ambiente fisico e dos seres vivos, em especial do
homem, o que se traduz na existéncia de regides geogréficas'.

Finalmente (em funcdo da informacdo acessivel), no programa
vigente na atualidade voltamos a encontrar os conceitos de "género de
vida"' e "relacdo entre 0 homem e seu ambiente geografico”, num marco
gue conserva a "ordem metédica’ aludida por Cosson em 1868: comegar
pela Geografia fisica e dar assim a Geografia econémica e politica "sua
base natural".

Tudo isso nos permite comprovar em grande medida ndo somente a
"naturalizagdo” (passagem de uma geografia explicitamente politica a uma
geografia onde o politico esta "naturalmente” implicito), como também a
continuidade nos contelidos fundamentais da hipétese 1 (e em grande parte
da hipdtese 3).



Juntamente com este aspecto que estamos discutindo € necessario
incorporar a dimensao ideoldgica textual do discurso, que pode ser en-
contrada enunciada, por exemplo, nos resultados de uma assembléia de
professores (organizadaem 1933, durante o governo de A. P. Justo), onde
se afirma como objetivo "aprofundar, dentro dos programas, os estudos
concernentes aos problemas da sociabilidade argentina e o desenvolvimen-
to historico de nossa nacionalidade”, e se recomenda ainda a introducéo
dos que sdo considerados "conceitos de economia politica' (hipdtese 2)
"'como meio de cumprir o propdsito patriético de engrandecer a pétria por
meio do fomento de suariqueza nacional”, aconselhando dar maior énfase
a0 ensino da Geografia Argentina "como meio de formar e intensificar o
sentido nacionalista’.

Também num programa do ano de 1949 encontramos enunciados
ideol dgicos explicitos, como por exemplo: "os programas devem ter a
formaco integral de geragOes argentinas que interpretem cabalmente os
destinos histdricos incoerciveis da Republica (...) para alcangar (...) uma
nova etapa do dominio espiritual e material".

Embora considerando insuficiente a informac&o recolhida, podemos
adiantar como conclusdo provisoria para esta pequena exploragéo de nosso
objeto de estudo que, em principio, pode-se pensar em uma certa relagéo
positiva entre as hipdteses derivadas de nosso marco tedrico e os
resultados deste exercicio analitico. Desta forma estamos em condi¢des de
comegar, a partir dessas constatagtes iniciais, 0 desenvolvimento de uma
metodologia para abordagem critica do tema, como a que expusemas no
ponto dois deste trabal ho.

DOCUMENTOS

Resolugdes Ministeriais:

11-8-1936 Programas para Escuelas de Comercio

11-3-1946 Programas para Colégios Nacionales

8-3-1949 Planes y Programas de estidio para el Bachillerato

Decr etos:

23-2-1884 Plan de estudios para Colégios Nacionales

14-1-1888 Plan de estudios para Colégios Nacionales

31-1-1900 Programas para estudios secundérios y normales

5-3-1910 Programas para Colégios Nacionales

11-11-1952 Planes y Programas de Estudios para Bachillerato Escuelas Normales y
Escuelas Nacionales de Comercio



Programas:

de Geografia para Colégios Nacionales. Anos: 1908, 1936, 1940, 1945; de Geografia
para Escuelas de Comercio. Anos: 1929, 1930, 1942, 1945, 1946; de
Geografia para el nivel médio. 1988.

Planes de Estudio para la ensenanza media 1973.

Juicio de la Sociedad Argentina de Estudios Geogréaficos " GAEA" sobre los programas de
Geografia 1927.

Conclusiones Aprobadas en la Asamblea de professores de Castellano, Historia y
Geografia Argentinas e Instruccion Civica, realizada el dia 10 de octubre de
1933, en el Colégio Mariano Moreno 1934.
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RECONSTRUINDO MUROS
Critica a Proposta Curricular de Geografia
da CENP - SP

Regina Araljo*
Demétrio Magnoli**

A Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo (CENP) publicou em 1988 a"Proposta
Curricular para 0 Ensino de Geografia- 1° Grau" (PRO 1), que resultou
de trés versbes preliminares divulgadas em 1986 em um trabalho
conjunto com as trés universidades estaduais (USP, Unicamp, Unesp) e
as delegacias de ensino da rede publica. Jaa"Proposta Curricular para o
Ensino de Geografia- 2° Grau" (PRO I1) chegou a ter apenas uma versao
preliminar divulgada em 1986, que resultou de um trabalho inicial
similar.

Esses dois documentos constituem o objeto desta critica. Eles repre-
sentam, pelo menos formalmente, um conjunto de consensos oficializa-
dos ou em vias de oficializacdo: um consenso académico dos especialistas
na &rea, um consenso pedagdgico entre os profissionais de ensino da rede
publica e ainda um consenso de Estado dos responsaveis pela Secretaria de
Educacgo.

Essas Propostas percebem-se a si proprias como frutos do "movi-
mento critico” de renovagdo da Geografia, fazendo com que "o professor
participe do debate tedrico-metodolégico que vem sendo travado nas
universidades' (PRO I, p. 17). Voltam-se contra a "Geografia que se en-

*Professora do Departamento de Geografia da FCS-PUC-SP.
**Professor de Geopolitica do curso Anglo Vestibulares.



sina’, "que ndo tem... quase nada mais aver com a Geografia que se pro-
duz nas Universidades em nivel de pesquisa’ e que € definida por um
material didatico "sem qualidade aferida ou ratificada pelos circulos
académicos das Universidades e pelos professores da rede oficia" (Pro I,
p. 15). Otimistas, pretendem que o debate pedagodgico que
consubstanciam contribua para "transformar o aluno de receptaculo de
informagdo em um ser critico, capaz, desde o inicio da aprendizagem, de
criar/construir o saber" e o professor "de transmissor em criador deste
mesmo saber" (Pro I, p. 17). Revolucion&rias, anunciam-se como porta-
vozes das "novas exigéncias da ciénciae da sociedade” (Pro |, p. 17). Nada
mais nada menos que isso.

APalavradaVerdade

Pessoas realmente convencidas de ter feito avangar a ciéncia
nado reclamariamparaasnovasconcepgoesaliberdade de existir
ao lado das antigas, mas a substituicdo destas Ultimas pelas
primeiras. V. 1. Lenin'

As Propostas fazem repousar a sua legitimidade numa instituicéo
poderosa: 0 saber cientifico, corporificado na universidade (ou, como elas
preferem, na Universidade). Enxergam-se como anunciadoras de um corpo
de "verdades cientificas’, algo como tesouros descobertos que serdo agora
compartilhados.

Eventualmente, admite-se a existéncia de um dissenso no interior da
universidade, dividida em trés "escolas geogréficas' catalogadas como
"tradicional", "quantitativa" e "critica’ (PRO I, p. 16). Mas o tesouro
parece estar com a Ultima, declarada fonte inspiradora. Este tesouro
chama-se dialética, matriz da vida e da cientificidade da ciéncia: "o método
dialético traz consigo arecuperagdo de um passado critico que a Geografia
precisa ter. Portanto, esta Geografia que incorpora a dialética € uma
Geografia essencialmente critica. Sendo que, através da critica, € que se
produz e reproduz uma ciéncia viva. Pois ciéncia que ndo se renova, ndo
se transforma, € ciéncia morta, é dogma"' (PRO 11, p. 11). Com isso,
outras correntes ficam declaradas mortas ou, alternativamente, nao-
cientificas ("dogma").

Definida a verdade, esta fincada uma plataforma de onde um holofote
direcional ilumina seletivamente o passado da Ciéncia, fazendo emergir os
vultos dos arautos: "a discussdo e a utilizagdo da dialética na Geografia

‘ObrasEscolhidas, Alfa-Omega, S&o Paulo, 1982, p. 86.



ndo sdo fatos recentes. E bom que se diga que os professores das
Universidades francesas da década de 40 ja haviam procurado trilhar este
caminho (Pierre George, Bernard Kayser, Raymond Guglielmo, Yves
Lacoste, Jean Tricart, Jean Dresch) e, mesmo no século passado, isso ja
havia ocorrido com Elisée Reclus' (PRO I, p. 17)".

A opcéo pelo método representa, nessa visdo, 0 passaporte do
paraiso. Palavra da verdade ou vacina contra o dogma (ora, ora...) 0
método dialético é a Proposta. O temario aparece unicamente como
cristalizac8o desse método: "os temas aqui sugeridos colocam-se como
uma proposta para orientacdo do trabalho do professor, sujeita a
reformulagdes, pois o conhecimento enquanto um processo cumulativo,
ao mesmo tempo, ndo é um processo acabado”. Entenda-se: acabado é o
método; o temério € o territdrio do livre-arbitrio.

Mas esse reino da liberdade chamado temério encontra limites
estritos, ja que a luz ofuscante do método uniformiza os significados e as
traducdes possiveis da realidade (geogréfica, social, espacial). Essa luz
univoca manifesta-se como sectarismo extremado: independente do tema
eventualmente escolhido, é oferecido a priori um cardapio pouco variado
de conclusdes.

Quando se discute, na quarta série do 1°Grau, arelacdo sociedade/na
tureza mediada pelo trabalho sugere-se como atividade a observacéo de
técnicas utilizadas na ocupagéo do espago. Como conclusdo os aunos
"poderéo perceber que certos setores da sociedade, na busca de ganhos ime-
diatos, fazem uso abusivo de técnicas modernas sem dar tempo necessario
para que a natureza se recomponha’ (PRO I, p. 46). Na primeira série do
2° Grau volta-se a tecla da degradacdo ambiental: "uma das explicagdes
paratal fato é apossibilidade de se aumentar a taxa de lucro pelo ndo-uso
de equipamentos antipoluentes por parte das industrias. Uma das
vantagens que as multinacionais encontram em se instalar em paises
como o Brasil... é ainexisténciade um rigoroso controle da poluicéo, da
devastagdo das matas, dalocaizacdo das indUstrias poluidoras, do despejo
de residuos industriais no ar e nas aguas"' (PRO I, p. 23). E um pouco
adiante: "o estudo dos problemas de Cubatdo, da regido do Pantanal, da
poluicdo dos rios Piracicaba, Paraiba do Sul, sero outros exemplos
significativos para se concluir que o processo agro-industrial capitalista
objetiva, sobretudo, o lucro" (PRO I, p. 24).

Caminho mon6tono de médo dupla: do lucro para a degradacéo
ambiental, nos dois primeiros casos; da degradacdo ambiental para o

*‘Acasoou ndo, a totalidade dos arautos portava a carteirinha do Partido Comunista
Francés. Ah, sim, Elissé Reclus é excegdo: a Terceira-Internacional nasceu em 1919.



lucro, no ultimo. Dificilmente porém a tirania do método explicaria os
desvios da norma. Em Cubatdo, a diminuicdo recente da poluicéo do ar
deve-se a instalagdo de filtros nas empresas multinacionais, enquanto as
empresas hacionais ainda esguivam-se do cumprimento da legislacdo. Na
Europa oriental e Unido Soviética, o "produtivismo socialista’ gerou
altissimas taxas de degradacéo ambiental mesmo sem ter no lucro o seu
sextante.

O método abomina a pluralidade das interpretagdes. Atribui as
realidades significados que lhes sdo exteriores. Doma as realidades rebel-
des, aleija-as, amputa-lhes a originalidade paraque possam ser enjauladas
nos esquemas explicativos prévios. Lanca méo do conceito de totalidade
(na forma de uma adverténcia metodol6gica) para justificar conclusdes
aprioristicas, resultados univocos deste estranho exercicio de liberdade em
gue a Proposta pretende transformar o ensino de geografia: "Nas duas
primeiras séries o aluno devera ter concluido que a ocupacéo/val orizacdo
do territorio brasileiro e as relacbes de dependéncia possuem explicagbes
gue, mesmo nao sendo rigorosamente as mesmas, se complementam, ja
gue fazem parte de um lodo estruturado. O conhecimento de um fato ou
conjunto de fatos desse todo vem a ser o conhecimento do lugar que este
fato ocupa dentro da totalidade” (PRO II, p. 32). Namaioria dos casos, as
explicactes sdo rigorosamente as mesmas.

O tratamento que é dado a CEE, enfocada na segunda série do 2°
Grau, ilustra esse sistema de esterilizag8o das diferencas: "€ preciso enten-
der as especificidades dessas organizagdes: € 0 caso de paises que se defen-
dem da hegemonia norte-americana, como por exemplo, os paises
europeus, formando a Comunidade Econémica Européia’ (PRO 11, p. 26).

Essa "andlise" ndo esta fundada numa avaliacdo histérica da
congtituicdo da CEE que, precedida e preparada pela reaproximacdo franco-
alema e pelo tratado da Comunidade Econémica do Carvéo e do Aco
(CECA) de 1952, participava do projeto geopolitico de construgéo dessa
fantasia supranacional chamada "Ocidente". Ela surge de outro percurso:
da "aplicacéo" da norma, que no caso responde pelo nome "teoria leninista
do imperialismo"*. Essa norma "obriga' a catalogacdo da CEE no
escaninho reservado aos "conflitos inter-imperialistas'. Eventuamente, a

°A "aplicacdo" fanatica da teoria leninista do imperialismo faz a Proposta substituir a
discussdo (atual) da internacionalizacdo da economia e das contradicdes entre este
processo e a sobrevivéncia das fronteiras nacionais e do nacionalismo pela
esquematizagdo (mais proépria ao inicio do século) de escalas hierarquicas de dominagédo
imperialista: "Ao mesmo tempo, que estd subordinado a 'hegemonia americana' o
capital de paises europeus também estd presente em outros lugares, exercendo
dominacdes, da mesma forma que o capital japonés” (PRO II, p. 26).



fidelidade a norma conduz a negagcdo do fato - no caso, o apoio de
Washington as mdltiplas iniciativas voltadas para a unificagdo européia.

"Lenin, elesenlouqueceram!"

Asidéase asteoriassociaisdiferem. Ha velhasidéiase teorias
gue tiveram o seu lugar na devida altura e que hoje servem aos
interesses das for cas decadentes. A importancia que téméade
deter o desenvolvimento da sociedade, 0 seu progresso. Ha
idéias novas e teorias novas, de vanguarda, que servem aos
interesses das forgas de vanguarda da sociedade. J. Stalin’

A corrente dialética introduz um curioso duplipensar em torno da
nogéo de "cientificidade". Alternativamente, aplica a ela valoragdes nega-
tivas (a pretensdo de cientificidade da "escola positivista') e positivas (a
"cientificidade" da prépria dialética). O que faz da "cientificidade" posi-
tivista uma falsa cientificidade é a sua proclamada (e hipdécrita) neutrali-
dade. O que faz da cientificidade dialética uma cientificidade verdadeiraé a
Histéria: aalianca que ela estabelece com o futuro. Esse conceito ousado
sintetiza 0 "salto mortal" da dialética- ao cooptar o devir histérico para
uma alianca fraterna, lanca méo de uma legitimidade sequer sonhada pelo
positivismo, que permaneceu sempre um pensamento laico.

A legitimidade conferida pela Historia introduz pressupostos
terroristas na discussdo intelectual. S&o cientificas as (minhas) idéias que
est@o de acordo com os interesses "das forgas de vanguarda da sociedade”.
S&o dogmas as idéias (do outro) que ndo sdo as minhas. A defesa de uma
posicdo politica particular transforma-se em afirmagdo corroborada
simultaneamente pela Ciéncia e pelo futuro. Fica dispensada a legitimi-
dade estritamente cientifica e a comprovagdo raciona de teorias e idéias.
Fica ainda dispensada a discussdo entre teorias e teses igualmente legiti-
mas a principio: a condi¢do "dialética" do enunciador confere a posse de
uma verdade aprioristica fundada... no devir histérico.

O devir histérico esta no centro das preocupagdes de Propostas que
Se enxergam como expressdo "das forgas de vanguarda da sociedade”. Na
oitava série do I° Grau, as coisas ficam assim definidas: "Os paises
socialistas refletem na sua forma de organizac&o social as contradices e
as possibilidades que a sua evolugdo va abrindo. Apesar do autoritarismo
em todos os planos de vida, os desequilibrios sociais herdados do
capitalismo véo sendo atenuados" (PRO I, p. 132).

‘Materialismo Dialético e Materialismo Histérico, Global, Sdo Paulo, 1979, p. 31.



Ha ai uma valorizagdo comparativa nitida, insofismavel. Umaidéia
irrecorrivel de evolugdo: o socialismo ndo cria ou produz novos desequi-
librios, mas unicamente atenua os desequilibrios "herdados do capita-
lismo". O futuro & do socialismo.

Quem disse? Talvez a Ciéncia, ou a Histéria, nesse sentido
metafisico tdo ao gosto do Método. Mas a histéria ndo disse. A histéria
com minuscula- essa que é feita de pessoas de verdade, uma variedade de
fatos e acontecimentos, dissondncias do pensamento - esta se fazendo, e
aparentemente ndo € portadora de um destino evidente.

Hoje (amanha pode ser diferente) o evolucionismo "socialista’ das
Propostas provavelmente ndo teria a aprovacdo de tchecos, alemaes do
leste, romenos, poloneses... ou brasileiros.

O mesmo estilo arbitrério ilumina as "criticas' que as Propostas se
acham naobrigacdo de dirigir ao "socialismorea": "Com aaceleragdo do
desenvolvimento econdmico, ocorreram transformagdes sociais como
uma maior distribuicdo de renda, a eliminagdo de antigos grupos privile-
giados, aelevacdo do padrdo de vida da grande maioria dos traba hadores
menos qualificados, o acesso a servigos sociais bésicos, seguranca no
emprego etc. Entretanto, o regime burocratico ndo abriu a possibilidade
a0 trabalhador quanto ao exercicio de direitos basicos como a formacdo de
partidos independentes, o direito de greve, a superacdo da divisdo do
trabalho manua e intelectua etc." (PRO I, p. 129). A "economia’' vai
bem; a "politica’ vai mal. Um desvio passageiro, que pede mais um
passo a frente: "E nesse sentido que se coloca em pauta a construgdo de
um socialismo que dé conta das demandas das classes trabalhadoras, da
necessidade de desenvolver aproducéo e ao mesmo tempo transformar as
relagdes de producgdo, ultrapassando a apropriacdo formal dos meios de
producéo pelos trabal hadores através do Estado” (PRO I, p. 132).

A decupagem oportunista entre a "economia’' e a "politica’ & uma
operacdo da razdo classificatéria, ndo da histéria. A concentracdo do
monopdlio da politica no vértice dos regimes de partido Unico precedeu e
preparou a concentracdo do monopdlio dos meios de producgéo no Estado-
Partido. Nos Ultimos meses, a revolta popular ndo distinguiu o seqliestro
dos seus direitos politicos do sequiestro da sua autonomia econdmica, e
acabou por derrubar as duas coisasjuntas’. Essa histéria ndo é a Historia,
mas pelo menos € uma historia.

... Karl Marx jogou com a ambiglidade da expressdo alema birgeliche Gesellchaft,
que tanto podia ser traduzida como sociedade civil quanto como sociedade burguesa.
Marx... nivelou deliberadamente as duas 'cidades’ da modernidade, os frutos da
Revolucgdes Industrial e Francesa, o burgués e o cidadao. (...) o que a maior pane dos
movimentos de oposicéo por toda a Europa Central e grande parte do 'povo’ que 0s apoia



O Estado Deles e 0 Nosso

O poder que se atribui ao inimigo ndo € da mesma natureza
daquele que se sonha possuir? Essa capacidade sempre mais
expandida de controle social, esse dominio dos acontecimentos
e dos espiritos que el e supostamente exerce, ndo correspondem
aessaformadepoderioreivindicada paraasuapropriacausa?

R. Girardet’

Um conceito-chave, que atravessa os Programas, € o de Estado. Ele
€ definido como segue: "Trata-se de levar em considerag&o... o papel do
Estado nas questBes que surgem no pais, envolvendo a relagdo Estado-
Nagdo numa associagdo dissociada: dai a necessidade de se discutir a
natureza do Estado numa sociedade de classes, onde ele atua em funcéo de
determinados interesses, mas ao mesmo tempo faz passar a idéia de que
age em nome e beneficio de toda a sociedade, de todos os interesses da
'nacéo’, dando a entender que 'paira acimados interesses e toma medidas,
visando o bem de toda a 'nacéo™ (PRO I, p. 24).

O Estado ndo comporta contradicdes interiores. Nao é uma entidade
histérica, mas metafisica. O Mal é integro e coeso em sua maleficéncia
Ardiloso, se utiliza daideologia para dissmular esta verdade. Maquiavé-
lico, sabe que s80 necessérias certas concessdes para que 0 "sistema’ ndo
desmorone: "Mesmo medidas que venham de encontro a necessidades
populares tém a finalidade de atenuar contradictes e conflitos, tendo em
vista criar condi¢es para o desenvolvimento. Afinal, uma situagdo de
conflito, de crise, pode levar a desestabilizacdo politica, econémica e so-
cia - dai a necessidade de intervencdo do Estado na definicgo das politicas
de desenvolvimento capitaista’ (PRO |1, pp. 24/25). Também Jo&ozinho
e Maria foram alimentados é engordados pela bruxa da fébula

O Estado é, entdo, o "quartel-general da burguesia’. A classica,
discutivel e discutida definicdo é tomada como expressdo inconteste da

esta realmente dizendo é& Sim, Marx tem razdo, as duas coisas estdo intimamente
ligadas - e nés queremos as duas! Direitos civis e direitos de propriedade, liberdade
econdmica e liberdade politica, independéncia financeira e independéncia intelectual,
cada um desses termos apoia o outro. De maneira que, sim, queremos ser cidaddos, mas
também queremos ser de classe média, no mesmo sentido que a maioria dos cidadaos da
metade mais afortunada da Europa é de classe média. Queremos ser Birger e burgerlich!
Tom Paine, mas também Thomas Mann." Timothy G. Ash, Nés, o Povo, Companhia
das Letras, Sdo Paulo, 1990, p. 158.
‘Mitos e Mitologias Politicas, Companhia das Letras, Sdo Paulo, 1987, p. 62.



ciéncia. Excluindo do plano outras abordagens (ciéncias mortas? dog-
mas?), essa definicdo sectaria recorta um terreno particular no interior do
marxismo: o leninismo, espago ideoldgico exclusivista onde se movem
os Programas’.

Esse modo de colocar as coisas ilumina a percepgdo que as
Propostas tém a respeito da sua prépria fungéo social. Entrincheiradas no
terreno do Estado-inimigo, camufladas nas roupagens de programas
oficiais de ensino, se pretendem um comando de assalto ao Poder que age
em nome da Ciéncia e do Futuro. Substituem ou antecipam a revolugéo
das coisas pela revolucdo do ensino. Mas a sua revolugdo, como a dos
astros, ndo passa de um movimento circular de eterno retorno.

"Os exércitos beligerantes sdo sempre mais ou menos simétricos -
se ndo houvesse nada em comum em sua maneira de combater, ndo
poderiam sequer encontrar-se."* As Propostas invertem o sinal ideoldgico
do ensino de Geografia mas reproduzem as luzes e as sombras do ensino
tradicional: sdo a sua imagem refletida. Como a sua fonte, servem aos
professores e alunos uma dieta balanceada de conclusdes ideol égicas.
Apenas, se a "Geografia que se ensina’ faz da Verdade Empirica o seu
estandarte, a "Geografia como Ciéncia' marcha sob as cores da Verdade
Historica.

O conflito que protagonizam € de mentirinha. Como no ielecalch,
os "lutadores' apenas aparentam se esmurrar: juntos, golpeiam a
inteligéncia dos espectadores. A pluralidade de idéias e de métodos
representa o inimigo comum. N&o podem admitir que um mesmo vaso de
argila produzido pelos indios representa a tradic&o cultural da comunidade
e um determinado estagio de desenvolvimento das forgas produtivas. Que
0 capitalismo é simultaneamente uma dimensdo da ética e da economia
politica. Que Brasilia condensa um projeto geopolitico e uma estratégia
de valorizacdo territoria e ainda uma fantasia da imaginacéo funciondista.

As Propostas sintetizam um projeto conservador de ensino, um
novo status quo, o contrapoder que € téo Poder como o Poder. A suaama
missionaria enxerga a "liberdade” na indefinicdo temética: os professores
podem faar daquilo que bem entenderem desde que macagqueiem a cartilha
pré-fabricada de conclusdes. E a liberdade dos aravtos.

A "miss@o histérica’ de que se acham imbuidas as Propostas
suprime a propria singularidade da Geografia como disciplina, ou sga,

™ As formas dos Estados burgueses sdo extraordinariamente variadas, mas a sua
esséncia é apenas uma: em Ultima andlise todos estes Estados séo, de uma maneira ou de
outra mas necessariamente, uma ditadura da burguesia." V. |. Lenin, O Estado e a
Revolugdo, Avante, Lisboa, 1978, pp. 43-44.

‘Leon Trotski, Moral e Revolugdo, Paz ¢ Terra, Rio de Janeiro, 1978, p. 5.



como corpo organizado de temas recortados do fundo comum variado das
ciéncias da sociedade. Neste percurso, cancelam a tradicdo da educacéo
publica, universalista e laica, que esta apoiada precisamente na convi-
véncia de consensos teméticos abrangentes e dissensos metodol égicos e
ideoldgicos. A liberdade consiste, no caso, na liberdade de demolir esse
Novo muro.



A GEOGRAFIA NO 1° GRAU:
Algumas Reflexdes

Diamantino Pereira*
Douglas Santos*
Marcos de Carvalho*

No que diz respeito a literatura didatica de geografia, a lacuna mais
seria é a que verificamos no 1° Graul.

Se hoje, no caso do 2° Grau, j& contamos com inlmeras obras,
tanto de Geografia do Brasil como de Geografia Geral, que se caracterizam
por traduzir um enfoque sério e cuidadoso, em condigdes de permitir a
realizagdo de um alto nivel de ensino, 0 mesmo ndo acontece para o 1°
Grau, onde, com excegdo de uma ou duas colegdes, a situacdo € grave e
pode ser constatada nas abordagens primdrias e desrespeitadoras do
desenvolvimento da propria crianga, ndo so pela desconsideragdo das
caracteristicas psico-biol dgicas de cada faixa etéria, mas pelo descaso com
que se passa 0 conteddo, cujas indmeras incorregBes ndo podem ser
consideradas fruto de mero descuido.

No 2° Grau, a discussdo ha algum tempo tem condic¢des de superar a
contraposi¢éo entre seriedade e descaso, pois existe um outro terreno que
pode ser explorado (ha material paraisso): o do método de abordagem, da
visdo de geografia, da concepcdo de mundo, etc. Hoje, encontra umaboa
receptividade a superacdo do enfoque tradicional, que invariavelmente
fragmenta o mundo e suas véarias partes em aspectos fisicos, humanos e
econdmicos, abrindo-se um campo mais proficuo para agquelas analises
globalizadoras que buscam levar em consideragdo a produc&o do espago,

*Professores do Departamento de Geografia da FCS-PUC-SP.



como fruto das dindmicas reais das sociedades. Até mesmo os receios que
muitos tinham sobre a possivel negligéncia com os aspectos
informativos, que tal enfoque da geografia poderia acarretar, ndo se
justificaram, pois muito desse temor se vinculava explicitamente as
cobrancas dos vestibulares, ou aquilo que era considerado como tradicional
parao programa de 2° Grau. Mas os Ultimos vestibulares se encarregaram
de afagtar esse tipo de preocupagdo, uma vez que se mostraram sensiveis
as reformulagBes verificadas na abordagem didatica da geografia de 2°
Grau. O gque ndo deixa de ser importante, pois 0 peso que os vestibulares
tém na ampliac8o do redirecionamento dos programas, gostemos ou no,
€ um fato que ndo pode ser desconsiderado.

No caso do 1° Grau, € verdade que ainda estamos muito longe do
ambiente a que nos referimos acima, e ndo por causa da distancia em
relacdo aos vestibulares, mas sm porque o tratamento de seriedade,
independente até da linha geografica que se professe, encontra-se num
ritmo que ndo pode ainda nem ser considerado lento.

Contribuir para que esse ritmo se estabeleca e, mais que isso, sga
acelerado é uma tarefa urgente que deveriamos abragar, principalmente se
levarmos em consideracdo o papel que a fase de 1° Grau tem na formagéo
do estudante e também pela quantidade de pessoas atingidas.

Se é verdade que ndo teria sentido uma comparagdo entre 1° e 2°
Graus, em termos de definir qual das duas fases € a mais importante, ja
gue ambas s80 etapas a serem vencidas na formagéo escolar e entre as duas
ndo cabe uma opcéo, o fato é que inegavelmente a imensa maioria das
pessoas que tem acesso a escola, 0 tem no maximo até o find do 1°
Grau, pois dai para a frente o funil estreita-se cada vez mais. Além disso,
ha um razoavel consenso entre os pedagogos e educadores de uma maneira
geral de que a base para aquisicdo de conhecimento e para o
desenvolvimento psicoldgico adquirida na faixa etéria correspondente as
séries do 1° Grau é definidora das possibilidades futuras de
desenvolvimento intelectual para qualquer individuo.

Portanto, essa etapa da formag&o escolar, 0 que para a maioria € a
Ultima, deveria merecer um carinho mais do que especial. E ai onde,
efetivamente, as diversas areas do conhecimento se popularizam engquanto
saberes acessiveis a grande massa. E o livro didético, nesse particular,
cumpre um papel fantastico, ndo sd porque para muitos serd o Unico
instrumento de "literatura® a que se tera acesso durante toda uma
existéncia, mas também porque ele é o meio consagrado de formalizagéo e
transmissdo dos rudimentos cientificos veiculados no 1° Grau.



Ha portanto, um sério desafio que esta lancado para quem pretenda
produzir material didatico na area de geografiapara o 1° Grau, e que ndo se
resume apenas em dar um tratamento de seriedade ao assunto, mas ir
além, ou sga, trazer também para essa etapa as concepgles modernas que
tém norteado a geografia atual e que a tém transformado em poderoso
instrumento cientifico para compreensdo do espago em que vivemos,
particularmente naquilo que diz respeito a téo aardeada questdo ambiental,
que numa abordagem geografica consistente jamais se resumiria a uma
constatacdo descritiva da situagdo ambiental de bichos, plantas e outros
seres animados ou inanimados, mas se ampliaria para a andlise e
desvendamento dos "mistérios" paisagisticos dos diversos ambientes a que
somos submetidos, ou que simplesmente freqlientamos: o ambiente da
escola, da casa, da familia, do trabalho, do lazer, da cidade, etc. Onde, da
mesma forma com que sdo feitas as abordagens didaticas mais arrojadas do
2° Grau, fosse eliminada a estanquizac&o entre os elementos da natureza e
da sociedade. O que s6 € possivel desde que ao aluno de 1° Grau sgja dada
a possibilidade de também ele compreender 0 jogo que se estabel ece entre

a paisagem e seu espaco.

Os Objetivos da Geografia no 1° Grau

O objetivo da abordagem didética da geografia em cursos do 1° Grau
(etapa 2), deve ser o de familiarizar o aluno com os conceitos bésicos e
NEeCcessarios a uma apreensdo geogréafica do espaco no qual esté inserido.

Tais conceitos deverdo compor um substrato tedrico capaz de
permitir, ao aluno de 1° Grau, a compreensdo basica do instrumental com
o qual a geografia trabaha.

Dessa forma, a expectativa é que a conclusdo do 1° Grau tenha como
resultado um aluno dotado de suficiente capacitagdo para manipular as
nocgdes de paisagem, espaco, natureza, Estado e sociedade, uma vez que
nessas categorias concentra-se o ferramental basico com o qua o aluno
tera condigdes de geograficamente compreender o mundo ou parte dele
(como por exemplo o Brasil, uma cidade, ou um bairro).

No entanto, as estratégias utilizadas para o cumprimento de tais
objetivos merecem especial atencdo, pois o desenvolvimento psico-
biologico da crianga de 52 a 82 séries tem algumas particularidades que
precisam ser respeitadas.

O ponto de partida basico a ser considerado € o fato de que a
capacidade para desenvolvimento de abstragdes sd se consolida a partir de.
uma faixa etaria que em média coincide normalmente com aquela que



encontramos a partir do 2° Grau. Capacidade essa cujo desenvolvimento ja
pode ser estimulado nas séries finais do 1° Grau.

Tal constatacdo significa que se € possivel partir-se dos conceitos
(abstracBes), para entdo verificar suas aplicacbes no caso de estudantes de
2° Grau, no que diz respeito aos aunos do 1° Grau, 0 movimento, sempre
que possivel, deve ser o inverso, isto € 0 empirico, a experiéncia vivida,
os fatos observados, enfim, as paisagens, devem ser o ponto de partida
para a construcdo dos conceitos, em particular o de espaco. Caso
contrario, a Unica aternativa que restara ao estudante sera a de decorar
aqueles conceitos que ndo tem condi¢Bes de entender, ou pior, nem de
percebé-los engquanto conceitos.

Um exemplo cléassico do que estamos dizendo € o conceito de pais,
que na verdade explicita a unidade territoria sobre aqual um Estado exerce
seu dominio, mas que normamente é reduzido a apenas um ponto de
referéncia locacional. De fato ndo poderia ser diferente, pois como
compreender tal conceito sem ter uma nogdo do que é o Estado e do papel
politico das fronteiras? Enfim, o conceito de pais € extremamente
abstrato, pois a no¢do de Estado é de dificil apreensdo e compreensao,
pois ele nem visivel é ando ser através de suas manifestagdes. E, diga-se
de passagem, no Brasil a coisa torna-se ainda mais complicada, uma vez
que suas unidades adminigtrativas sdo também chamadas de estados, ao
passo que em muitos outros paises sdo chamadas de departamentos,
provincias, etc.

O resultado da n&o explicitacdo do conceito-pais é catastréfico, pois
a simplificagcdo cometida acabard deixando como resultado uma idéia de
tratar-se de uma obra da natureza, cuja existéncia é conhecida porque
alguém descobriu. Portanto, se 0 estudo da geografia politica do mundo
ou do Brasil tem como requisito a superacdo e discussdo de conceitos
importantes, ndo se pode resumi-la a um inventério de nomes de paises,
suas capitais, suas fronteiras, etc, que é o que normalmente se faz,
mesmo porque é a Unica coisa possivel de se fazer, quando esse assunto €
tratado impropriadamente nas sériesiniciaisdo 1° Grau.

As chamadas no¢Bes bésicas de localizacdo, de cartografia, de
universo, de movimento dos astros, de dindmica da natureza, etc,
normalmente utilizadas como antepasto dos programas de 1° Grau e
desenvolvidas via de regra na 52 série, também envolvem um sem-nlmero
de abstracdes, que impdem ao aluno uma lista intermindvel de pontos a
serem decorados. néo lhe resta outra alternativa. E aqui os problemas vao
desde a ndo-explicitacdo das abstracBes que os conceitos envolvem, aos
erros grosseiros que sdo cometidos na transmissdo desses mesmos



conceitos por causa das tentativas de simplificdlos ou por pura
ignoréncia de quem os transmite.

Por exemplo, a impossibilidade de dar as coordenadas geogréficas
(latitude e longitude) o tratamento correto de grandezas angulares, por
causa do grau de abstracdo matematica e geométrica que isso exigiria,
conduz a "simplificagdo" de caracterizé-las como distancias lineares, ao
Greenwich - se longitude, ou ao Equador - se latitude, referenciais esses
que sdo apresentados aos alunos como linhas imaginérias (?), mas que
concretamente sdo utilizados como referenciais nada imaginérios nas
cartas de representacdo, assim como as fronteiras dos paises, 0s pontos
negros que representam as cidades, etc. Na verdade néo se trata de linhas,
pontos, fronteiras, etc. "imaginarios', mas de elementos de representacéo
de quantidades, ou de localizagdo, ou de fendmenos, etc.

Apenas para ilustrar, consideremos o fato que o simbolo
representativo de duas quantidades € o 2. Por acaso 0 2 é um nimero
imaginério? Se assim o for, ndo seriam apenas as linhas (meridianos e
paralelos) que se tracam sobre a representaco do planeta que deveriam ser
consideradas imaginarias, mas a propria representacdo do planeta, ou sga,
0 mapa-mundi seria a Terraimaginarial Portanto, se a caracterizacdo de
"imaginario” tem como objetivo a fixacdo de representacGes ou
referenciais, que teoricamente facilitariam a apreenso de determinado
contelido, ndo tem sentido chamar apenas algumas dessas representactes
de imaginarias, pois evidentemente as outras deixardo de s&-10.

O caso da descricdo da natureza da dindmica terrestre também néo
foge aregra e tem merecido um tratamento igualmente pouco cuidadoso.

A Terra norma mente é apresentada como uma esfera que tem forma
geométrica peculiar, que gira em torno de um eixo imaginario (!), cuja
composi¢do é conhecida e divide-se em crosta solida, magma pastoso e
nicleo liquido. Tudo isso € apresentado assim, por mais que 0s gedlogos
defendam quase o contrario ao afirmarem que ha ddvidas sobre a"liquidez"
do nicleo, masja ha um certo grau de certeza sobre a plasticidade sdlida
do magma, que fai inclusive rebatizado de astenosfera (esfera de pléstico).

As razBes do movimento da crosta, por sua vez, sdo literalmente
ignoradas. No méximo afirma-se que 0s continentes estdo assentados em
imensas "placas" que se movem no sentido leste-oeste, o que € explicado
por causa do efeito de inércia, acarretado pelo sentido da rotacéo da Terra
gue € de oeste para leste. Assim, pela mesmarazao que caimos para trés,
guando um carro arranca para a frente, as massas continentais se
dedlocariam para oeste (por que a Terra arranca para leste?). E tudo isso €
possivel porque as massas continentais solidas estariam como que
"boiando" sobre 0 magma pastoso.



Como se vé, ndo ha nenhuma palavra sobre as correntes de
conveccdo, formadas no interior da Terra por causa das reagdes radioativas
gue ocorrem na astenosfera, e que embora traduzam uma dinémica ainda
pouco conhecida por nés, produzem forcas poderosissimas e capazes de
movimentar as placas continentais (que normalmente tém mais de 100
quildmetros de espessura) em todas as diregdes e ndo preferencial mente no
sentido E-W, como usualmente se afirma. A consideracdo desse modelo
explicativo é fundamental, pois na verdade ele € o Unico capaz de sugerir
as razBes dos constantes tremores de terra verificados no Brasil, apesar de
os livros didéticos de geografia do 1° Grau (e também muitos de 2°)
afirmarem e regfirmarem a estabilidade do relevo (geologia?) brasileiro.

E todo esse conjunto chamado Terra, caracterizado dessa forma
imprecisa, € por sua vez posto a girar em torno do Sol, juntamente com
uma série de outros planetas, através daquilo que fica definido como o
segundo movimento que a Terra executa - a translacdo. Portanto, junto
com arotagdo (em torno do eixo), a trandagdo (em torno do Sol) define
0s Unicos dois movimentos executados pela Terra estudados pelos
estudantes de 1° Grau, pois 0s outros mais de dez movimentos ndo tém
interesse para a abordagem geogréfica. E a justificativa é simples. a
rotacdo, que € responsavel pela sucessdo de dias e noites, e a translagéo,
gue é responsavel pelas mudangas de estacles, interessam ao estudo
geogréfico, uma vez que apresentam vinculagdo direta com itens do nosso
dia-a-dia, tais como as ateracBes climéticas, o conforto ou desconforto
térmico, a producgéo agricola, etc.

Mas esses itens do dia-a-dia servem quase sempre apenas para
ilustrar aimportancia do estudo do tema que é considerado geogréfico (no
caso, 0s movimentos da Terra). Portanto, é apenas uma ilusdo passageira
acreditar-se que tais ilustracdes, ou exemplificacdes de utilidade,
conduziriam finalmente a algo mais concreto, como aprofundar um pouco
essa questéo da producdo agricola, ou das enchentes, e suas relagdes com
0s movimentos da Terra, pois essas coisas do dia-a-dia ndo passam de
mera ilustragdo, ou técnica de fechamento de capitulo, ja que
imediatamente depois dessa "satisfagdo ao cotidiano”, retomam-se o0s
outros itens do chamado programa, tais como os astros, a influéncia da
Lua nas marés (ilustrada invariavelmente pela figura do pescador), a
geologia da Terra, seu relevo, sua hidrografia (n nomes de rios e bacias e,
€ claro, agua e energia), suas matas (com outra lista de denominagdes e
caracterizagOes fitogeogréficas das diversas formagdes vegetais do planeta,
e, mais, madeira, oxigénio e muito oportunismo ambiental), etc.

Poderiamos dar inimeros outros exemplos da abordagem
usual mente trabalhada na segunda fase do 1° Grau, mas acreditamos que



0s que demos ja bastam para se ter umaidéia do nivel de inversdo que o
"discurso do avesso" praticado promove. Ha sérios problemas que vao
além da negligéncia com que se trata o conteldo (vide o caso das
coordenadas, ou do movimento da crosta), pois, independente disso, o
movimento executado para a transmissdo do "conhecimento” é sempre o
mesmo: parte-se de uma caracterizagdo conceituai, que invariavelmente diz
respeito a algum aspecto da dindmica da natureza (da Terra, ou de parte
dela, por exemplo, de um pais), ilustrando com exemplos dos chamados
guadros humanos ou econdmicos, que assim vao sendo utilizados como
justificativas dos ensinamentos transmitidos e, por tabela, vao se
sedimentando na cabega das criangas como conseqiiéncias dos quadros
naturais, aos quais ndo sO sdo consagrados 0 maior nimero de paginas
dos livros de 5% e 62 séries, por exemplo, mas a precedéncia na abordagem
dita geogréfica. E isso, particularmente, no caso da faixa etéria a que esses
estudos se destinam tem um peso muito forte, pois é quase possivel
adivinhar a que tipo de geografia foi submetido nainfancia aquele adulto
gue pasmo declara: "N&o da para entender que um pais como o Brasil,
com téo extenso territério, de clima tropical, com enorme litoral, com
tantas matas, tantas riquezas naturais, sga tédo pobre e com uma

populagdo idem...! 11"

Reorientar a Geografia do 1° Grau

Segundo 0 que argumentamos anteriormente, uma tentativa de
reorientacdo da abordagem didética da geografia para o 1° Grau deveria
levar em considerac@o 0s seguintes aspectos bésicos: a inadequagdo dos
contelidos ministrados, quando consideradas as faixas etarias a que se
destinam; a falta de qualquer entrosamento com as outras disciplinas; e a
inconsisténcia metodolégica, que torna impossivel a verificagdo de
qualquer objetivo para 0 ensino de geografia que ndo sga o de dificultar o
entendimento da realidade e sua dinamica espacial.

Portanto, um programa de geografia de 1° Grau que se pretenda
como sério ndo podera jamais iniciar a sua abordagem do conteldo
exigindo de aunos com limitada capacidade de abstrago, a nogéo de
medidas angulares, de geometria espacial, ou de unidades métricas e suas
equivaléncias, que é o que normalmente se faz quando em linguagem
"geogréfica’ se exige, dos aunos de 52 série, os estudos das coordenadas
geogréficas, dos astros e suas orbitas, ou das escalas numéricas e gréficas,
etc. Tal procedimento, como ja dissemos, impora ao aluno a necessidade
de decorar os conceitos e esqueminhas que |he permitam sair-se bem nas



avaliaches, e a imagem de ciéncia indtil, capaz apenas de exercitar a
meméria, ficard indelevelmente ligada a geografia.

A prépria matematica ministrada no 1° Grau sb desenvolve as
noc¢des de medidas (&rea, volume, comprimento, etc), ao find da52 série
e as nocles de razdo, proporcdo e angulos, na 62 série. Como exigir
entdo, que alunos de 5% série sgjam capazes de em geografia entender as
distancias angulares (latitude e longitude), realizar regra de trés para
célculo de escala, ou para transformagdo de unidades métricas? E, indepen-
dente disso, digamos que existisse um método méagico, que tornasse
possiveis tais ensinamentos nas séries iniciais, ao que isso conduziria? E
que beneficios tais nogdes trariam para o aprendizado futuro?

As respostas a estas e muitas outras questdes dependem eviden-
temente das concepcdes que se tem da ciéncia geografica, que no nosso
entender ndo é a. ciénciados locais, ou da descricéo dos lugares, massm a
ciéncia que busca estudar a sociedade através do espaco por ela produzido
e, nesse sentido, entende os lugares como manifestacfes paisagisticas de
espacos sociais. E essa é uma concepcdo de geografia que deve nortear
todo o trabalho que se realize em seu nome, sga nas pesquisas sofistica-
das, ou nos tratamentos didaticos tanto nos cursos de 1° Grau como nos
de pés-graduacdo. E tudo uma questéo de gustar o foco, o nivel de apro-
fundamento e a capacidade de adequacdo entre contelido e publico-avo.

Portanto, no caso do 1° Grau, ha que se definir um ponto de partida
gue sga capaz de adiar a capacidade de apreensdo da crianca e 0s objetivos
aque se propde o ensino de geografia, nessa etapa do aprendizado.

Sc temos como grande objetivo para o0 1° Grau dotar a crianca de
capacidade suficiente para perceber a espaciaidade particular de cada
sociedade, entendendo as manifestagdes paisagisticas como os grandes
"sintomas" dessa espacialidade, 0 nosso ponto de partida devera ser o que
ha de mais concreto e palpavel nessa relacdo sociedade-espaco, que é
exatamente a paisagem, pois €la pode ser vista, apalpada, medida,
mapeada, etc. E, mais que isso, pode ser investigada em seus elementos,
de modo a permitir o descortinamento do intrincado mundo das relacdes
socio-espaciais, tanto em escala mundial como regional.

Assim, materializando tais pretensdes para as quatro séries da etapa
find do 1° Grau, entendemos que as duas séries iniciais (5% e 69 devem
ser reservadas para a aquisicao dagueles conceitos e das informactes que
S30 pré-requisitos para quaisquer tentativas de alcar maiores voos.

O ponto de partida é portanto a paisagem, que se tornainicialmente
0 primeiro elemento a ser trabalhado, tendo como objetivo que o aluno
sga capaz de perceber essa paisagem como a chave para a compreensao



geografica de quaisquer espacos, uma vez que ela traduz ao nivel do
visivel o tipo de relacéo existente entre a sociedade e a natureza.

Essa abordagem inicia deve partir daguilo que pode ser considerado
como o mais concreto e papavel e gpresenta como meta a fixagdo daidéia
de que ha algo por trés das paisagens. E aqui, portanto, que a possibili-
dade dojogo entre a paisagem e seu espaco deve comegar a ser percebida,
e 0 aluno a ter nogcdo de suas regras. A sequéncia da reflexdo na sua
caminhada rumo a abstracéo deve proporcionar o desvendamento de parte
daguele "algo mais que esta por tras', o que nos possibilitara trabalhar a
idéiade sociedade e. de natureza, principalmente através das relagdes que se
estabelecem territorialmente e que tornam visiveis os varios elementos
gue comp8em as paisagens. O aprofundamento dessas relacdes nos per-
mitira estabel ecer as diversas nogdes de "equilibrio” entre os elementos da
sociedade ¢ da natureza, com a conseqliente caracterizacdo dos diversos
"ambientes' gque compdem o espaco.

Esse primeiro momento pode ser considerado, portanto, como a
etapainicial para o aprendizado da manipulacdo dos instrumentos especifi-
camente geogréficos. Etapa essa que 0 tera eficacia na medida em que a
aquisicdo dos conceitos se der apartir do estimulo e percepcdo da necessi-
dade de investigar, para compreender aqueles elementos concretos das
paisagens.

O conteldo informativo, que é fortemente importante para essas
séries iniciais, podera ganhar, através do método que estamos propondo,
uma dimensdo de qualidade superior, uma vez que ndo estara desvinculado
das necessidades impostas pela investigacdo. Assim, por exemplo, o
aluno podera saber onde se localiza os EUA e a cidade de Detroit, ou o
ABCD paulista, porgue a investigagdo de um elemento da paisagem (o0
carro) poder4 conduzi-lo aisso.

Portanto, ao find da 62 série, 0 aluno ndo sb podera estar capacitado
para manipular os conceitos que julgamos geograficos, mas também tera
adquirido aquele conjunto de informactes que o ensino tradicional de
geografia considera como "o exclusivamente geografico", apesar da forma
descriteriosa e desvinculada de qualquer funcdo investigativa da realidade
com que os "tradicionais’ tratam tais informagdes.

Estamos nos referindo, é claro, ndo s ao método positivista de
isolar o quadro humano do econdmico, e ambos do fisico, verificado em
quaisquer livros didaticos de geografia, particularmente nos destinados ao
1° Grau, mas também & desconexdo interna entre os itens destes
"quadros”, que os transformam em verdadeiras torrentes (des)
informativas. Procedimento fé&cil de ser verificado, quando o que se
comete é aquele "discurso do avesso”, ao qua ja fizemos mencéo:



comega-se |4 pela formagdo do universo, insere-se a Terra, descreve-se sua
geologia, suas rochas, conceitua-se 0s recursos minerais, e compode-se um
relevo por onde "trafega’ a hidrografia...

Para n6s, a maneira correta de se veicular as necessarias informagoes
€ de sempre partir do elemento investigado na paisagem. Se esse
elemento for por exemplo o carro, é dele que partiremos para apontar o
local onde e produzido, ou de onde se extraem as matérias-primas necessa-
rias a sua confecgdo ou manutencgéo, etc. O que, por sua vez, podera nos
remeter a investigacdo da dinamica geoldgica, das fontes energéticas, etc.

Concluido esse trabalho proposto inicialmente, é possivel aprofun-
dar o0 "mergulho” investigativo das paisagens, elegendo o espaco como a
categoria principal de trabalho na continuidade.

Para fins didaticos € possivel estabelecer-se uma diferenca entre os
dois blocos - 5%62 e 7482 -, j& que as faixas etarias do primeiro
requisitam, em média, um enfoque que parla das abordagens concretas, a0
passo que no segundo bloco ja é possivel explorar-se um pouco o0 campo
das abstrages conceituais. 1sso ndo sd porque importantes transformagdes
psicobiol égicas atingem a crianca entre doze e treze anos (em media), mas
também porque 0s pré-requisitos necessarios ao amadurecimento
conceituai ja poderdo ter sido trabalhados no bloco inicial.

Sétima e oitava séries poderdo ser, portanto, 0s momentos onde o
aluno vai aplicar o0 "jogo" que aprendeu na 5% e 62 SO que dessa vez em
escalas definidas, isto €, no mundo e no Brasil.

No entanto, néo € possivel desenvolver-se um estudo satisfatério do
espaco brasileiro, ou de qualquer outra manifestacdo regional do espaco
mundial, sem a adegquada compreensao dos conceitos de pai's, de Estado, de
especializago territorial, de divisdo internacional do trabalho, etc. Ao
contrario do que possa parecer, 0 Pais (principalmente quando nele se
vive), € um dos conceitos geograficos mais sofisticados, porque traduz a
singularidade das formagdes espaciais, ou econdmico-sociais, cuja com-
preensdo e estudo exige um grau de aprofundamento que ndo pode mais
ficar a0 nivel do genérico, que € a marca caracteristica que qualquer aborda
gem de geografia geral, por mais seriamente que sga tratado o seu contel-
do. Alias, € importante assinalar que aquilo que estamos caracterizando
como genérico ndo significa pouco sério ou de tratamento nédo
gprofundado.

Diferentemente, no entanto, da proposta didética que realizamos para
0 2° Grau, achamos que o desenvolvimento do contelido, tanto para o
Mundo como para o Brasil, ndo deve partir de um enfoque que ja
pressuponha o conhecimento dos niveis de determinacdo dos espagos da
producao, da circulagdo e das idéias, na conformacéo das realidades scio-



espaciais, pois estaremos exatamente no momento de construcdo destes
pressupostos. Portanto, os pontos de partida também dessas séries finais
deverdo ser téo concretos quanto aqueles que propugnamos para as series
iniciais, pois, apesar das diferencas internas (54647482 e suas faixas
etérias), ainda estamos lidando com criangas de no maximo catorze anos.

Nesse sentido, o ponto de partida para a realizagdo de uma geografia
do mundo devera ser o da sua imagem, isto & o proprio material
fornecido pelas distintas tentativas de representacédo do planeta, como as
projecdes de Peters e Mercator, 0 que sem dulvida j& nos remetera a
necessidade de optar por uma representacdo, onde a discussdo do papel dos
paises, da relativizacdo das fronteiras, das modificacbes em curso no
mundo socialista e capitalista, etc, ganhard corpo e interesse. Nesse caso,
0 estimulo primeiro para o desenvolvimento de toda essa discusséo pode
ser 0 aproveitamento daquele conceito batido e rebatido na 52 e 62 séries -
apaisagem através do destague para os seus ingredientes internacionais
gue, cm maior ou menor escala, estdo presentes em todos os lugares do
mundo, conferindo-lhes um aspecto de aparente homogeneidade, sem no
entanto destruir-Ihes a singularidade.

Para 0 caso da geografia do Brasil o ided seria 0 desenvolvimento de
um programa que parta dos pressupostos metodol 6gicos empregados para
arealizacdo da geografia do mundo.

A vantagem de ja lermos superado os conceitos de Estado/Pais/
Nacdo nos permitiria partir do "jogo" de imagens do Brasil (tanto as
externas, como as internas, tipo o0s esteredtipos regionais), para a sua
efetiva localizagdo no contexto da espacialidade mundial. O que ndo
significara apontar o canto do mundo onde o Brasil estd, mas o lugar que
ele ocupa no jogo das relactes espaciais.

A investigacdo geogréfica do Brasil se completaria com a andlise de
suas particularidades internas, que cruzadas com sua inser¢ao/apropriacéo
no espago mundial, conferem-lhe caracteristicas Unicas (como
confeririam, diga-se de passagem, para qualquer outro pais).
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As afirmagBes fundamentais deste trabalho estdo amarradas a dois
pilares emprestados de Berger e Luckmann. O primeiro, que arealidade é
construida socialmente e 0 segundo, que se deve analisar 0 processo em
que este fato ocorre: 0 mundo da vida cotidiana, tal como € acessivel ao
senso comum. Este raciocinio leva & Sociologia do Conhecimento.

Os autores de A Construcdo Social da Realidade informam, na
introducdo do livro, que 0s termos essenciais para eles so:

- "realidade": "qualidade pertencente a fendbmenos que reconhecemos
terem um ser independente de nossa propria evolugdo(ndo podemos 'desgjar
gue ndo existam’)";

- "conhecimento": "certeza de que os fendmenos sdo reais e
possuem caracteristicas especificas'.

*Professora de Geografia Humana e Antropologia Cultural na Fafi (Faculdade de
Filosofia de Sorocaba) e professora da Rede Estadual de Ensino em Piedade-SP.



Ainda: que "o mundo da vida cotidiana ndo somente é tomado como
uma realidade certa pelos membros ordinérios da sociedade na conduta
subjetivamente dotada de sentido que imprimem a suas vidas, mas é um
mundo que se origina no pensamento e na agdo dos homens comuns,
sendo afirmado como red por eles" (1973: 36).

A andlise proposta é fenomenol dgica. Na andlise fenomenolégica da
vida cotidiana, ou melhor, da experiéncia subjetiva da vida cotidiana, é
importante lembrar um ponto: "o senso comum contém inumeraveis
inter pretacdes pré-cientificas e quase-cientificas sobre arealidade cotidiana,
gue admite como certas. Sé quisermos descrever a realidade do senso
comum temos de nos referir a estas interpretacfes, assim como temos de
levar em conta seu caréter de suposi¢cdo indubitével, mas fazemos isso
colocando o que dissemos entre parénteses fenomenol 6gicos' (1973: 37).

Assim:

1 - A consciéncia € sempre intencional, sempre "tende para" ou é
dirigida para objetos. Nunca podemos apreender um suposto substrato de
consciéncia enquanto tal, mas somente a consciéncia de tal ou qual coisa.

2 - Objetos diferentes apresentam-se & consciéncia como consti-
tuintes de diferente esferas da realidade e minha consciéncia, por conse-
guinte, é capaz de mover-se através delas.

- A realidade da vida cotidiana é arealidade por exceléncia entre as
multiplas realidades. Sua posi¢cdo privilegiada autoriza a dar-lhe a
designacdo de realidade predominante. "A tensdo da consciéncia chega ao
maximo na vida cotidiana, isto &, esta Ultima impde-se a consciéncia de
maneira mais maci¢a, urgente e intensa. E impossivel ignorar e mesmo é
dificil diminuir sua presenca imperiosa... Experimento a vida cotidiana
no estado total de vigilia. Este estado de total vigilia de existir na
realidade da vida cotidiana e de apreendé-la € considerado por mim normal
e evidente, isto é, constitui minha atitude natural" (1973:38).

4 - Apreendo arealidade da vida diaria como umarealidade ordenada.
"A realidade davida cotidiana aparece ja objetivada, isto €, constituida por
uma ordem de objetos que foram designados como objetos antes de minha
entrada na cena. A linguagem usada na vida cotidiana fornece-me
continuamente as necessérias objetivactes e determina a ordem em que
estas adquirem sentido e na qual a vida cotidiana ganha significado para
mim. Vivo num lugar que é geograficamente determinado; uso
instrumentos, desde os abridores de latas até os automoveis de esporte,
gue tém sua designacdo no vocabul&rio técnico da minha sociedade; vivo
dentro de uma teia de relagcBes humanas... que sdo também ordenadas por
meio do vocabul&rio. Desta maneira a linguagem marca as coordenadas de



minha vida na sociedade e enche esta vida de objetos dotados de
significagdo" (1973: 38/39).

5 - A redidade da vida cotidiana esta organizada em torno do "aqui”
de meu corpo e do "agora" do meu presente. Mas, essa realidade ndo se
esgota nessas presencas imediatas e isso quer dizer que experimento a vida
cotidiana em diferentes graus de aproximacdo e distancia, espacial e
temporal mente.

6 - A redlidade da vida cotidiana apresenta-se @ mim como um
mundo intersubjetivo, um mundo do qua participo juntamente com
outros homens. Por essa razdo, ndo posso existir na vida cotidiana sem
estar continuamente em interacdo e comunicagdo com 0s outros. Aqui 0
conhecimento do senso comum € o conhecimento que eu partilho com os
outros nas rotinas normais, evidentes da vida cotidiana.

7 - A realidade da vida cotidiana é admitida como sendo a realidade.
Basta sua simples presenca ai, como facticidade. Sei que € real porque
existo rotineiramente na vida cotidiana. Enquanto as rotinas da vida
cotidiana continuarem sem interrup¢do sdo apreendidas como nao-
problematicas.

8 - Comparadas a realidade da vida cotidiana, as outras realidades
aparecem como campos finitos de significacdo, enclaves dentro da reali-
dade dominante marcada por significados e modos de experiéncia deli-
mitados. "A realidade dominante envolve-as por todos os lados, e a cons-
ciéncia sempre retorna arealidade dominante. Como se voltasse de uma
excursdo" (1973:43).

9 - Todos os campos finitos de significacdo caracterizam-se por
desviar a atencdo da realidade da vida contemporénea. Mas, alinguagem
comum de que disponho, sempre apontando paraa vida cotidiana, "traduz"
as experiéncias ndo pertencentes a vida diéria.

10- O mundo da vida cotidiana é estruturado espacial e temporal-
mente. A temporalidade € uma propriedade intrinseca da consciéncia. O
tempo ja existia antes do meu nascimento e continuard a existir depois
gue eu morrer; logo o tempo é coercitivo. Dentro das coordenadas estabe-
lecidas pela estrutura temporal apreendo tanto a "agenda diéria" quanto
minha biografia.

11- A realidade da vida cotidiana € partilhada com outros. Em
primeiro plano face a face, quando meu "aqui e agora" e o dele colidem
continuadamente um com o outro, mantidas as objetivacbes comuns da
vida cotidiana pela significagdo linglistica. Mas, devido a capacidade de
transcender o "aqui e agora', a linguagem estabelece pontes entre
diferentes zonas dentro da vida cotidiana e as integra em uma totalidade
dotada de sentido. "As transcendéncias tém dimensdes espaciais,



temporais e sociais. Por meio da linguagem posso transcender o hiato
entre minha &rea de atuacdo e a do outro, posso sincronizar minha
sequéncia biogréfica temporal com a dele, e posso conversar com ele a
respeito de individuos e coletividades com os quais ndo estamos agora em
interacdo face aface. Como resultado destas transcendéncias, alinguagem
€ capaz de "tornar presente" uma variedade de objetos que estéo espacial,
temporal e socialmente ausentes do "aqui e agora' (1973: 60).

12 - Qualquer tema significativo que abrange esferas da realidade
pode ser definido como um simbolo e a maneira linguistica pela qual se
realiza esta transcendéncia pode ser chamada de linguagem simbdlica. Ao
nivel do simbolismo a linguagem constréi edificios de representacéo
simbdlica que parecem elevar-se sobre a realidade da vida cotidiana como
gigantescas presencas de um outro mundo. Mas, "a linguagem é capaz
ndo somente de construir simbolos altamente abstraidos da experiéncia
didria mas também defazer retornar estes simbolos, apresentando-os
como elementos objetivamente reais na vida cotidiana. Desta maneira, o
simbolismo e a linguagem simbdlica tornam-se componentes essenciais
darealidade da vida cotidiana e da apreensdo pelo senso comum desta redli-
dade. Vivo em um mundo de sinais e simbolos todos os dias' (1973: 61).

13- Vivo no mundo do senso comum da vida cotidiana equipado
com corpos especificos de conhecimento. Outros partilham deste
conhecimento e eles sabem que eu sei disso. Minha interacdo com os
outros na vida cotidiana é por conseguinte constantemente afetada por
nossa participacdo comum no acervo social disponivel do conhecimento.
E o acervo social do conhecimento inclui o conhecimento de minha
situacéo e de seus limites.

14-0 cabedal social de conhecimento diferencia a realidade por
graus de familiaridade. Fornece informagéo complexa e detalhada referente
aqueles setores da vida diaria com que tenho freqlientemente de tratar.
Fornece uma informag&o muito mais geral e imprecisa sobre setores mais
remotos.

15 - Embora o estoque socia do conhecimento represente o mundo
cotidiano de maneiraintegrada, diferenciado de acordo com zonas de fami-
liaridade e afastamento, deixa opaca a totalidade desse mundo. "Meu
conhecimento da vida cotidiana tem a qualidade de um instrumento que
abre caminho através de uma floresta e enquanto faz isso projeta um es-
treito cone de luz sobre aquilo que esta situado logo adiante e imediata-
mente ao redor, enquanto em todos os lados do caminho continua a haver
escuridao” (1973:66).



16 - Sendo a vida cotidiana dominada por motivos pragmaéticos, o
conhecimento limitado & competéncia em desempenhos de rotina ocupa
lugar eminente no acervo social do conhecimento.

17 -Meu conhecimento da vida cotidiana estrutura-se em termos de
conveniéncias. Meus interesses pragméticos imediatos determinam agu-
mas destas, engquanto outras so determinadas por minha situacéo geral na
sociedade.

18 - Encontro o conhecimento da vida cotidiana socialmente
distribuido, isto €, possuido diferentemente por diversos individuos. N&o
partilho meu conhecimento igualmente com todos meus semelhantes e
pode haver agum conhecimento que ndo partilho com ninguém.

19-0 conhecimento do modo como o estoque disponivel do
conhecimento é distribuido, pelo menos em suas linhas gerais, € um
importante elemento deste préprio estoque de conhecimento.

20 - O veiculo mais importante da conservac@o da realidade € a
conversa, que continuamente mantém, modifica e reconstroi a realidade
subjetiva do individuo.

A lista acima elenca os fundamentos do conhecimento na vida
cotidiana e, apesar de longa, esboca apenas seus principais aspectos. E
preciso ainda acentuar mais alguns elementos.

1 - As institui¢des e os universos simbdlicos sdo legitimados por
individuos vivos, que tém localizagBes sociais concretas e interesses
sociai's concretos.

2 - A sociedade é uma realidade a0 mesmo tempo objetiva e
subjetiva e precisa ser entendida em termos de um processo dialético em
curso de trés momentos: exteriorizacao, objetivacéo einteriorizacdo.

A interiorizaggo € a interpretacdo imediata de um acontecimento
objetivo como dotado de sentido. E a base primeiramente da compreensio
de nossos semelhantes e, em segundo lugar, da apreensdo do mundo,
como redlidade dotada de sentido. Somente depoisda interiorizacdo € que o
individuo se torna um membro da sociedade.

3 - A socializagdo primaria € a primeira socializacdo que o
individuo experimenta na infancia, e em virtude da qual torna-se membro
da sociedade. A socializa¢do secundéria € qualquer processo subsequiente
que introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo
objetivo de sua sociedade.

4 - A socializagdo primaria implica mais do que o aprendizado
puramente cognoscitivo. Ocorre em circunsténcias carregadas de alto grau
de emocdo. Termina quando o conceito do outro generalizado foi estabele-



cido na consciéncia do individuo. Neste momento € um membro efetivo
da sociedade e possui subjetivamente uma personalidade e um mundo.

5- A socializagdo secundaria € a interiorizagdo de "submundos'
institucionais ou baseados em instituicdes. A extensao e carater destes
s8o portanto determinados pela complexidade da divisdo do trabalho e a
concomitante distribuicédo social do conhecimento.

6 - Enquanto a socializagdo priméria ndo pode ser realizada sem a
identificacdo, carregada de emogdo, da crianca com seus outros signifi-
cativos, amaior parte da socializagdo secundaria pode dispensar este tipo
de identificacdo e prosseguir eficientemente s6 com a quantidade de
identificagdo mutua incluida em qualquer comunicagéo entre seres huma-
nos. "Dito as claras, a crianga deve amar a mée, mas nao o professor"
(1973: 188).

7 - As funcgles da socializagdo secundéria tém um ato grau de
anonimato, sendo portanto facilmente destacaveis dos executantes
individuais. O mesmo conhecimento ensinado por um professor poderia
ser ensinado por outro.

8 - O tom dc realidade do conhecimento interiorizado na sociali-
zagdo priméria é dado quase automaticamente. Na secundaria tem de ser
reforgado por técnicas pedagdgi cas especificas.

A realidade origina da infanciaéa"casa'. Impde-se inevitavelmente
como tal, e por assim dizer "naturalmente”’. Comparada a €la, todas as
outras realidades sdo "artificiais'. Por isso aprofessora procura "provar"
0s assuntos que esta transmitindo na sala de aula.

9 - Quanto mais as técnicas pedagogicas tornam subjetivamente
plausivel a continuidade entre os elementos originais do conhecimento e
0S novos, tanto mais facilmente adquirem o tom de realidade.

10 - Adistribuic&o institucionalizada dastar efas entre a socializagéo
primaria easecundariavaria coma complexidade da distribuicdo social do
conhecimento. Enquanto esta é pouco complicada 0 mesmo 6rgéo institu-
cional pode conduzir da socializag@o priméria a secundéria e executar esta
Ultimaem consideravel extenséo. O desenvolvimento da educagdo moder-
na é a melhor ilustragdo da socializago secundéria realizada sob os
auspicios de organizacOes especializadas, sendo o declinio da posi¢éo da
familia resultante deste fato por demais conhecido.

H4& necessidade, ainda, de ser trabalhado um outro aspecto, marca
destaera: 0 mundo das leis e 0 mundo dos sonhos. Assim:

1 - As pessoas vivem em deis mundos. Um € o das coisas préticas:
trabalho,- compras, obrigagdes (espirituais, sociais, civicas). O outro, da



fantasia, que é interno, mental, subjetivo e que d& as pessoas for¢a e
vontade de viver.

2 - A televisdo entra no nivel da fantasia, mesmo que mostre, por
exemplo nos telgjornais, fatos ligados a0 mundo das obrigagdes.

3 - Vendo apresentaces, cenas, entrevistas as pessoas tém a ilusdo
de participarem do ambiente da acdo que esta na televisdo. Esta presencga,
contudo, € apenas imaginaria, porgque so existe na cabeca do tel espectador.

4 - A televisio é aforma eletrdnica mais desenvolvida de dinamizar
0 imaginario do homem. Ela também é a maior produtora de imagens e
cria umarelagdo extensiva com aimagem, ou sgja, ndo se tem tempo de
parar numa cena (porque tem ritmo répido), ndo se pode fixar em detal hes,
gue sdo escolhidos por algumas pessoas para as pessoas.

5 - A televisdo traz novos momentos, novas realidades, que
mostram mundos desconhecidos e inovadores para as pessoas. Antes da
Sua existéncia as conversas giravam em torno do conhecido - a rua, a
familia, os parentes, ou da vidapublica - a politica, a religido, o futebol.
Nesse sentido ela amplia os horizontes de dialogo das pessoas, dilatando
sua vivéncia com novos dados.

6 - O aparelho de televisdo ndo é por si SO fascinante. "Fascinante é
o mundo do lado de la que ele nos permite ver, o canal (no sentido
técnico, o tunel) que da passagem a outro lugar, a0 mundo, aos sonhos,
as nossas fantasias' (Marcondes Filho, 1988: 37).

7 - 0 que atrai na televisio (como em toda indastria cultural e
publicitaria) sdo os elementos que fazem parte de nossa estrutura mental,
mas que estdo represados- € O que desgjamos, e que por diversos motivos
nao podemos possuir. A modernidade criou uma falsa realidade: entope as
pessoas com objetos e mercadorias, dando-lhes a impressdo de viver e
satisfazer seus desgjos, porém elas ndo realizam efetivamente nenhum
desses desgjos. Assim é com a televisdo: os elementos de nossa estrutura
mental represados sdo desenvolvidos "até certo ponto”, paraa partir deste
"certo ponto" convergirem para um esquema ritualizado de reconstrucéo da
ordem devolvendo o receptor, neutralizado, ao seu mundo.

E fascinante, também, na TV, a"tensdo entre momentos de fantasia
liberada e o restabelecimento do esquema da ordem". (Marcondes Filho,
1988: 40). Mas sdo fascinantes, também, a estrutura, os clichés
linguisticos e o espetaculo.

Os produtos de televisdo sGo monopolistas, pois estabelecem no
mundo inteiro as mesmas coordenadas, feitas segundo uma matriz para
fabricagdo dos programas (por exemplo: ver os poderosos na sua
intimidade). A televisdo, enfim, espetaculariza todos os acontecimentos
em todas as suas producbes. E o espetaculo ndo se define pelos



contetidos, mas sm pela eficécia visual. Esse é seu modo de transmitir o
mundo para 0 mundo.

8 - A televisdo trabalha com dois sistemas bésicos de comunicagdo
gue passam para sua linguagem os fatos da realidade que pretende
transmitir. S0 os signos e os clichés.

O signo atua em dois lados: na cabega do receptor e no produto de
comunicagdo que o receptor V&, pois o produto € realizado por pessoas que
também elaboram os pensamentos como signos. Na cabecga do telespecta-
dor o signo é um escudo contra as emocgbes fortes. No produto da
comunicagdo prepara contetidos que se encaixam nas defesas das pessoas.

Um signo é uma estrutura vazia. S80 situacles, pessoas, objetos
gue, por terem sido retirados de seus ambientes, de seu contexto de
origem, tornam-se formas ocas, esquel etos de seus contetidos anteriores.
"Os signos filtram as desgracas, os problemas, as dores reais e, através
disso, fazem com que os telespectadores convivam mais naturalmente
com a miséria, com a violéncia, tornando mais digerivel sua vida'
(Marcondes Filho, 1988: 48).

Contrariamente a0 signo, o cliché faz o telespectador se entregar a
estoria, sentir emogdo, chorar, sentir saudade, viver a personagem. E a
emocdo atuando, mental e platonicamente. E aemocao funcionando como
sonhos secretos, sonhos que ndo fazem retornar arealidade. A saidaparaa
consciéncia é buscada pela forma repetitiva de agir: as pessoas buscam
freqlientemente reviver emocdes antigas através das representacfes da TV,
mas antes que o sonho invada a vida do receptor a estrutura da fantasia-
chiché o abate e neutraliza.

9 - Diariamente, durante meia hora do horério nobre da TV, quase
toda populacdo assiste ao telgjornal: ele da a impressdo de transmitir os
fatos mais importantes do dia de forma condensada. Assim acontece no
mundo inteiro: um ou dois apresentadores, com expressdo s&ria e tom de
voz solene, intercalam noticias, imagens, mapas, reportagens locais,
nacionais e internacionais. E o pais tem tudo isso como realidade, mais
préximo darealidade que a realidade mesma.

Isso talvez explique o porqué de os noticiarios serem produzidos
como espetaculo: o cendrio, o apresentador, as cores e todas as
informagdes paralelas (ex.: opinides juridicas sobre os acontecimentos e
pessoas). Mas tudo isso € para neutraizar as noticias.

Além de fragmentar e/ou padronizar os fatos ocorridos para transfor-
mé&los em noticias, o telgjornal altera a realidade dos acontecimentos
também por recursos técnicos e ideoldgicos. S80 recursos técnicos o uso
de expressfes que nada dizem, como, "fontes bem informadas’, o uso da
voz passiva ("foi decidido" ... "foi proibido"...) em vez de dizer tal



politico, tal 6rgdo tomou (voz ativa) tais e tais decisdes. S&o recursos
ideol6gicos o encaixe de "testemunhas histéricas" a fim de tornar mais
realistas as reportagens, como também o uso de mecanismo da saturaco:
a acdo macica para criar ondas de opinido, movimentos de massa,
histerias publicas, que pressionam o publico para convencé-lo de suas
posi¢des; ainda: o recurso a expressdo "cientificamente comprovado” é
também usado ideol ogicamente.

10 - N&o é verdade, entretanto, que o noticiério de TV s6 apresenta
0 que é belo, feliz, festivo. A TV também mostra a dor, a miséria, o
medo, o crime, ainseguranca, atragédia, adoenca, amorte. "SeaTV ndo
mostrasse a dor, a miséria e a morte, ela ndo poderia cultivar, a0 mesmo
tempo, a nostalgia do prazer, da aegria e da felicidade. O negativo da
comunicacdo sb tem sentido enquanto espelho invertido: nele olhamos o
gue ndo gostariamos de ter nem de ver, ansiando pela chegada do "lado
bom". O negativo, enfim, existe ndo como oposi¢do ao estado de
serenidade e harmonia (aparente, iluséria) dos fatos, tampouco como
rejeicdo, negagdo ou critica do existente, que seria sua fun¢do verdadeira,
mas apenas como contraponto da situacdo de tranquilidade almejada’
(Marcondes Filho, 1988: 58).

A violénciada TV € idéntica & violéncia com que a sociedade trata
todos aqueles que ousam romper a realidade e desafi&la. Por isso ela é
valorizada. Porque reconforta e tranquiiliza o telespectador, passando-lhe a
no¢do de que ndo é sb ele que sofre, mas todos, e todos tém de abrir méo
de seus desejos, uma vez que toda cultura é apenas um amontoado de
privagOes.

CONVERSANDO COM ALUNOS DA 42 SERIE A
RESPEITO DELES E A RESPEITO DA CIDADE DE
SAO PAULO

A engrenagem tedrica que acaba de ser montada através de trés raios:
os fundamentos da construgcdo socia do conhecimento, as caracteristicas
da socializagdo priméaria e secundéria e a vida nalpela televisdo, permite
alcancar agora o tema proposto para andlise. "A cidade de Sdo Paulo no
imaginério infantil piedadense" foi objeto de trabalho com alunos da 42
série do 1° Grau, da EEPSG "Prof. Carlos Augusto de Camargo"”, em
Piedade, abrangendo os seguintes momentos:

a- feiturade redacéo livre parao titulo "A cidade de S&o Paulo".

b - feitura de desenho livre para o tema"A cidade de S&o Paulo".



¢ - conversa informal com os alunos da classe, por grupos de cinco
componentes cada vez, incluindo questdes relativas a cidade de Sdo Paulo,
tais como: Vocé conhece a cidade de Sdo Paulo? Como, quando, de que
maneira, por qué; o que vocé acha da cidade de S&o Paulo; qua é a
ligacdo, na suaopinido, de Piedade com S&o Paul0? etc, etc.

Jafoi dito anteriormente que a conversa é o veiculo mais importante
daconservacdo darealidade. A conversa mantém, modifica e reconstréi a
realidade subjetiva do individuo, dai ter sido a técnica utilizada neste
trabal ho.

E preciso explicitar, ainda, que a conversa significa que as pessoas
falam umas com as outras, mas isto n&o nega o rico halo de comunicagéo
ndo-verbal que envolve a fala. E importante, também, acentuar que a
maior parte da conservacdo da realidade na conversa é implicita, ndo
explicita. Em outras palavras, a maior parte da conversa ndo define a
natureza do mundo. Ao contrério, ocorre tendo como cenario um mundo
gue é aceito como verdadeiro, tacitamente. Assim, por exemplo, quando
perguntado para os alunos "o que vocé acha da cidade de S&o Paulo?" ou
entdo, "vocé tem medo de Sao Paulo porque tem muito ladro?", implica
um mundo dentro do qual estas proposi¢oes adquirem sentido. Em virtude
desta implicacdo a troca de palavras confirma a realidade subjetiva desse
mundo.

Entendido isto, ver-se-a4 que a maior parte, quando ndo a totalidade,
da conversa cotidiana conserva arealidade subjetiva. A conversa"pode se
dar ao luxo de ser casual justamente porque se refere a rotinas de um
mundo julgado verdadeiro" (Berger, 1983:203). A perda da causalidade
assinala uma quebra nas rotinas e uma ameaga para a realidade considerada
verdadeira. Dai ter sido a conversa com os aunos a mais informal
"possivel”, isto é considerando rotinas de um mundo verdadeiro,
incluindo-se a televisdo na conversagdo por este motivo.

Mas, o0 aparelho da conversa, adém de manter a realidade também a
modifica. Certos pontos sdo abandonados e outros acrescentados, enfra-
guecendo alguns setores daquilo que ainda é considerado como evidente e
reforcando outros. Ainda: afim de manter efetivamente a realidade subje-
tiva 0 aparelho da conversa deve ser continuo e coerente; entretanto, a
fata de freqiiéncia pode, as vezes, ser compensada pela intensidade da
conversa, quando esta se realiza, caracteristica esta utilizada para a feitura
do presente trabalho.

A conversa também reconstréi arealidade subjetiva do individuo. O
estar em sociedade ja acarreta um continuo processo de modificacdo da
realidade subjetiva. Falar a respeito da sociedade e de seus componentes



implica, também, um continuo processo de modificacgo, em diferentes
graus, amedida que a faa se desenvolve.

Partindo-se de todas essas premissas foi feita a analise do material
coletado nos trés momentos citados anteriormente, ou seja, redacdo/dese-
nho/conversa informal. O resultado obtido segue-se agora, por meio de
tabelas.

Tabelal - Stuacdo da classe no dia da conversa informal

N° de Alunos Masculino Feminino Total
Frequentes no dia 12 11 23
Transferidos 01 00 01
Evadidos 02 01 03
Ausentes no dia 06 00 06
TOTAL 21 12 33

Fonte: Caderneta de classe em 3/5/89

Tabea ll - Alunos entrevistados; idade e sexo

Idade Masculino Feminino Total
9 anos 01 00 01
10 anos 06 07 13
11 anos 02 02 04
12 anos 03 00 03
13 anos 00 01 01
14 anos 00 01 01
TOTAL 12 11 23

Fonte: Alunos em classe cm 3/5/89




Tabdalll - Local deresidéncianacidadede Piedade
Algumascaracteristicas

L ocal Caracteristicas Masculino Feminino Total
Favela DER 02 casas s/luz e s/televisdo 05 03 08
"Atras do cemitério" | Casas de madeira, precarias 02 03 05
Vila Maria Bairro além rio Pirapora, que

atravessa a cidade 02 01 03
Cotianos Bairro localizado junto ao corrego

Cotianos 02 02 04
Rua Vicente Garcia | Rua onde esta localizada a escola 00 02 02
Bairro dos Pintos Bairro rural dormitério de boias-frias| 01 00 01
TOTAL 12 11 23

Fonte: Conversa informal em 3/5/89

Tabela |V - Alunos que trabalham

Tipo de trabalho Salario NCz Masculino Feminino Total
(média)
Empregada doméstica 15,00 — 04 04
Cortadores de cebola béias-frias 40,00 04 01 05
Entregador de quitanda 20,00 01 — 01
M ecéanico-ajudante 20,00 01 — 01
Engraxate 30,00 02 — 02
Balconista de bar 25,00 02 02
TOTAL — 10 05 15

Fonte: Conversa informal em 3/5/89




TabelaV - Profissio dos pais dos alunos entrevistados

Pr ofissdo Mae Pai
Dona-de-casa 10 —
Empregada doméstica 02 —
Funcionério(a) publico(a) 02 04
Operario(a) 01 03
Comerciante 01 —
Pedreiro _ 04
Béia-fria 02 02
QOutros 04 05
TOTAL 23 23

Fonte: Conversa informal em 3/5/89

Tabela VI - Alunos que conhecem S3o Paulo
Tipo de conhecimento, por sexo

Alunos que conhecem a cidade de S&o Paulo Masculino | Feminino | Total
Com a familia apenas a passeio 01 01 02
Através de excursao, especialmente Playcenter

(parque de diver sdes) 07 03 10
Com o pai a trabalho 01 00 01
Motivos religiosos 00 01 01
Residéncia S. Paulo 00 01 01
TOTAL 09 06 15

Fonte: Conversa informal em 3/5/89




Tabela VIl - Alunos que ndo conhecem a cidade de Sdo Paulo, por sexo

Alunos que ndo conhecem a N° de entre- de alunos
a cidade de Séo Paulo vistados que desconhece
Masculino 12 03
Feminino 11 05
TOTAL 23 08
Fonte: Conversa informal em 3/5/89
Tabela VIII - Residéncia anterior dos alunos

Municipio Masculino Feminino Total
Sé&o Paulo — 01 01
Sorocaba 01 01
Tapirai - 01 01
Juquia 01 _ 01
Miracatu 01 01 01
Astorga-PR _ 01 01
TOTAL 03 03 06

Fonte: Conversa informal em 3/5/89




Tabelal X - N° de alunos e outr as cidades conhecidas
Freguénciadecitaco, por razao e sexo

Cidades Razéo Masculino | Feminino |Total
Sorocaba Compras, médico,

visita parentes 03 04 07
Votorantim Parentes, médico 02 04 06
Tapirai Parentes -visita 03 01 04
Ibitna Parentes - visita 03 05 08
Santos Passeio, parentes - visita 01 01 02
Peruibe Excur séo 05 04 09
Cananéia Excur séo 02 01 03
Juquia Excursdo, parentes - visita 03 01 04
Iguape Excur sdo 04 05 09
Registro Parentes - visita 01 01 02
Aparecida do Norte Excur séo 05 08 13
Bom Jesus de Pirapora | Excursio 04 06 10
Pocos de Caldas Excurséo 01 00 01
Barra Bonita Excur séo 00 01 01
"Paraguai" (Fronteira e
F. do Iguagu) Excur sdo 01 01 02
Total de citagOes - 38 43 81

Fonte: Conversa informal em 3/5/89




Tabela X - A cidade de S3o Paulo lembra...
As citages sdo dos alunos

Assunto Masculino Feminino Total
Favelas 05 04 09
Playcenter 11 10 21
Crimes 07 06 13
McDonald's 07 04 11
Mappin 03 04 07
Enchentes, poluigéo 02 03 05
Total das citagdes 35 31 66

Fonte: Conversa informal cm 3/5/89

Resumindo: dos 33 alunos matriculados, estavam presentes no dia
da conversa informal (3/5/89) 23 alunos. As idades variavam entre 9 e 14
anos. Pela andlise das caracteristicas das residéncias, dos bairros onde
moram, pelo trabaho que realizam (empregadas domeésticas, cortadores de
cebola, engraxates, etc), salarios que recebem, bem como a profissao dos
pais, os alunos em questdo pertencem as camadas populares. Com
excecdo de duas meninas, todos os entrevistados disseram que irdo fazer a
52 série noturna para poder trabalhar o dia inteiro. Contra a minha
argumentacdo de que "eles eram muito criancas para isso" (18 alunos
estdo entre 9 e 11 anos), disseram que entdo tentardo estudar no periodo da
manhd, para ter toda atarde livre e assm "arranjar um emprego melhor".

Os aunos em questdo constituem o "exército de menor", se assim
pudermos classificalos. Juntam seus tostdes, fruto de subtrabalho, para
poder comprar um ténis, um par de meia, uma cal¢a na loja de roupas
usadas, ou ir ao Playcenter, em S&o Paulo, visitar o Shopping Eldorado
ou comer, num dia de sonho, um Big Mac no McDonald's. Dos 23
alunos entrevistados apenas 15 conhecem a cidade de S&o Paulo, entre os
quais dez alunos conhecem apenas o Playcenter.

Mas os alunos conhecem outras cidades vizinhas (Sorocaba,
Votorantim, Tapirai, Ibitna) por razdes de parentesco ou de compras, ou
mesmo por razdes de visita aos médicos do Hospital Regional.
Conhecem, também, Aparecida do Norte (0 maior nimero de citagoes),
Bom Jesus de Pirapora e Iguape por razfes religiosas, ja que a fungéo
dessas cidades €, principalmente, ade receber peregrinos. Como existe na
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cidade Piedade uma empresa de 6nibus que faz lotagdes mensais para o
Paraguai, Barra Bonita e mesmo Pocos de Caldas, aparecem nas citagdes
dos alunos visitas a essas cidades (4 citagdes).

Quando foi perguntado aos alunos o que lembrava a cidade de S0
Paulo as citagBes foram jorrando na seguinte ordem: Playcenter (21),
crimes (13), McDonald's (11), favelas (9), Mappin (7),
enchentes/poluicdo (5). O interessante € notar aqui que estas informagdes
chegam via televisdo, principamente, e via radio. Os canais mais
assistidos sdo 0 dc n°® 5 (Globo) en® 4 (SBT), e as estagOes de radio sdo a
Record (Programa Mario Barcelos e Paulo Barbosa) e aradio Capital (Gil
Gomes). Um dos meninos entrevistados afirmou na ocasi&o desta questo,
com muita veeméncia, que s de crime, em S3o Paulo, "tem mais de 18
por dia", conforme ouviu no radio.

Ainda, a guisa dc explicitacdo do universo dc pesquisa: seis alunos
(cinco .meninos e uma menina que ndo tém luz nem televisdo na casa)
ndo sabem o dia e 0 més de nascimento. Quase todos os alunos
"misturam” a cidade de S0 Paulo com a Grande S&o Paulo e com 0
Estado de S8 Paulo, conceitos que dificultaram, algumas vezes, a
manutencdo da conversa.

Com a professora regente da classe os alunos fizeram redacles e
desenhos, sobre a cidade de S&0 Paulo, antes da conversa informal
mantida com eles no dia 3/5/89. Entretanto, nem todos entregaram suas
composi¢des e desenhos para a referida professora, chegando para andlise
apenas 14 composicdes e 15 desenhos.

Quanto as composicdes, oito eram de meninas e seis de meninos.
Dentre as meninas, cinco ndo conheciam a cidade de S&o Paulo e dentre
0s meninos apenas um também ndo conhecia. Mas 0s meninos que
"conheciam” apenas haviam' estado no Playcenter. E interessante
transcrever alguns trechos dessas composi ¢es:

- "Porque nos assistimos o Jornal Nacional e nds vemos o que
acontece la... As mulheres de |4 varrem a rua, limpam bem e ganham
muito bem."

- "Eu ndo conheco S&o Paulo, mas pelo que vejo na televisdo e
escuto no radio ela é muito poluida.”

- "S&o Paulo é uma cidade muito perigosa, |4 esta cada vez mais
cheio de ladrdes, 'esturpadores, prostitutas, assassinos. O transito &
muito empurrado... O metrd e os trens estdo lotados, os bancos estéo
sendo assaltados e estdo sem dinheiro. Sdo0 Paulo precisa do nosso

apoio."



- "Para morar la tem que ter muita coragem. Eu nunca fui 14,
porque ndo tenho condi¢des e, mesmo que tivesse, SO iria |4 para passear
e nunca para morar."

- "Em S&o Paulo tem muitos prédios, muitas escolas boas... Tem
a fabrica da Coca-Cola e de doces. Tem muitas lojas, tem ‘chope serter'.”

Wilma, 10 anos, moradora da favelado DER, cortadora de cebolano
barracdo do Mica, assim se expressa sobre Sdo Paulo, sem ter luz nem
televisdo em casa:

"A cidade de S&o Paulo é muito falada por todos os lugares aonde a
gente vai se houve fdar nela. Deve ser numa cidade bonita, elegante.
Bom eu acho que por la deve ter muitas pessoas famosas em todas as
partes.

A cidade de S&o Paulo é muito grande se for querer conhecer tudo
por |4 a gente enjoa de andar. A cidade mais longe em que eu fui na
minha vida & Sorocaba. Porque uma cidade mais longe ndo da pragenteir
porque o dinheiro ndo da.

A vida em Sdo Paulo ndo é tranqlila porque a cidade tem
movimento. Mas a cidade de S&o Paulo € bonita.

Das letras peco desculpas
Dos erros peco perddo
Degta cidade amiga

Mando beijo e um abracdo."

Os aunos percebem algumas ligacbes Piedade-S8o Paulo e
escrevem sobre elas assim:

"N0s agui de Piedade temos ligagBes com S&o Paulo no comércio.
Os homens aqui de Piedade trabalham nalavoura, mandam as verduras e
as frutas para 0 CEASA e o CEASA distribui para outros lugares de
consumo. Também em Piedade tém algumas indUstrias que costuram para
algumas firmas de Séo Paulo."

"Sdo Paulo recebe de Piedade muitos produtos como verduras,
batata, cenoura, repolho e principalmente cebola.”

"Muitas pessoas levam prala cebola, cenoura, batata, alface, levam
também madeira. Porque meu pai trabalha na serraria e sempre ele viga
prala”

"A ligac8o de Piedade com S&o Paulo é A Ceaza."

No imaginario dos alunos j& esta presente a atracao da cidade grande:

"A cidade de S8 Paulo é uma cidade muito boa para muitas
pessoas. Quase todas as pessoas vém de outros Estados para comegar a
vidaem S&o Paulo."



"Tem gente que comegou com um empreguinho mas depois comega
amelhorar a vida de empregado da firma, |oja, sgjala o que for vocé pode
ir até o cargo de gerente."

"Em S0 Paulo o trabalho est4 nas pessoas que ai moram e ai vao
tentar avida. O meio de vida dos trabahadores é dificil mas sou a favor
dosjusticeiros para acertar a vida dos trabalhadores. Os bandidos matam
gente inocente, criancas, homens, mulheres idosas, jovens que estdo
comegando avida. Com fé em Deus vocés chegam |a. Adoro S&o Paulo,
cidade maravilhosa, apesar dos problemas.”

Quanto aos desenhos, em nimero de 15 (dois dos quais foram
excluidos porque pertenciam a alunos ausentes no momento da conversa
informal), sete eram de meninos - dentre os quais dois ndo "conheciam"
Séo Paulo, e seis eram de meninas - dentre as quais quatro néo
"conheciam" S&o Paulo.

Os desenhos revelam aspectos interessantes e para melhor capté-1os
seguem em anexo a este trabalho. Os meninos que conhecem S&o Paulo,
apenas através de excursdo (4 aunos) ou através de "andangas’ com a mée
(1 auno), executam uma cidade movimentada, com prédios, ruas,
viadutos, fébricas, muitos carros, chegando a escrever "Trate Sdo Paulo
Melhor", e mesmo se incluir na movimentacdo num 6nibus de turismo
gue cruza, ao lado de um caminh&o de carga, a cidade. Os dois meninos
gue ndo conhecem S0 Paulo também efetuaram seus desenhos usando a
imaginacdo imaginada. Alex colocou até o rio Tieté, que "vé na
televisdo". Eduardo, testemunha de Jeova, sem televisdo em casa, desenha
uma S&o Paulo "estranha’, com prédios que lembram templos religiosos,
caracteristicos das revistas editadas por participantes dessareligi&o.

Dentre as seis meninas apenas duas conhecem Sdo Paulo. Seus
desenhos apresentam, como os dos meninos, prédios, fébricas, poluicéo,
animais e vasos de flores pendurados nas sacadas dos apartamentos. Das
guatro meninas que ndo conhecem S&o Paulo, duas ensaiam prédios, mas
duas revelam visBes diferentes: Wilma, aquela que ndo tem luz nem
televisdo na casa, faz uma Sdo Paulo onde as "pessoas’ se amam, trocam
flores, moram em casas alegres, "bonita e elegante” como ja havia
afirmado em suaredag&o. Até os carros de Wilma, nacidade de S&o Paulo,
s80 leves, pequenos na paisagem, ndo perturbando a populagdo. A
numeracdo dos apartamentos comega do Ultimo para o primeiro andar, e
as nuvens no céu tém olhos verdes, espertos, brilhantes.

O desenho de Alessandra € uma surpresa. Alessandra veio de
Astorga, no Parana (regido de soja e cana): a cidade de S&o Paulo é uma
igreja, um coqueiro, uma arvore e muitos passaros voando.



E preciso, ainda, analisar um aspecto ligado ao papel da televisio,
gue, entretanto, ndo pode ser aprofundado em virtude de falta de contato
mais demorado com os alunos, dada a greve dos professores que durou
mais de um més no ano de 1989, época da pesquisa.

Durante a conversa informal os alunos afirmaram que a cidade do
Rio de Janeiro é maior do que a cidade de Sao Paulo porque "l& tem
noveld', "tem praia’, "a Globo esta no Rio", "a Xuxa mora |la no Rio,
por isso ele é maior", "ndo tem poluicdo no Rio". Apenas um aluno
afirmou que a cidade de Sdo Paulo é maior que o Rio de Janeiro porque vé
na televisdo e o pa faa "que ndo da nem pra saber até onde Sao Paulo

vai".
Informaram também que:

- "Piedade é pequena porque ndo tem apartamentos.”

- "Cidade é para morar. Sitio ndo é gostoso, mas € livre,
tem siléncio, tem éarvores."

- "Cidade € mesma coisa que comunidade."

A MANEIRA DE CONCLUSAO

Este trabalho tentou interpretar a cidade de Sao Paulo no imaginario
infantil piedadense. Através da linguagem escrita, desenhada e falada
pretendeu tornar presente o objeto cidade de Sao Paulo para algumas
criancas do municipio de Piedade.

Através dos depoimentos dos alunos da 42 série da EEPSG "Prof.
Carlos Augusto de Camargo" parece ficar claro que:

- 0 cabedal de conhecimentos diferencia a realidade por graus de
familiaridade;

- 0 conhecimento e como a distribuicdo do estoque disponivel do
conhecimento € feita S0 componentes importantes na vida cotidiana;

- 0s processos de socializacdo secundéria, e aqui estda escola e a
televisdo, entre outros, permitem sequiéncias de aprendizagens racionais e
emocionalmente controladas; por conseguinte, o tom de realidade do
conhecimento interiorizado na socializacdo secundaria é mais facilmente
posto entre parénteses (isto é o sentimento subjetivo de que estas
interiorizacBes sdo reais € mais fugitivo). Berger da como exemplo o fato
de que acriangavive, quer queira quer ndo, no mundo tal como é definido
pelos pais, mas pode deixar alegremente atrés 0 mundo da aritmética logo
gue sai daaulg;



- épossivel destacar uma parte da personalidade e da concomitante
realidade, fazendo-as sO ter importéncia para a situagdo funcional
especifica em questdo. "O individuo estabelece entdo uma distancia entre
seu eu total e suarealidade, de um lado, e o eu parcial funcionalmente
especifico e a realidade deste, de outro lado" (Berger, 1983: 190).
Explicitando ainda com Berger, através de um exemplo claro: é mais f&cil
para a crianga "esconder-se" da professora do que da mée. Inversamente é
possivel dizer que o desenvolvimento desta capacidade de "esconder-se" é
um importante aspecto do processo de crescimento e passagem ao estado
adulto;

- arevelagdo do conhecimento interiorizado precisa de alavancas e
sugadoras que sdo técnicas pedagogicas. para este trabaho a conversa cara
acara, 0s desenhos e as redages;

- se outros significativos sdo impostos aos individuos, as
definicbes dadas por estes a situagdo apresentam-se como realidade
objetiva. Desta maneira o individuo nasceu numa estrutura social
objetiva, mas também num mundo social objetivo. Assim, as criangas
das camadas populares (principais alunos das escolas publicas) néo
somente absorvem uma perspectiva propria a respeito do mundo social,
mas absorvem esta percepcdo com a coloragdo dada por seus pais. Como
conseqiiéncia, ird habitar um mundo diferente do que é proprio da crianca
de uma classe superior, mas, também, um mundo inteiramente diferente
daguele da criancaque moranacasa ao lado. Asidiossincrasiasindividuais
tém papel importante na socializagdo, e seu fundamento se encontra na
biografia de cada um;

- a segmentacdo institucional traz a existéncia de subuniversos de
significag@o socialmente separados por sexo, idade, ocupacéo, tendéncia
religiosa, gosto estético, etc. Mas a televisdo introduz uma linguagem
que primeiro atrai o receptor, para depois ser incorporada por ele e nessa
medida, ela muda completamente os hébitos de recepcéo da percepgéo da
sociedade ¢ da cultura, domesticando a imaginagdo imaginada, limitando a
potencialidade inovadora e imaginativa dos individuos;

- a cidade de Sao Paulo como noticia, ou campanha, ou propaganda
na televisdo torna-se mais verdadeira que a propria verdade, a imagem
mais real do que arealidade "como nas lendas, s6 que 0 'maravilhoso' se
secularizou, isto €, deixou de ser sagrado para pertencer a vida terrena’
(Marcondes Filho, 1988: 37).

- atelevisdo, produto da técnica e da ciéncia, entrou no ritua de
transmitir verdades e com isso enfeiticar a inteligéncia dos receptores a
nivel nacional/global.



- na televisdo, a violéncia associada ao castigo, a dor fisica, a
punicdo, é idéntica a violéncia com gque a sociedade trata todos aqueles que
ousam romper ou desafiar a realidade. Por isso, ela é valorizada como
mostram os textos dos alunos. Ela reconforta e tranquiliza o
telespectador, ao contrério da violéncia revoluciondria, que é rejeitada
porque atinge um @mbito mais profundo: a violéncia revolucionaria
guestiona as bases de legitimizacdo, inclusive da violéncia cotidiana e
exige uma reestruturacdo da sociedade, como também uma reciclagem
individual que ameaca o cotidiano (onde as pessoas encontram as bases de
confirmago);

- atelevisdo introduz uma nova ldgica, uma nova estruturacdo do
pensamento, que ndo pode ser desprezada. Os professores, educados em
outra época, véem-se perplexos diante da nova realidade: a televisdo
instalou-se como uma desleal concorrente da atividade escolar. No
conflito do velho (o professor igual ao pai) como o novo (a TV), na
dualidade entre o concreto (a aula) e o abstraio (aimagem) atelevisio sai
ganhando, apesar de confirmar valores e normas e domesticar qualquer véo
mais audacioso para fora da realidade;

- como a televisdo esté no lar ela participa da socializagdo priméria
e deve ser utilizada pelos professores na socializagdo secundéria, porque
estd na maneira do produto ser fabricado a funcéo de conservar tudo como
edta e agir contra quaisquer mudangas;

- 0 cardter rituaistico que formaliza o ensino, tornando-o signico -
opera-se na aula apenas com conceitos que ndo sdo utilizados por ndo
serem absorvidos pelos alunos - pode ser ultrapassado. Este trabaho
tentou fazer esta acrobacia.

E preciso, ao concluir, deixar agradecimentos a professora |sabel
Becker, que, com seus alunos da 42 série/l° grau da EEPSG "Prof. Carlos
Augusto de Camargo" - Piedade/1989, permitiu a efetivacdo do presente
trabalho. Professora/alunos e pesquisadores romperam com 0s estimulos
de vida e de pensamento habituais da classe. Snyders diz que "ndo é
preciso cortar a crianga em rodelas de salsicha, que ela é caracterizadapela
unidade de sua pessoa. Mas a abundancia desta unidade esta em participar,
de modo diferente, em setores de vida diferentes. Alids o melhor modo de
aproveitar uma salsicha é ainda assim corta-la" (1988: 276).
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CONHECA OS OUTROS NUMEROS DA

REVISTA TERRA LIVRE

Terra Livre € uma revista semestral, organizada pela Associagdo dos
Gedgrafos Brasileiros. Cada nimero € dedicado a um tema, tratado sob
diferentes angulos e perspectivas.

Vea quais sdo os temas dos nimeros que vocé pode encontrar nas
boas livrarias ou pedindo pelo reembolso postal a Editora Marco Zero,
Rua Rodrigo Cléaudio, 480, S&o Paulo - SP - CEP: 01532 - telefone
(011)287-1935:

Terra Livren®2: O Ensino da Geografia em Questao (com artigos de José W.
Vesentini, Carlos Walter Gongalves, Nelson Rego, e outros)

Terra Livre n° 3: Geografia & Questdo Ambiental (com artigos de A. Nacib
Ab'Séber, Horieste Gomes, Rolando Berrios e outros)

Terra Livre n°® 4: Geografia & Lutas Sociais (com artigos de J. Borzacchiello
da Silva, L. Renato Vallejo, Nelson Rego, Neiva Otero e outros)

Terra Livre n°5: O Espaco em QUeStao (com artigos de Milton Santos, Marcelo
L. de Souza, R. Haesbaert da Costa e outros)

Terra Livre n° 6: Territorio e Cidadania (com artigos de Ailton Krenak, Ruy
Moreira, Regina Sader, Priscila Faulhaber e outros)

Terra Livre n°® 7: Pesguisa e Pratica Social (com artigos de Chico Mendes,
Raimundo de Barros, Lylian Coltrinari e outros)

Vocé pode também fazer uma assinatura para receber os quatro
nimeros seguintes escrevendo diretamente para a Associacdo dos
Gedgrafos Brasileiros - AGB - Caixa Postal 64525 - S30 Paulo - SP -
CEP 05497 - Telefone; (011) 210-2122 - r-537.




DEPOIMENTO

A AGB E A PRODUCAO GEOGRAFICA
BRASILEIRA: AVANCOS E RECUOS

Armen Mamigonian*

Pretendemos reabrir aqui o debate sobre o significado da producéo
geogréfica brasileira, sobretudo na Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros,
a0 longo das Ultimas décadas.

A AGB nasceu ha década de 30, no mesmo ano da criacdo da FFCL,
gue permitiu a implantacdo da USP (1934). A reeducacdo das massas
populares, a partir da preparacdo de um corpo docente de qualidade nos
colégios estaduais, foi um dos objetivos bésicos das classes dirigentes do
pais, tanto do bloco de poder anterior (agroexportadores), como posterior
a Revolucéo de 30 (latifundidrios e industriais ligados a0 mercado
interno). A educacdo era vista como fonte bésica da modernizac&o, da
superacdo do atraso que nos separava da Europa e dos Estados Unidos.
Tanto Monteiro Lobato como os Mesquitas {O Estado de S. Paulo), em
S0 Paulo, Anisio Teixeira e outros no Rio de Janeiro (Universidade do
Distrito Federal - 1935), tinham como denominador comum a idéia de
reeducar o povo, e as Escolas Normais e os Colégios Estaduais deveriam

*Professor do Departamento de Geogr afia da FFLCH-USP



contar com professores de alto nivel formados nas Faculdades de
Filosofia.

No caso de Sdo Paulo havia um componente politico importante,
ligado a conjuntura da época: os fazendeiros de café e os comerciantes
exportadores e importadores, as principais classes dirigente; do estado
haviam sido apeados do poder em 1930 e pretendiam voltar, usando uma
ofensiva cultural-ideolégica, que incluia a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras. Tanto Getllio Vargas quanto a oligarquia paulista
exerciam um autoritarismo iluminista, que esteve presente em varias
iniciativas da década de 30 (CNG - 1937, logo vinculado aUGI).

A AGB nasceu ligada ao curso de Geografia e Histéria da FFCL.
Apesar das raizes autoritarias da USP, o corpo docente recrutado na
Europa para a FFCL era composto por intelectuais promissores, de
extracdo libera esquerdizante. P. Monbeig, que deu vidaa AGB de 1935 a
1945, vinha do ambiente de radicalizagdo politica européia do apos-crise
de 1929, na Franca e na Espanha (direitizacdo e esquerdizacdo da
intel ectualidade), tendo recebido influéncias intelectuais principalmente de
M. Bloch (posteriormente fuzilado pelos nazistas) e cultivando a amizade
de J. Dresch, importante gedgrafo ligado ao PCF. O clima de discussdes
democraticas que tais professores imprimiram a FFCL da USP atrairam
vérias vezes, apos 1937, ameagas de fechamento da Faculdade.

A AGB reuniu inicialmente ndo s6 P. Monbeig e seus alunos de
geografia e histéria, mas também grandes intelectuais como Caio Prado
Jr. e Rubens Borba de Morais. Desde o inicio se constituiu num lugar
mais criativo do que o préprio curso de Geografia e Histéria, por se usar a
liberdade intelectual mais plenamente, pela préticaconstante das palestras,
debates e diversidade de opinides.

Quando a AGB foi se tornando nacional, a partir de 1945, reunindo
sobretudo gedgrafos de Sao Paulo edo Rio de Janeiro, ja existia uma
nitida disting&o entre as préticas intelectuais das universidades e da AGB.

O Departamento de Geografia da USP, constituido oficialmente em
1945, possuia a mesma estrutura feuda da legislacéo trabalhista decretada
poucos anos antes por Getllio Vargas. Os catedréticos eram verdadeiros
senhores feudais, que interferiam até na vida privada de seus vassalos
(professores assistentes, etc.) e ninguém ingressava naguela corporacdo de
oficio sem a decisdo da hierarquia senhorial existente. Para que 0s
senhores feudais ndo brigassem entre si, o regimento interno do



Departamento estabelecia o rodizio entre os trés catedréticos no exercicio
da chefia periédica. Diga-se, alias, que mais tarde, para evitar conflitos, o
mesmo sistema foi implantado na AGB nacional, onde se fazia um
rodizio entre presidentes de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e do restante do
Brasil.

N&o s6 em S&o Paulo, como no Rio de Janeiro e em Recife, a
maioria do professorado e dos gedgrafos provinha da classe dos senhores
rurais e muitos dentre eles tinham formacdo politica conservadora e
mesmo reacionaria (Aroldo de Azevedo, por exemplo). Assim, enquanto o
recrutamento de professores nos cursos de Ciéncias Sociais, Filosofia,
etc. usava o critério da qualidade dos candidatos, mas também a
pluralidade das opinides paliticas, incluindo matizes de esguerda (R.
Fausto, F. C. Weffort, etc), na Geografia a qualidade nem sempre pesava
mais que a obediéncia e apluraidade erarejeitada

Assm sendo, 0 ambiente no interior do Departamento de Geografia
tornou-se um pouco viciado, estimulando-se até 1964 uma unanimidade
baseada no paternalismo, que de aristocratico "evoluiu" para um
paternalismo populista (P. Petrone, por exemplo), que acabava por castrar
a liberdade e a criatividade intelectuais dos novatos. Note-se que por
ocasido do encontro da UGI no Rio de Janeiro (1956), P. George, J.
Tricart e outros ndo foram convidados a proferir palestras nas mais
importantes instituices oficiais da geografia brasileira (Departamento de
Geografia da USP inclusive).

No entanto a AGB conseguiu manter um ambiente saudavel de
criacdo intelectual por mais tempo, podendo-se dizer que até 1970 a
Associacdo foi um organismo muito vivo. Paradoxalmente a AGB
também funcionava como uma corporacdo de oficio, mas enquanto a
vinculagdo ensino-pesquisa freglientemente afrouxava no Departamento de
Geografia, obrigando os alunos a organizarem centros de estudos (Delgado
de Carvaho - 1947, Capistrano de Abreu - 1954) na AGB a pesquisa era
central, eraa sua prépriarazao de ser.

A AGB até 1970 caracterizou-se como uma associacdo de
pesquisadores. Aos encontros nacionais compareciam gedgrafos que
apresentavam os resultados das suas pesquisas. Trés ou quatro grupos de
pesquisa, dirigidos por gedgrafos experimentados, faziam trabalhos de
campo, nos quais se iniciavam os alunos, dando origem a relatdrios
preliminares que eram apresentados e debatidos no fina dos encontros.



Em minha primeira assembléia da AGB (Ribeirdo Preto - 1954), tive
oportunidade de acompanhar a subequipe dirigida por R. Maak e Aziz
Ab'Saber e presenciar durante trés dias as pesquisas ao longo de um
itinerério de uns 150 km; ao final de cada dia de trabalho eles se sentavam
e cotegjavam dados referentes as distancias, atitudes, rochas encontradas
em cada parada, seus mergulhos e direcdes, com os quais desenhavam
perfis geol 6gico-geomorfol dgicos. Eu, que cursava o segundo ano, passel
a entender como "nasciam” os blocos geomorfol6gicos que tanto me
impressionavam nos livros de Lobeck e outros.

Os encontros da AGB eram mais produtivos e democréticos que 0s
cursos de geografia existentes nas universidades, e realizavam o0s
treinamentos de pesquisa e 0s debates que eram escassos NOS Cursos.
Assisti e depois participel de debates, freqlientemente duros, estimulantes
¢ francos que envolveram Jodo Dias da Silveira, Aziz Ab'Saber, Lygia
Bernardes, José Ribeiro de Araljo Filho, Roberto Lobato Corréa, etc.
Com o tempo a AGB foi perdendo vitalidade, pois a conciliagdo foi
tomando conta das clpulas e os mandarins da geografia foram acertando
entre s zonas de influéncia e com isto o debate foi sendo desestimulado.
Isto ficou perceptivel no encontro de Presidente Prudente (1972), quando
0s quantitativistas do Rio de Janeiro e de Rio Claro apresentavam
enxurradas de comunicacBes freqlientemente mediocres e nao foram
enfrentados pelos mandarins da USP. Além disto, a geografia ndo tinha
para o desenvolvimento capitalista selvagem a utilidade da engenharia ou
da economia, sendo reduzida no regime militar a simples instrumento de
propaganda (Revista Brasileira de Geografia, EPB, etc.).

Estacrise da AGB coincidiu com uma conjuntura de radicalizagéo do
movimento estudantil da geografia e permitiu um movimento de
renovagdo da entidade a partir do encontro de Fortaleza (1978), mas, na
assembléia de mudanca de estatutos (S&o Paulo - 1979) apenas os
nicleos de Presidente Prudente e Rio de Janeiro tinham propostas
articuladas. A pobreza politica de algumas correntes estudantis lideradas
por gedgrafos "iluminados" criou na AGB um clima de relativizagdo
absoluta do individuo e sua inser¢do forcada a "comunhao coletiva"' dos
"filhos da Historia"', visando apagar diferencas de opiniGes a custa da
supressdo dos "inimigos”, a custa da verdade revelada de um "marxismo"
de terceira classe. Felizmente a vida ndo para e ha todo um trabalho de
reconstrucdo cultural em andamento na geografia, que comega a dar seus
primeiros frutos (Geosul n° 3, 1987, p. 136-7).
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Qual, atualmente, o clima moral, ideolgico e intelectual dentro do
qua atuam a AGB e os Departamentos de Geografia das universidades?

Ao paternalismo conservador dos primeiros tempos, seguiu-se um
paternalismo populista e apés o Al-5, que rompeu a unanimidade na
geografiabrasileira, foi se abrindo uma fase de ruptura das corporagdes de
oficio, tanto nos Departamentos de Geografia como na AGB, provocando
um certo grau de concorréncia capitalista. As caracteristicas éticas
existentes anteriormente (honra, amizade, fidelidade, etc.) foram perdendo
importancia na medida em que a concorréncia aumentava.

O Estado e o capitalismo brasileiros foram criando condicles para a
guebra das corporagBes. Extinguiu-se a catedra e portanto a hierarquia
feudal, mas manteve-se reduzido o nimero de professores titulares,
jogando os professores uns contra 0s outros na disputa de oportunidades
reduzidas de ascensdo. Assim sendo, os professores foram desvestindo a
camisa dos seus respectivos departamentos e passavam a vestir suas
proprias camisas individualistas, ndo importando, na verdade, se se
consideravam a si proprios de esquerda, de centro ou de direita, j& que a
pele é em geral individualista.

A situac8o se agravou com a postura fortemente passiva da maioria
dos docentes e gedgrafos diante da ditadura militar. Assim, por exemplo,
os colegas de Rio Claro ndo mexeram uma paha paraimpedir a extingéo
do curso de Geografia em Franca (Unesp), € mesmo na USP muitos
colegas, alguns de esquerda, permaneceram intimidados naguel e periodo.
A fata de resisténcia cria, inconscientemente, um sentimento de
impoténcia. As consequiéncias negativas ndo se fizeram tardar.

Hoje em dia, pelo Brasil afora, professores e gedgrafos elegem para
suas associagdes sindicais colegas de esquerda, combativos, etc, mas para
as chefias departamentais elegem colegas com transito fécil na hierarquia
cadavez maisirraciona daburocracia universitaria.

O clima de concorréncia e carreirismo provocou a producdo de
muitos trabalhos gastrointestinais, na expressdo de M. Santos, acomo-
dacdo as idéias da moda (ontem quantitativismo, hoje marxismo, amanhd
livre-cambismo, etc), o oportunismo diante das vitérias e das derrotas,
como no apossamento da assembléa da AGB - Fortaleza (1978) e da mu-
danca de estatutos (1979) por alguns que delas estiveram a milhares de
quildmetros de distancia (R. Moreira, por exemplo). Dada a formagéo
autoritéria dos nossos quadros intelectuais, ndo € a maior das surpresas a
institucionalizagdo da politica de quase policialismo e de ostracismo em



relacdo aos "inimigos"' praticadas fregientemente, como assinalei em
Geosul n° 3 (1978, p. 135) e se repetiu na minha recontratagdo na USP.

\Y,

O clima acima descrito ndo poderia deixar de ter reflexos na AGB.
Hoje as assembléias nacionais da entidade (por exemplo, Salvador -
1990) destinam-se, principalmente, aos iniciantes, em decorréncia da
alianca morna entre os professores mais novos e 0s movimentos
estudantis, num novo tipo de populismo dos pobres (paternalismo de
esguerda). Mas nem sempre aos iniciantes que devem ser considerados
futuros mestres, que aprimorando duramente seus conhecimentos
alcancardo a maturidade intelectual. No lugar disto, freqiientemente se
prop8e a coexisténcia passiva de um lado, dos mestres "iluminados” (que
substituem os antigos medalhfes, os antigos mandarins, etc), que
cultivam ciumeiras mortais entre si, e de outro lado a massa ignara que
precisa ser reeducada e transformada em massa de manobra de eventos
politicos minusculos.

Na verdade, a geografia perdeu espagos diante de outras &reas de
conhecimento (economia, engenharia, geologia, etc), mas felizmente a
guebra da unanimidade pelo Al-5 foi permitindo clarear a existéncia de
esguerda, direita, centro, etc. na geografia brasileira. Por outro lado, a
medida que a hierarquia e os modelos entraram em crise foi possivel
iniciar caminhos menos limitados, bem como foram estimuladas as
tentativas tedricas e empiricas diferenciadas.

Mas ha muito combate a se travar na AGB e nas demais entidades de
Geografiaz 1) necessidade de elaborar um projeto para a geografia
brasileira, tanto a nivel interno como para nossas relagdes internacionais,
como tem proposto seguidamente M. Santos; 2) prosseguimento das
discussdes dos paradigmas de formagéo sbcio-espacia, geossistemas, etc;
3) preocupacdo pela qualidade da producdo geografica como critério basico
a considerar; 4) combate a doenca infantil do "militantismo" como
critério de participacdo nos programas da AGB; 5) combate a politica de
facgOes estudantis e adolescéncias senis numa entidade como a AGB; 6)
preocupacdo pelo pluralismo e toleréncia entre os gedgrafos, ndo
importando idade, sexo ou teologia... 7) estimulo ao debate democrético
nas publicacBes (resenhas cientificas, por exemplo), a retomada dos
trabalhos de campo na AGB, etc; 8) preocupacdo pela eficiéncia,
autonomia e maior insercéo verdadeira nas lutas presentes da sociedade
brasileira.
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