A PROPOSITO DA ]
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SOBRE O ENSINO DE GEOGRAFIA
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Sem querer definir metas absolutas ou caminhos predeterminados,
pretendemos neste trabalho considerar alguns (suportes tedricos que nos
parecem necessarios e essenciais para o endno" de geografia E, em
seguida, apresentaremos exemplos de solugdes préticas de como ensinar
geogrefia.

Nossa preocupagdo bésica é levar aos professores uma contribuicédo
ndo somente Gtil, mas elucidativa de como se pode ensinar geografia na
escola sem adotar os meios tradicionais. Porém, buscando novas préticas
gue permitam evidenciar o que é mais peculiar ageografia a interpretacdo
critica da organizacdo do espaco.

Segundo nos parece, 0s eixos que devem nortear a pratica do ensino
referem-se a duas questdes basicas. 0 que ensinar em geografia? E como
ensinar geografia?
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A resposta parece 6bvia. em geografia deve-se ensinar geografial
Mas ndo é téo 6bvia quando ndo esta claro que geografia ensinar. A falta
de clareza quanto a esta questéo deve-se ao fato de que nas Ultimas décadas
a ciéncia geografica evoluiu muito no que se refere a abordagem tedrico-
metodol 6gica de seu objeto de estudo. E os professores atuantes nas redes
de ensino ndo acompanharam essa evolugdo, permanecendo presos aos
contelidos dos antigos planos e aos livros didaticos. No entanto, as
publicagdes dos Ultimos anos sobre o assunto tém confrontado esses
conte(idos.

De outro lado, a discussdo sobre contelido e método de ensino ndo
pode dissociar-se da reflexdo mais profunda sobre teoria e prética; "o con-
telido a ser abordado ndo se desvincula do método, que Ihe da sustentacédo”
(2), portanto, quando se questiona O que ensinar em geogr afia questiona-
se também como ensinar geografia. Por isso passaremos a considerar
essas questdes conjuntamente.

Sem pretender levantar discussies tedricas muito profundas, vamos
fazer uma répida andlise sobre essas questfes e suas implicacles para o
ensino de geogrefia.

A geografia encontrada na maioria dos livros didaticos e que é
ensinada, geralmente, nas escolas apresenta urna analise descritiva - ou
apenas uma descricdo - do que se vé hoje no mundo. Essa geografia esco-
lar consiste, portanto, em uma "visdo de mundo": inicia-se pela descrigcdo
e explicagdo do espago proximo, "vivido", passando, depois, para o
estudo de espagos mais distantes.

Nessa abordagem os fendmenos aparecem como ocorréncias
parceladas, desvinculadas do todo, sem conex&o com o processo social no
qual estéo inseridos. Tanto a natureza quanto a sociedade sdo vistas como
ocupantes de um espaco herdado cuja organizagéo foi predeterminada por
forgas externas e a heias a sua dindmica atual .

Dessa forma, apresentando uma abordagem estética e a-histérica do
processo de ocupagdo das areas e da apropriacdo dos recursos naturais, a
geografia pouco valor terd naformagéo das novas geragfes. Ao contrério,
elalevard a sérias deformagfes quanto a sua visdo de homem e de mundo.

No ensino de geografia no 1° grau encontramos uma tendéncia mais
moderna, porém ndo tdo conscientizadora, que consiste no estudo da
geografia ao nivel darealidade objetiva - daquilo que é observado e vivido
- 0 qual prende-se a aparéncia do observavel, aqua é constatada através da
percepcdo. No entanto, deve-se ter presente que a percepgdo ndo nos colo-
caem contato com arealidade, mas com o que ela aparenta. Por exemplo,
apercepcdo do espaco através da temperatura, umidade, elementos visuais
como as cores, as formas, a distribuicdo e posicéo dos elementos, etc.



podem ser (teis apenas para a identificacdo de uma area como rura ou
urbana. Isso quando o ensino se destinaa criangas das séries iniciais do 1°
grau. Porém, mesmo nessas séries € desgjdvel que o ensino ndo perma-
neca no nivel da mera constatagdo daquilo que a crianca pode perceber por
S mesma.

Outra tendéncia que encontramos no ensino atual refere-se a explo-
racdo da vivéncia do aluno, a qual esta eivada de aspectos geogréficos.
Coloca-se que o saber do aluno deve ser o ponto central do programa de
estudos em lugar de um saber "cientifico”, porém alheio a cultura das
classes sociais de origem dos alunos. Como exemplo dessa proposta
podemos citar a experiéncia de Resende (2).

Advertimos, no entanto, que o saber do aluno, apesar de concreto,
pode ser 0 ponto de partida do estudo geogréfico. Mas de nenhuma manei-
ra devera permanecer como ponto de chegada, sob pena de se continuar
reproduzindo na escola as diferencas entre as classes sociais quanto ao
dominio do conhecimento institucionalizado. Parece-nos que a escola deve
ser um elemento de democratizacdo desse conhecimento.

O ponto em que queremos chegar na relagdo entre método e contel-
do refere-se ao fato de que a geografia ensinada pode apresentar estudos
sobre arelagdo homem-meio, ou estudos da organizacdo do espago pelo
homem, omitindo, no entanto, que arelacdo homem-meio ocorre em uma
determinada forma de organizacéo espacial porque essa relagcéo € uma
relacdo de trabalho. Explicando melhor, a sociedade produz uma forma de
organizag&o que é observavel no espago; assim, ha uma forma concreta e
visivel da sociedade no espago: essa € a organizagdo espacial que a
geografia deve analisar.

Trata-se do estudo de uma sociedade de classes cuja aparéncia - orga-
nizagdo espacial - depende da forma como o trabalho, durante um proces-
so histdrico, a organizou. Nas palavras de Ruy Moreira:

"O processo do trabalho tem a sua materialidade em formas que
a0 mesmo tempo que dele derivam a ele revertem, e so geradas
com esse fim. Em se tratando da geografia, esta materialidade
dialeticamente articulada ao processo do trabalho € o espago
geogréfico. Espago e trabalho estéio numarelagéo de aparénciae
esséncia; 0 espaco geografico é a aparéncia de que 0 processo
historicamente concreto do trabalho (a relagdo homem-meio
concreta) € aesséncia."(3)

Ensinar geografia implica desenvolver o mesmo método que ela usa
na construgdo do conhecimento geografico que esta em continua
transformac8o. Ensinar geografia significa dar conta do processo que



levou & atual organizacdo do espago, e este é adequado a realizacdo do
trabalho, sendo modificado com a finalidade de atender essa exigéncia.
Portanto, 0 ensino ndo pode ocorrer através da transmissdo de contetidos
programados e subdivididos por séries.

Mas Afina, Como Ensinar Geografia?

Partindo do conhecimento adquirido através da observagéo do meio
circundante, conhecimento esse ainda ndo sistematizado, o aluno deve ter
oportunidade de contribuir para a elaboragcdo de um arcabougo formado por
idéias, conceitos e categorias que |he permitam interpretar, de forma cada
vez mais profunda, arealidade que o cerca.

Nesse esforco, professor e alunos devem trabalhar juntos, sempre
em cooperagdo. O professor, ao invés de expor o contelido ou de
apresentar uma planilha pronta com as etapas da "pesquisa’ que espera que
os alunos cumpram, devera ser o coordenador das atividades a serem
realizadas por eles. Nessa funcdo o professor organiza o trabalho, orienta
a sua seqliéncia, fornece informagfes, demonstra técnicas, prove recursos,
discute idéias, levanta duvidas, avalia resultados. Enfim, envida todos os
esforcos para que os aunos atinjam os objetivos de seu trabalho. (4)

No desenvolvimento do trabalho, o aluno precisa aprender a
observar, a coligir dados, a comparé-los e classifica-los, a estabelecer
generalizagtes e inferir explicagtes. Todas essas operactes fazem parte do
pensamento cientifico, e precisam ser desenvolvidas naescola. Através da
busca e manipulagdo de informactes e dados o aluno comega a apropriar-
se das formas de producdo do conhecimento cientifico. No que serefere ao
conhecimento geogréfico € necessario que o aluno aprenda também a
mapear. Apenas copiar ou colorir mapas ndo consiste uma tarefa adequada
para levar o aluno a pensar e tomar decisdes. Mapear significa dar ao
aluno oportunidade para definir critérios para representar classificagfes e
correlagdes de forma gréfica nos mapas.

A aquisicdo desses conhecimentos e habilidades por parte do aluno
dependera de fatores como seu nivel de desenvolvimento cognitivo, seu
meio socio-cultural e seu nivel de segurancga afetiva. A reagdo do aluno
nas relagtes que se estabelecem na sala de aula depende desses fatores e de
sua interagdo com o grupo e com o professor. Este seria 0 momento em
que o professor deveriarecorrer aos seus conhecimentos de psicologia para
poder lidar melhor com seus alunos, fazendo-o com habilidade e
sensibilidade. N&o é f&cil lidar com adol escentes!



Apesar de ndo acreditarmos em receitas pedagdgicas para o ensino,
salientaremos a seguir alguns pontos que nos parecem relevantes para a
organizagdo do trabaho do professor:

- partir dareflex@o sobre os alunos: quem sdo, onde moram, como é
sua vida escolar, quais séo seus anseios e dificuldades, como é sua vida
familiar, qual suacondigdo socidl;

- procurar saber que conhecimentos especificos de geografia os
alunos possuem;

- propor metas claras quanto ao ensino de geografia a serem
atingidas durante o periodo letivo - bimestral, semestral ou anual;

- elaborar um plano de trabalho juntamente com os alunos, tendo
em vista as metas propostas;

- avaliar os alunos quanto ao seu desempenho e em fungdo do
processo desenvolvido. Quando se desgja desenvolver atitudes a mera
verificagdo daassimilag8o de contelidos é insuficiente e inadequada

Através de sua propria prética, cada professor devera buscar os
caminhos que atendam as peculiaridades de sua realidade escolar,
procurando solugdes mais eficazes para lidar com os problemas préprios
da situagdo, tomando-se um verdadeiro profissiona na arte de educar.

Neste ponto ressaltaremos alguns procedimentos que nos parecem
fundamentais para 0 ensino critico e cientifico.

Inicialmente, é necessario que o aluno aprenda a observar. A
observagdo pode iniciar-se na escola e em seus arredores. Pode ser
orientada pelo professor, que da indicacOes a esse respeito. Como, por
exemplo, o professor pode solicitar aos alunos que observem a variagdo
de tonalidades em um perfil de solo. Nesse caso, trata-se da observacdo de
aspectos da realidade in loco. Contudo, ndo se deve esquecer que 0s alunos
também podem observar aspectos apresentados em fotos ou gravuras, em
Croguis ou em mapas.

Na observacdo é importante o aluno notar itens de caracterizagéo de
determinados fendmenos, como, por exemplo, ao observarem a foto de
uma localidade urbana, podem identificar a distribuigo do casario, asvias
de circulagdo, as areas comerciais, etc. Para chegar a conhecimentos
geogréficos pela observagdo, o auno deve partir da identificagdo dos
elementos observados (no exemplo acima: residéncia, ruas, avenidas,
lojas, etc); assm podera, depois, questionar a ocorréncia desses
elementos e a sua localizag8o na cidade.

A partir da observagdo o aluno deve ser levado a estabelecer
comparagdes, relacionando elementos de diversas ordens. Neste momento,
€le devera ser levado a definir critérios de classificagdo: aproximando ou



agrupando fatores que influem sobre os fendmenos e processos em
estudo.

Em uma etapa mais avancada o aluno deve fazer uma andlise dos
fatos e fendbmenos. Nesse ponto sera necessario que ele tome
conhecimento de modelos tedricos de interpretacdo para que possa ter
elementos para analisar de forma fundamentada e critica a realidade em
estudo. Como Ultima etapa, 0 aluno deve chegar a uma sintese, prevendo
implicacBes ou conseqiiéncias dos processos que influem nos fendmenos
estudados.

O desenvolvimento desse trabalho, do ponto de vista didético, pode-
se dar através de procedimentos como projetos, estudo do meio,
reportagens e entrevistas, estudo bibliogréfico, excursdes e outros.
Sugerimos a leitura do livro de Nidelcoff (5) pois apresenta e discute
detalhes sobre a prética desses procedimentos.

O trabalho pedagdgico que estamos propondo baseia-se no
aprofundamento de nocles e conceitos e ndo na seriagdo de aspectos a
serem estudados. A direcdo a ser seguida € de integracdo dos assuntos
entre si e com outras areas e disciplinas (ciéncias, historia, lingua
portuguesa, etc).

No entanto, recomendamos que sgja observada uma gradacdo nos
procedimentos, atendendo as dificuldades que forem sendo vencidas pelos
alunos no processo de desenvolvimento:

- partir da percepcédo da realidade através da observacdo, relatos de
vivéncias, etc;

- expressar esse contelido através de depoimentos orais ou escritos;
pode-se também usar a encenagdo, expressdo corporal, musical ou
pogtica;

- representar graficamente o contelido através de desenhos, plantas,
roteiro esquemdatico, maguete, mapa e grafico;

- aprofundar os conceitos em estudo através de leituras, pesquisas,
debates, etc, para que 0 aluno passe a conhecé-los e us&los de forma
critica, com interpretagdo pessoal, porém fundamentada.

Para Que Ensinar Geografia?

As respostas as duas questdes colocadas no inicio deste trabalho - o
gue ensinar e como ensinar geografia? - foram dadas em funcéo de uma
questdo mais abrangente: para que ensinar geografia?



Neste momento os professores deveriam parar para refletir como
tém respondido a esta questdo em suas aulas. Pois 0 que ensinamos e
como o fazemos reflete os objetivos que colocamos para nossa préaxis.

Para que serve o ensino de geografia em uma sociedade na qua a
informacdo sobre as diferentes partes do mundo € apresentada em detalhes
através de sofisticados meios de comunicagéo?

E para que serve esse ensino se poucos cidaddos dessa sociedade
podem uséla para seu bem-estar?

Y ves Lacoste afirma que "a geografia serve antes de mais nada para
fazer aguerra’ (6), isto €, o conhecimento que se desenvolve relativo ao
espaco € um "saber estratégico, um poder". Além disso, atuamente o
conhecimento geogréfico tem fungdes ideoldgicas e politicas, pois as
grandes poténcias desenvolvem sua influéncia através de argumentos de
tipo geogréfico como relactes de "centro” e "periferid’, do "ocidente" e do
"oriente". Acrescentamos ainda que em nosso pais a andlise geografica
serviu de base para planos de desenvolvimento econdmico apos 1964.

Ignorar o carédter ideol6gico e politico do conhecimento, sga em que
area for, parece-nos ndo sd uma atitude ingénua, mas comprometida com
a alienacdo social. Os professores precisam perceber que seu papel no
processo de democratizacdo de nossa sociedade consiste em,
principalmente, desenvolver uma prética pedagdgica ndo alienante, mas
conscientizadora. E o ensino da geografia serve paraisso.

Antes de concluirmos este texto gostariamos de transcrever para
reflexdo dos leitores o seguinte comentério de Milton Santos:

"A educacdo tem como objeto rea armar o cidaddo para uma
guerra, a da competicdo com os demais. Sua finalidade, cada
vez menos buscada e menos atingida, é a de formar gente capaz
de se situar corretamente no mundo e de influir para que se
aperfeicoe a sociedade humana como um todo. A educagéo feita
mercadoria reproduz e amplia as desigualdades, sem extirpar as
mazelas da ignorancia. Educag&o apenas para a producdo seto-
rial, educac&o apenas profissional, educacdo apenas consumista,
crig, afinal, gente deseducada paraavida." (7)

Sem pretendermos esgotar as questfes colocadas, |evantamos algu-
mas pistas sobre 0 que ensinar e como ensinar geografia.

Pretendemos que as orientacBes e sugestGes apresentadas neste artigo
sgam Uteis aos professores que desgam ensinar geografia para que seus
alunos caracterizem melhor a realidade e, portanto, se tornem mais
conscientes do espaco em que vivem.
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