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Tomoko lyda Pagandli (**)

Atravésdaanél isedos conceitos de espago e de tempo, da
T gplicagdo da epigemologia genética e da pesguisa rea
lizada sobre um espaco concreto-gera, este trabaho procura
explicitar o proceso de construgdo desses conceitos ao nivel
da ciéncia e do desenvolvimento da crianga, para chegar
a uma concepcan de expaco que € 0 objeto de estudo da Geo-
grafia. Essa conogpcdo do espago em que se destaca 0 as
pecto "congtrutivo” do conhecimento podera vir a s uti-
lizada nas escolas, possibilitando que o duno passe a atuar
oMo O SUjeito deste processo.

As condderagOes se ateréo a discussio da gproximar
¢ Marx-Piaget, levantada pdo gedgrafo inglés David
Harvey em sau livro Justica Social e Cidade e da possibili-
dade desta aproximagdo para a condrucdo do espago geo-
gréfico pda criancga, as indagagbes sobre 0 ensno da Geo-
grafia nas exxolas e, findmente, a uma proposta de fun-
damentacio do trabaho de 1.2 a 4. s&ries, tendo em vista
a pequisa redizada e a necessdade de considerar os avan-
cos das discussies sobre o objeto da Geografia

* Ede artigo é a conclusdo da Tese de Mestrado com o
mesmo titulo (Fundagdo Getulio Vargas|ESAE, 1982).

**  Assessora ha Secretaria Municipal de Educagdo do Rio
de Janeiro, trabalhando na coordenacdo dos CIEPs.



1.

Piaget e Marx. O Operatorio e o
Materialismo Dialético e Histérico

A aproximacdo Piaget e Marx € colocada pelo gedgrafo
inglés David Harvey (1977) nas conclusdes e reflexdes do
seu livro Urbanismo y Desigualdad Social (traducdo brasi-
leira Justica Social e a Cidade), no item referente a méto-
dos e teorias.

Ressdlta Harvey de inicio que

"lo mas importante que se puede aprender de la
obra de Marx es su concepcion del método'...
Marx vio lo que nadia habia visto antes que é, esto
es, que los innumerables dualismos que acosaban
el pensamiento occidental (entre hombre y natura-
leza, hecho y valor, sujeto y objeto, libertad y ne-
cessidad, mente y cuerpo y pensamiento y accidn)
s0lo podian ser resueltos a través del estudio de la
préctica humana..."*

Depois de criticar os que ndo compreenderam o mé

todo de Marx refere-se,

"... la investigacion actua estd yendo hacia un
redescubrimiento de! método por parte de aquellos
gue, de otro modo, no poderian considerarse ‘mar-
xista. Quiza € gemplo mas relevante de nuestros
tiempos es Piaget... Piaget Uega a una concepcion
del méodo que se aproxima em gran manera a la
de Marx™’.

A partir da concepgéo de Marx de como " la realidad

se encuentra estruturada y organizada”", Harvey busca as

' HARVEY. David. Urbanismo y Desigualdad Social, 22 ed. Si-

glo XX?!021977, p. 301

* lbidem, p.

° Ibidem, p. 302



diferentes concepcbes de totalidade, destacando a de Pia
get, do estruturalismo operatorio "que foge dos esquemas
de asociaghes atomistas e das totalidades emergentes...
e que adotam, desde o comep uma atitude raciona, se-
gundo a qua o que conta ndo é um elemento nem o todo
se impondo como tal, sem que se possa precisar como, e
sim as relacles entre os eementos ou, em outras palavras,
0s procedimentos ou processos de composicdo (segundo se
faa de operagbes intencionais ou de realidades objetivas),
ndo sendo o todo sendo o resultante dessas relagbes ou com-
posicdes, cujas leis 20 as do sistema™.

A concepcéo de totalidade de Marx corresponde a esta
descrita por Piaget; "Es comum a Marx y Piaget”", afirma
Harvey. De fato, a nogdo de totalidade é comum &s ten-
déncias dialéticas como as estruturalistas.

Harvey busca no conceito de estrutura em transfor-
macdo de Piaget o problema da mudanca da totalidade.

"... Da ontologia de Marx se deduce que la inves-
tigacion debe dirigirse hacia a descubrimientos de
las leyes de transiormacién por médio de las cuaes
la sociedad se encuentra reestruturada continuada:
mente... hacia los processos de transformacion
interna de la sociedad™.

E pelas contradigdes dentro das estruturas como entre
das, conseglentemente nas transformagdes da totaidade,
que Harvey interpreta a evolucdo da sociedade e considera
0 ponto central da andlise de Marx.

Destaca ainda Harvey que, na obra de Marx, a onto-
logia e a epitemologia relacionam-se entre si, sendo o co-
nhecimento considerado como parte da experiéncia huma
na e proveniente "de la préactica humana'.

* PIAGET, Jean. O estruturalismo. S&o Paulo, Difel, 1970, p. 11.
* HARVEY, David, op. cit., p. 305.



"... La podicidon epistemolégica de Marx se base

en cierto critério sobre la relacidén sujeto y objeto”,
gue critica um empirismo tradicional, as formas de aprio-
rismo e inatismo,

"ambos critérios son rechazados por Marx y Piaget

en favor de lo que este Ultimo llama una 'posicion

construti vista™’.

A postura construtivista de fato é reafirmada em v&
rias ocasides pelo proprio Piaget, como epistemdlogo e bio-
logo, ao dizer que "no terreno das proprias ciéncias o0 es-
truturalismo sempre foi solidario de um construtivismo™
ou da "impossibilidade de atingir um estruturalismo coe-
rente separado de todo construtivismo"®, ou ainda na afir-
macdo categbrica de que "ndo existe estrutura sem uma
construgdo, abstrata ou genética’

Embora ambos assumam, na polarizagdo sujeito e ob-
jeto, uma postura construtivista e construtiva em relacéo
ao conhecimento, as divergéncias surgem: as estruturas
para Piaget constituem o tertium na relacdo sujeito e ob-
jeto enquanto Marx situa na praxis o processo do conhe-
cer; se 0 individuo desaparece tanto no estruturalismo
como no materialismo histérico, no primeiro desaparece ou
se reduz aquele que domina as leis da estruturacdo do ob-
jeto e do sujeito engquanto que no materialismo histérico a
énfase recai no conjunto das relagdes sociais e no individuo
social.

O problema principal que a aproximacdo Piaget-Marx
levanta refere-se as questfes tedricas e filosdficas entre o
estruturalismo e o materialismo histérico e diaético.

* lbidem, p. 313.
PIAGET, Jean, op. cit.,, p. 97.
Ibidem, p. 110.
Ibidem, p. 114.



Como lembra Cardoso (1977), o perigo em que sem-
pre se incorre nas tentativas de aproximacdo € a de se uti-
lizar conceitos e teorias cujas premissas s80 incompativeis
ou se contradizem: "Nas formulagBes tedricas diferentes
0s conceitos ndo sdo intercambidvels, a ndo ser a prego de
mutilacbes mas, se levarmos em considerac@o estas especi-
ficidades, € possivel encontrar um nivel de compatibilida-
de entre as perspectivas — as diferencas entre elas podem
permanecer preservadas"*.

Na aproximacd mencionada por Harvey estas dife-
rengas ndo sfo colocadas, levando-nos a identificar o mar-
xismo com o estruturalismo. Desse modo é também dis-
cutivel sua visdo de Marx como "estruturalista operacio-
nal" sendo essa talvez a posicdo do proprio Harvey™.

Piaget ao analisar os problemas do Estruturalismo e
da Dialética aponta o conflito que existe entre as tendén-
cia centrais do pensamento dialético quando "afeigoamos
a estrutura, desvalorizando a génese, a histéria e a funcao,
guando ndo a propria atividade do sujeito” *, problemati-
ca debatida por filésofos, epistemdlogos, pesquisadores li-
gados as Ciéncias Sociais, tanto no que se refere a nogéo
de estrutura (estrutura natural, existente, ou estrutura
congtruida, postulada, estrutura e modelo, etc), como as
diferencas entre a "razdo didética’ e a "razdo analitica’,
e mesmo sobre a andlise estruturalista da obra de Marx
redizada por Althusser e Goddlier.

Entre os gedgrafos brasileiros, a discussdo sobre estas
questdes ha pouco fai iniciada.

“ CARDOSO, Miriam Limoeiro. Ideologia do Desenvolvimento —
Brasil: JK — JQ. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1977, p. 26.
Nota de rodapé.

" HARVEY, David, op. clt., p. 317.

* PIAGET, Jean, op. cit.,, p. 97.



Silva (1982) *, andlisa 0 problema da estrutura na
obra de Harvey, Lacoste e Santos, colocando a seguinte
guestdo: a estrutura € um componente ideoldgico de ana-
lise ou um atributo do objeto? Segundo este gedgrafo,
Harvey "assume a dialética e 0 méodo de Marx" e neste,
"s0 a pratica humana resolve a questdo”. Em Lacoste, "tra-
balhando com uma moddidade de estruturalismo que se
quaifica como ‘'estrutura da espacialidade diferencial'...
SO a pratica intelectual a resolve'; em Santos, "0 espago
se pbe como 'totadidade e estrutura interna'’... ampliando
a discussio de Harvey e Lacoste, quando sugere a nogéo
de 'estruturalismo sistémico'... torna irrelevante a ques-
tdo de se a estrutura é uma ideologia ou se é um atributo
do objeto".

Propbe Silva a construcdo da subtotalidade, "uma
transposicdo para a diaética do problema todo e partes do
estruturalismo”. Justifica sua posi¢do buscando na andise
ontoldgica do espaco "encontrar uma solucdo ndo sistémica
para a contradicdo” e para o "problema do real como fun-
cionamento e como movimento".

Moreira (1982), de outro lado, refere-se a propensdo
atual em geografia de ver na totalidade uma categoria e
uma principalidade do méodo esbarrar-se na tautologia de
se ver o todo pela via do todo ou no pdlo oposto de ver o
todo pela via das suas "partes”, revelando a tese como sua
formulacdo metodolOgica estarmos ainda atolados no fun-
cionalismo até o pescogo” .

® SILVA, Armando Corréa. O espago como ser: uma autocritica
em Geografia. In: Geografia, Teoria e Critica. O saber
posto em qémﬂao (org. Rui Moreira), Petropolis, Vozes,
1982, p.

MOREIRA, Rui. A Geografia. Ecologla Ideologia: a totalidade
Homem-Meio hoje. In: Geografia, Teoria e Critica. O sa-
ber [iggtzo em agestao (org. Rui Moreira), Petropalis, Vo-
Zes,



A questdo na Geografia estd iniciada e com €a toda
dificuldade de colocar coerentemente e explicitamente, no
ensino, um méodo para atingir o objeto de estudo da dis-
ciplina e 0 processo de construgdo conceituai que dé conta
de operagOes |dgicas dialéticas.

A tentativa de gproximacdo neste trabalho de uma
teoria de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget cujo
moddo explicativo das fungbes cognitivas tem suas raizes
na Biologia e na LAgica® e uma teoria sobre a Redidade
Socid — em que o conhecimento ndo se dissocia da acéo
da préxis socid —, para chegar a uma concepgéo de espa
¢o geogrdfico a ser construida pela crianga, surgiu da ne-
cessidade de considerar no ensino, de um lado, as operacbes
mentais na formagdo dos conceitos espaciais, temporais,
que permitem a locdizacdo no tempo e no espago e, de
outro lado e simultaneamente, iniciar a sistematizacéo e a
andlise dos mecanismos de articulagdo dos espagos concre-
tos e reais para crianga da sociedade brasileira.

Ambas teorias se afastam de um positivismo compor-
tamentalista e socid e assumem em relacdo ao conhecimen-
to o aspecto congtrutivo, construtivista da agdo, embora
uma se restrinja a agdo cognitiva (0 qué, como e porqué)
e aoutra a agdo cognitiva na e da pratica socid (para qué).

N&o se desconhece pois as limitagBes da teoria do es-
paco operatério de Jean Piaget, as criticas a Piaget redli-
zadas por Wallon por néo enfatizar o aspecto socid do
conhecimento®. A teoria de Piaget permite, entretanto, in-
terpretar a evolugdo das nogBes espacio-temporais no pro-
cesso de locaizacdo e representagdo grafica, bem como di-
ferencas e raciocinio classificatério e relaciona  (aditivo
e multiplicativo, biunivoco e counivoco) de "periodo con-

* Ver PIAGET J. Biologia e Conhecimento, e CHIAROTINO, Zédlia.
Modelo e Estrutura.
*Ver Cap. I, p.



creto" (7-8 a 11-12 anos), do raciocinio implicativo-combi-
natorio (de objetos e proposigbes) do “periodo formal"
(a partir de 11-12 anos).

Se a epistemologia genética permite explicitar a cons-
trucdo do conhecimento da crianca na relacdo com 0 mun-
do, os processos de raciocinio na construgdo das relacoes
complementares, multiplas e contraditérias, co-variando no
e3paco e no tempo, S0 O instrumental necessario e essen-
cia para andlise e compreensdo da realidade aobjetiva, onde
estas relacfes acontecem.

O materialismo histérico e diaético, produto da cién-
cia produzida e se produzindo sobre o sujeito socid, neces-
sita, em contrapartida, recorrer a Pscologia ou, para Pia-
get, a Epistemologia Genética, para compreender como rea
liza "a producdo do pensamento, resultado de operacdes
mentais com que se representa a Redidade Objetiva e em
gue consstem estas operagbes gue a realizam™".

E aqui que se vé a complementariedade das perspecti-
vas resguardando as diferencas. Tenta-se, neste trabalho,
iniciar o estudo do processo da construgdo do espaco geo-
gréfico pela crianga, aceitando a necessidade dessa com-
plementariedade tedrica para as criancas das primeiras s&-
ries do 1° grau.

Na prética escolar, estas questbes colocam-se quando
s80 discutidas a interdisciplinaridade e a construgdo das
estruturas operatorias, ou na busca "de método capaz de
unificar as vérias disciplinas’ — as ciéncias fisicas, bio-
l6gicas, matematicas, sociais e humanas e a acdo didética.

E na Educacio, no ensino, que afloram toda a comple-
xidade e as contradigBes: uma concepcdo tedrica "liberté

"PRADO JUNIOR, Caio. Teoria Marxista do_conhecimento e
Méodo Dialético Materialista. In: Selecio de Textos 6.
S&o Paulo, AGB, fev. 1979, p. 8.



ria" do professor com uma pratica empirista, autoritaria,
perspectiva conflitante sobre teorias do conhecimento, de-
senvolvimento cognitivo-afetivo-social da crianca e o pro-
ensino-aprendizagem.

No ensno das Ciéncias Sociais e Humanas, neste lon-
go periodo de implantacdo e "desvios' da Lel 5.692, a pro-
blemética esta exposta, na area de "Estudos Sociais' no
3° grau de ensino, nos cursos de licenciatura de curta du-
racéo de Estudos Sociais, na "crise de identidade da Geo-
grafia’ nos graus de ensino.

2. Indagacgdes sobre o ensino da Geografia
nas escolas

Se as indagaches aparecem nas propostas de estudo
do expago nas primeiras séries, onde h& necessidade de
reconstruir com as criancas as relagdes espaciais que per-
mitem a localizacdo fisica no espaco e iniciar a andise dos
edementos do espaco, procurando destacar a organizacdo
espacial interna e externa das mesmas a partir das rela
¢Oes sociais, com maior preocupacdo as indagacbes surgem
a medida que as articulagbes da divisio socid do espago,
ampliam-se para todo urbano, urbano-rural, regiona, na-
ciona, internacional, no espaco e no tempo.

O caminho, o percurso, ainda ndo esta claro, quer se
dé no Ensino de 3° grau ou nas escolas de |.° e 2° graus
de ensino.

Hoje, no Estado do Rio de Janeiro, a partir do Pare-
cer 171/82 do Consdho Estadual de Educacdo, abre-se a
possibilidade (as escolas privadas ja 0 observam, mas ndo
as escolas da rede estadual) do ensino da Histéria e Geo-
grafia, sob forma de disciplina, ministrado por professo-
res digtintos, a partir da 5.2 série, deixando de ser minis-
trado, se assim se entender, sob forma de Area de Estudos
Socias.



A questédo do ensino da Histéria e Geografia, da Geo-
grafia principalmente no 1° grau, ndo se restringe a apli-
cacdo dessa resolucéo.

Afora os problemas criados pela Lei 5.692/71, implan-
tando a Area de Estudos Sociais ho 1° grau, 0s cursos de
licenciatura curta de Estudos Sociais, problemas debati-
dos ao longo desses anos, objeto de estudo e pesquisas”’, e
a separacdo do curso de bacharelato (gedgrafos) e de li-
cenciatura (professores de Geografia) nos cursos de Geo-
grafia, funcionando muitas vezes em Institutos diferentes
(Geociéncias e Ciéncias Humanas/Educacdo), encontra-se
ainda "crise de identidade da Geografia' no seio das Cién-
cias Humanas e Sociais e da prética de ensino, em todos
0s niveis.

Qua é o objeto do ensino da Geografia que hoje se
realiza?

Apresentam-se no ensino trés tendéncias: a primeira
um mero, discurso do professor sobre as formacbes pré-
GéBitdlistas, mercantilistas, industrial, monopolista, dispu-
tando nas Faculdades e, as vezes, ho segundo grau, com a
Histéria e a Sociologia, as fontes bibliograficas mais puras.
Muitas vezes o professor, atendo-se a afirmagdo de Marx
de que "sO reconhecemos a existéncia de uma ciéncia, a
ciéncia da histéria"*, desconhece e desvaloriza a Geogra-
fia, e ndo discute a questdo espacial nas formacdes sociais.

A segunda que reduz o ensino & prética de aianca
com 0s movimentos sociais, denunciando as situagbes con-
cretas da terra, dos indios, dos marginalizados, da polui-
¢ — ecologia, assumindo os professores, 0 que bem ca

® Ver Anais do 5° Encontro Nacional de Geografia. Porto Ale-
re, ago. 1982. NEVES, Gervasio Rodrigues. Quem ensina
eografia?, p. 45-46.
MARX, K. & ENGELS, P. A ideologia alemd, 12 parte, Feuer-
bach, Sdo Paulo, Grijalbo, 1977, p. 23.



racteriza M. Chaui” em relagdo aos intelectuais da déca
da de 80, o papel de "funcion&rios do povo": uma pratica
necessaria e rica, mas que sem o devido suporte corre o
risco de ndo permitir a0 auno uma autonomia de elabora-
¢d0 conceituai, transformando-o em um mero reprodutor
da linha de pensamento do mestre.

A terceira dissocia 0 objeto de ensino da Geografia
em niveis. no nivel superior 0 ensino preocupa-se com a
construcdo do conhecimento geografico, a partir das dis
cussdes epistemol dgica-metodolégicas nas pesquisas;, no 1°
e 2.° graus de ensino, se configura nos livros didéticos, des-
vinculando gedgrafos da formagdo de um pensamento geo-
gréfico desde as primeiras séries ou do professor de Geo-
grafia da evolugdo do pensamento geogréfico.
Estas praticas refletem a crise da Geografia e do en
sino, que Silva™ associa a crise da cultura, desdobrando
na crise da Geografia, dos gedgrafos, da Universidade, do
ensino e da pesquisa em Geografia, do apogeu da ideologia,
do fim da ideologia e da sua recomposi ¢&o.
"... Para sobreviver, a Geografia é obrigada a
prestar contas — o que faz, por que, como, em que
Se diferencia de outras (ciéncias) e quais as suas
intencdes’,

alerta Jacques L évy™.

Se estas questbes fazem parte do diaa-dia de certos
meios universit&rios e de pesquisa, na verdade ndo che-

* CHAUI, Marilena do D.O. O papel da Filosofia na Universidade.

IZB: ESPACO — Caderno de Cultura USU, 3(3)1981, p. 13-

* SILVA, Armando Corréa. Contribuicdo a critica da crise da

Geografia. In: Novos Rumos da Geografia Brasleira

] (org. Milton Santos), Sdo Paulo, Hucitec, 1982, p. 13-14.

” LEVY,Jacques. Ciéncia dos Lugares. Ciéncia dos Homens. 59

Encontro Nacional de Geografia. Porto Alegre, ago. 1982,
mimeo.



gam a afetar uma grande maioria de pessoas ligadas ao
ensino da disciplina. Estas somente ressentem-se da falta
de prestigio da Geografia em relagdo as demais ciéncias
sociais e humanas, os "paradigmas de substituicdo" da
Geografia, "abandono da causalidade em beneficio da cor-
relacdo”, da geografia como "disciplina estratégica ligada
aacdo politica’, do ideoldgico dos discursos geogréficos, nem
chegam a afetar seu ensino.
De outro lado, se as demarcagfes entre 0 senso comum,
a ciéncia, a ideologia Nndo s30 estanques por se superporem,
na Geografia, uma das ciéncias mais presas a0 Senso o
mum, passam a ser centro de discussdes e questdo ideol¢-
gica, exquecendo-2 alguns que a "ciéncia como fendmeno
socid ndo escapa a0 posicionamento politico, manifesto ou
latente... e que qualquer depuracdo das inclinagbes ideo-
l6gicas, a decantacdo € (sempre) relativa'™.
Concorda-se com Lévy, quando afirma:
"... A consciéncia da dimensdo ideoldgica de todo
discurso ndo justifica, de nenhuma forma, que se
eimine a dimensdo cientifica As ciéncias, natu-
rais e socias, se fizeram assim, apesar da, ha, e
gracas a ideologia. No laboratério dos conceitos, as
ideologias nem todas se eqlivdem sem dlvida, e
cabe a cada um organizar-se consgo mesno para
unificar, bem ou mal, sua concepcdo de mundo. O
mundo € explicdvel; a explicacd é uma constru-
¢a0 social"*.
Hoje é de consenso aceitar que "cada ciéncia socid
aborda a totalidade da totalidade socia", "uma universa-

* DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais Séo
, Paulo, Atlas, 1981, p. 14-15.
LEVY, Jacques, op. cit.



lidade sempre parcia". Cabe pois & Geogrefia atuar em
uma sociologia do espaco, numa histéria da organizagdo
as ciéncias sociais e humanas, caso contr&rio esta fadada
a esvaziar-se nos curriculos universitérios, diluindo-se em
uma sociologia do espaco, numa historia da organizagéo
territorial, na producdo do espaco urbano e regional, na
politica do espago, substituindo os antigos "geo" (geobo-
tanica, geomorfologia, geociéncias, geopolitica, geo-econo-
mia) e no plangamento urbano e regional. E, no ensno
de 1° e 2° graus consequentemente, a valorizaco dos licen-
ciados em Ciéncias Sociais, Sociologia e Historia em detri-
mento dos licenciados em Geografia.

O espago € 0 objeto da Geografia, ha um consenso
entre os gedgrafos e professores de Geografia O espaco
geogréfico € um "espaco social”, um "espago produzido”,
uma "formacdo socio-espacid”, um espaco fisco ("primei-
ra natureza') onde o processo de génese e desenvolvimen-
to de cada formacdo econbmicasocid é a prépria forma
¢d0 de um espaco geografico, uma "segunda natureza',
uma "natureza tecnificada'. Esses 0 conceitos que nem
todos os professores viabilizam em sua prética.

A partir dos pressupostos acima, a relacdo espaco-
tempo, natureza-sociedade (grupos sociais) podem ser pen-
sadas em direcdo a construgdo da "nocdo de um espaco
guadridimensional", onde cada elemento do espaco tem seu
tempo e 0 egpaco como todo pode ser visto como “acumu-
lagdo de tempos desiguais'... "em que a cada momento
0s dementos que entram na combinacdo tém diferentes
idades (onde) se superpbem, a0 mesmo tempo, influéncias
originarias de multiplos pontos ou multiplos espagos"™.

;5_-SANTOS Milton. Por uma Geografia Nova. Da critica da Geo-
grafia a uma Geografia Critica. Sdo Paulo, Hucitec, 1978,

p. 210-21



O lugar ,neste aspecto, pode ser visto como "lugar de
acles do presente e do passado e locais e extralocais smul-
taneamente”.

O expago socid tem suas geometrias fisicas, das sfo
visiveis e estdo demarcadas, nas construgdes, nas ruas e
nas cidades, no ambiente proximo das criangas.

Ao professor das primeiras séries cabe, na acdo dida
tica, ter as condigdes de traduzir as formulagdes interpre-
tativas da sociedade em que vive a crianga, possibilitando
congruir graduadmente a compreensdo das articulagles
que ocorrem na sociedade através do egpaco e do tempo.

Longe de se desconhecer toda ambiglidede da Escola
aual (quer sga da Universdade ou da Escolade 1.° e 2.°
graus) como o lugar em que "se desenham os contornos
ideoldgicos da sodedade capitalista como um todo” *, o lu-
gar da reproducéo das relagbes socias, quando assume
uma posura acritica e conformista, acreditase que a
ESCOLA pode ser, também, o lugar de construcéo, sstemar
tizacdo, de reflexéo e producéo de conhecimento, em cada
nivel, cumprindo sua funcdo socid de formacdo e de in-

formac&o.

3. Uma Propostado Engno paraas Primeiras
S&iesdo 1.° Grau

Os dados levantados e gplicados neste trabadho acre-
ditarse possam ter ddineedo um quadro da situagdo, em ter-
moas |6gico-espaciais, do duno de 32e 4.2 s&ries do 1.° grau,
embora os resultados ndo possam ser extensivos, nem as
exolas privadas e nem as escolas publicas do Rio de Ja

* GIANOTTI, Jos2 Artur. Notas intempestivas sobre a questdo
da universidade In: Teoria das ideologias. Andlise da
ideologia de um discurso relativo a educagdo. Rio de Ja-
neiro, FGV/IESAE, 1980.



neiro, dadas as caracteristicas particulares das mesmes
(escola de linha montessoriana e escolas plblicas com
parte da clienteda resdindo em favelas) e pelas caracteris-
ticas fisicas do espago urbano sdecionado.

Parece evidente que os resultados da pesquisa tenham
goontado a universdidade de aguns aspectos ja estuda
dos por outros pesquisadores em relacdo a0 deservolvimen:
to espacid, confirmando adgumes das teses da teoria do
desenvolvimento cognitivo de Piaget: o papel da percep-
¢ao no raciocinio pré-operatério (Cap. VI — Operaghes Es-
paciais — CoordenagZo de perspectiva e condrugéo do Ss
tema fixo de referéncia), a evolucdo genética das relacdes
espaciais com antecedéncia das relagdes topoldgicas em re-
laches projetivas e eudidianas e da dmultaneidade de
congtrucdo das Ultimas (Cap. V — Represantacéo do Es
paco; Cap. VI — Opearagdes Espaciais. revershilidade da
Ordem Espacia, coordenagdo de perspectiva e construcéo
das coordenadas retangulares) bem como da evolugéo das
relacbes espaciais no espaco gréfico (Cap. IV — Repre-
sentacdo grafica do espaco).

O trabaho coordenado na &ea de Estudos Sociais a
partir de 1976”, com énfase no desenvolvimento das es
truturas espacio-temporais e logico-mateméticas do edu-
cando, ssgundo a teoria de Jean Piaget, referenda sua va-
lidade através da pesguisa realizada. Mohilizando um ra
ciocinio reversivel e méve, permite a0 duno desporender-se
do agpecto figurativo, aparente, dos problemas apresen-
tedos.

“RIO DE JANEIRO. Secretaria de Educacéo e Cultura. Labora-
torio de Curriculgs. Reformulagéo decurriculos, subsidios
tedricos e sugestOes de anwdades 2. ed. Rio de Janeiro,

FENAME, (12 a & <éries).



Chegouse, no fina da daboracéo e discussio dagquda
proposta metodoldgica para a area de Estudos Socias, a
definir na equipe a necessidade de diferenciar os concei-
tos do egpaco e tempo como dimensdes fisicas que possibi-
litem a congrucdo dos processos de locdizagdo no tempo
e no espaco fisco, dos conceitos de espaco e tempo em di-
mensdes socias e buscar "operagles logicas' que pudessem
dar conta do contelido socid da &rea na congrucdo dos
concetos.

Essas preocupagdes, dliadas as congtataches no desen-
volvimento da pesquisa com dunos de diferentes dasses
socials, conduziram a consderar os problemas da diferen-
ca de expressdo ord (ja sdientada por Bemstein), escrita
e gréfica e 0 desconhecimento e néo reconhecimento por
parte dos aunos do egpaco onde se situam, discriminando-
0s, anda mais, em suas posshbilidades de formacdo e in-
formagdo cada vez maiores, sujeitando-os a um conhedi-
mento dienado sobre 0 expago em que vivem.

Um redimensionamento do desenvolvimento cognitivo e
socid tomou forma na busca de uma tomada de conscién
Cia, peo proprio aduno, do pensar, da expressio e da re-
presentacdo da readlidade como forma de conhecimento do
EU, e da REALIDADE e da insercdo socid e conceitua
do duno na sociedade, N0 expaco, através da andise do es
paco de vivéncia cotidiana.

Uma nova propodta de trabalho para 12 a 42 séries”
com énfase no processo de representagdo, iniciado pela faa
(a que e de que se fala), seguido pela representacdo gra
fica (do dessnho e dos dgnos linglisticos), explicitando
0S mecanigmos da sociedade, da organizacdo dos grupos
sociais, do expaco e do tempo e das regras/normag/leis.

R .Sequéncia de Ensino de 12 a 42 séries, Fundamenta-
¢do e quadro de contetdos e atividades. Mimeo.



E aqui que a discussio dos gedgrafos sobre as questtes
epigemologicas, afastando-se de uma postura positivista
empirista da Geografia, re-daborando o objeto da Geogra-
fia, as categorias de andlise e seus dementos (que variam
conforme pesquisadores), religa a teoria, a pesquisa e o
ensino de primeiro e segundo graus.

Se acrianca de 1° grau através de seus professores
beneficiase dessas contribuigles, a defasagem entre a cién-
ciae o endno, entre o vivido da sociedade atual e a cons
trucdo dos conceitos, pode chegar sam distor¢do nas pri-
meiras séries.

E necessario, entretanto, que a atual divisio de traba-
Iho entre a produgéo do conhecimento geogréfico e o end-
no dos primeiros graus sga discutida Se o gedgrafo faz
de seu objeto de andise as "firmas' atuais (indudtriais, co-
merciais, bancarias-financeiras) e a organizacéo do habitar
como expressio de um tipo de cepitdismo no Rio de Ja
neiro, sfo estas mesmas firmas, estas formas de habitar
gue et no cotidiano das criangas e é sobre eas que a
fala da crianca pode ser dirigida.

Busca-se, hum primeiro momento, na fala do cotidia-
no ("Visite o Barra Shopping", "More num condominio
e dedfrute as ddicias de um dube fechado”, "Participe da
maratonadaAtlantica Boavista') e sobre o cotidiano ("Nao
gosto de minha casa, é muito agitada' — morro Cantaga:
lo, "Gosto do bairro, tem discoteca e sambd' — Copaca
bana), e no desenho do cotidiano (incéndio, policia, me-
trahadora, ambulancia — desenho de um auno de Nova
Iguacu de 12 s&rie gpds a passagem de um carro de bom-
beiros), a "representacéo”, avdiando a percepcéo da rea
lidade do duno, vivida, sentida, faada, manifestada gra-
ficamente.

O ndo expressar (0 margindizado, muitas vezes, ndo
expressa suas condicbes precarias, sofridas) ndo permite
dissociar e associar o objeto de seu pensamatto (REALI-



DADE), a edaboracdo do pensamento sobre a realidade
(REFLEXAOQ)” e a representagiio que se elabora.

O professor, articulando a luz de formulagBes teori-
cas sobre a sociedade atual — favela-morro/Maré, condo-
minio Barra Shopping, Atlantica Boavista-esporte-publici-
dade-isencéo de impostos —, permite a crianca caracterizar
"nosso tempo”, a divisdo socid do habitar, do consumir-
produzir-consumir mercadorias e valores.

O relato (ora e escrito), o desenho, os jogos Smbd-
licos Cavisdo infantil do mundo) abrem-se para a multi-
plicidade de representacdes das criancas sobre a redida
de, onde a logica infantil traduz as relagbes causais e im-
plicativas corretas e incorretas”, reproduzindo muitas ve-
zes a visdo de umaclasse, quando ndo, uma visdo veiculada
pelos meios de comunicagao.

A tarefa do professor neste momento é oferecer ex-
periéncias concretas sobre o espaco local, discutir os este-
redtipos do modelo de uma classe, dos papéis sociais con-
gelados do homem, da mulher, do negro, do trabalhador),
relativizando o absoluto e dogmético do pensamento infan-
til, do sim-ndo, do bom-mau, do inferior-superior, preen-

” Ve CHAUI, Marilena. Saber x Poder. Em busca do espaco da
reflexdo. In; Em Pauta. Cultura e Poder 1. Revista da
CUP, 1(1): 10.
"A reflexdo ndo é representacdo de uma exterioridade,
ndo é a construcdo de uma exterioridade, mas é ativi-
dade ou trabalho intelectual e trabalho real; um movi-
mento simulténeo de constituicdo do sujeito e do objeto
um no outro e um pelo outro; é a impossibilidade de se-
parar a forma e conteldo de um pensamento ou de um
discurso, porque a apreensdo da génese do real, do su-
jeito e do objeto reciprocamente determinados por essa
génese, faz com que o conhecimento do objeto seja auto-
conhecimento do sujeito e autoconhecimento do sujeito
seja conhecimento do objeto." ...

* Ver Cap. IlI, item 5.1.3 — Moradia e as diferengas sociais.




chendo assim "os vazios', os claros de uma linguagem ideo-
l6gica.

Um ESPACO de uma sala, de uma escola, de uma
rua, de uma cidade ser4 o objeto de andlise para identifi-
cacdo da relacdo formafuncdo-digribuicdo de poderes,
para identificar na distribuicdo dos eementos e suas fun-
¢Oes a logica do sistema, a racionalidade, a eficiéncia, a
divisdo sociad do espago.

O dominio da crianga do mecanismo da leitura e da
escrita, da medicdo do tempo, em décadas e séculos, per-
mite analisar as "rugosidades’ da cultura material de cada
época, 0s espacos de " tempos desiguais’ — 0 espaco do
econdmico-socid, politico-cultural da cidade do Rio de Ja-
neiro no século XVI, XVII, XVIII, XIX, XX, na zona
Central ou a estrutura das edificagBes, das ruas, das pra-
¢as, dos caminhos onde econbmico, socia, cultural-politico
se articulam no espago.

Esta é a concretizacdo do "espago quadridimensiona”,
onde 0 espaco ndo se dissocia do tempo.

Tal ensino necessita de uma nova postura na forma
¢a0 do professor das primeiras séries do 1.° grau.

Cabe a0 professor um questionamento sobre a tarefa
de educar e seu compromisso socia-politico e profissional,
atualizando-se e analisando 0 seu discurso.

Aos responsaveis pela educacdo municipa e estadual
cabe 0 compromisso com a grande parcela da populacdo
que mal se beneficia de uma educacdo publica, restrita a
trés horas, sem condicBes materiais de acesso aos bens
culturais da comunidade (abertas aos alunos de nivel s6-
cio-econdmico mais elevado), desatualizada pelo descom-
promisso e elitizagdo dos professores universitarios em re-
lacdo aos do primeiro grau, e o desinteresse geral por uma
exola publica de 1° grau qudificada, direito de qualquer
cidaddo, independente de sua classe social.



A paavra find é da professora prim&ia Norma
Sueli Pereira, primeira dentre trezentos aprovados no con-
curso municipal do Rio de Janeiro em 1982,

"... NGs, professores primérios, vivemos uma rea-
lidade paradoxal. Por um lado, construimos uma
classe atamente privilegiada, pois recebemos uma
missdo de lidar com cabegas infantis que estardo
concluindo seus cursos universitarios na virada do
século. Por outro, entretanto, somos tratados como
se 0 papel que desempenhamos ndo tivesse a menor
importancia" *.

. PER'EﬂIEA, Norma Sueli. Combatendo o bom Combate. Inv:
VEJA, 12/5/1982, p. 162.



