O METODO E A PRAXIS
(notas polémicas sobre geografia tradicional
e geografia critica)
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"A teoria(...) de gque os homens sdo produtos
das circunstancias e da educagdo(...) se esguece
de que tais circunstancias s@o modificadas pelos
proprios homens e que mesmo o educador necessita
ser educado(...)

A questio de saber se cabe ap pensamento
humano uma verdade objetiva ndo é uma questéo
tedrica mas pratica (...) A disputa sobre a redli-
dade ou ndo do pensamento isolado da préaxis —
€ uma questdo puramente escolastica.”

(KARL MARX — Teses sobre Feuerbach)

D@de alguns anos, no ensino da geografia — notada

mente entre aquela parcela do professorado preocupada
com o papel social da escola e com a renovagdo de suas li-
¢des —, vem ganhando corpo a idéia de que ha uma transi-
¢d0 da geografia escolar tradicional — descritiva, minemé-
nica, compartimentada — para uma geografia escolar cri-
tica. Quanto a primeira, todos sabem a que se refere: o
paradigma "A Terra e o Homem", a ordem preestabeleci-
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da dos assuntos. relevo, clima, vegetagdo, hidrografia, po-
pulacdo, habitat rural, cidades, extrativismo, agricultura, in-
dustrias... Mas com a(s) geografia (a) critica(s) sucede
o contrario. Do que se trata realmente? Quais os autores
a serem lidos? Como fica a questéo da natureza nessa al-
ternativa critica ou radical? O que ensinar as 5's séries?
Essas e outras questbes semehantes sdo freglientemente
colocadas em Reunides de professores, em Encontros e Con-
gressos da AGB, em cursos de reciclagem e demais even-
tos onde geralmente emerge com vigor a problemética da
crise da geografia, especidmente de seu ensino. Nas linhas
a seguir, pretendemos retomar algumas dessas preocupa
¢cles, evidentemente que sam a pretensdo de esgotélas e
muito menos de oferecer respostas definitivas. Objetivamos
apenas prosseguir com essa(s) polémica(s), expressando al-
gumeas reflexfes que, acreditamos, ndo advém do voo soli-
tario de um espirito transcendental mas sdo devedoras de
anos de experiéncias no ensno e de debates/trocas de
idéias com centenas de professores de diversos recantos
do pais.

Na Grécia antiga, 0 termo crise — Kraisis — foi in-
ventado para expressar um momento de decisdo, de rede-
finigOes, de fase decisiva no desenrolar de uma doenca; na
teoria do conhecimento, nocéo refere-se a situacdo em
que as bases tedricas de uma disciplina — suas categorias
e conceitos fundamentais — s0 postas em questéo 1 Nesse
sentido, € inegavel que existe uma crise, ou momento de
redefinicles, na ciéncia geogréfica e, em particular, no en-
sino da geografia. Alguns preferem falar em transicdo, o
que talvez sga valido mas € no minimo problemético ja

. 1 Cf. LEGRAND, Gerard — Dicionario de Filosofia, Lisboa,
edicbes 70, 1986, pp. 102-103.



gue transicdo pressupfe a passagem de uma fase para
outra com uma clara identificagdo das caracteristicas de
cada uma delas, 0 que ndo ocorre com a nossa disciplina
na atualidade: da geografia moderna ou tradicional, que
ainda persiste mesmo perdendo terreno, passase a multi-
plas aternativas que vao da(s) geografia(s) critica(s)
a utilitaria ou pragmédtica, ou ainda a geografia da per-
cepcdo?. E transicdo indica sem ddvida um sentido, um
movimento histérico determinavel, sendo que a situagdo
presente da geografia é de indeterminacdo, de um leque
de possibilidades onde o futuro ndo esta decidido a priori
mas dependerd em boa parte das nossas opgles e praticas.

Para se compreender a geografia que hoje denomina
mos tradicional — seus temas chaves, sua estrutura légico-
conceitual, suas dicotomias e contradicdes, suas fungbes
na sociedade moderna e sua crise atual — € necess&io
situala na histéria, perscrutando o tipo de praxis que a
constituiu. Isso implica em entender a sua historicidade,
as suas determinactes e 0 seu movimento. N&o serd possi-
vel, agui e agora, proceder a esse exaudtivo, e necessrio,
inventério "arqueolégico" do discurso geogréfico, pois dis-
pomos de um curto espago e 0 que Nos interessa neste texto
€ 0 presente. Mas é bom deixar bastante claro duas coisas:
que tal nunca foi redlizado de fato, a ndo ser muito par-
cidmente, por nenhum autor; e que aguela idéia ridicula
e smplista segundo a qual o grande ma da geografia tra-
dicional era ser poditivista e que a geografia critica nada
mais é do que a descoberta e aplicacdo pelos gedgrafos
do "método dialético”, naredidade é falsa e mais atrapalha
do que guda na compreensdo da crise da geografia e na

Cf, VISENTINI, J. W. — "Geografia critica e ensino", in
Orientacdo, Sdo Paulo, IGEO-USP, 1985, n.° 6, pp. 53-58.




construcéo de uma geografia comprometida com as lutas
populares por uma sociedade mais justa e democrética
Em nome do marxismo (-leninismo), vai-se contra 0s
ensinamentos do préprio Marx: no lugar de unir a andise
e critica do pensamento (geogréfico) com a praxis que o
sustentou, faz-se um exercicio de escoléstica — rotula-se
todo o discurso geogréfico tradicional de "positivista', sem
nunca definir claramente o que significa esse termo (que
as vezes até acaba sendo genericamente confundido com
empirismo), e se sugere que ele € incorreto e esta em crise
apenas porque ndo utilizou as categorias e conceitos do
materialismo histérico e dialético! Ja que essa idéia, Sm-
ples como é (e que, portanto, ndo exige muito esforco
mental para ser assimilada), vem ganhando adeptos em al-
guns setores do professorado e da estudantada, iremos
gastar algumas linhas para demonstrar a sua faléacia

Ao s consultar qualquer bom dicionario de filosofia
ou agum importante tedrico que tenha trabalhado com o
tema’, percebe-se que "positivismo" é utilizado principal-
mente em dois sentidos bem diferentes, Na sua acepcéo
mais restrita e usual, positivismo se refere a doutrina fun-
dada por Auguste Comte (1798-1857), onde o saber ver-
dadeiramente cientifico ou podtivo seria agude que re-
nuncia a eséncia das coisas e limitase a observacdo e
experimentos com os fatos, chegando por essa via as leis
gue norteiam a realidade. Comte, por exemplo, chegou a
chamar a sociologia de “"fisica socid”. Neste sgnificado
restrito, positivismo é realmente uma das formas de empi-
rismo, embora este sgja bem mais amplo e antigo que
aquele, mas com suas peculiaridades. a énfase no como em

* Cf. LEGRAND, G. — op. cit.; MORA, J.F. — Diccionario de
Filosofia, Buenos Aires, Sudamericana, 1974, e KOLAKOWSKI,
Leszek — La filosofia positivista, Madrid, Catedra, 1981



detrimento do porqué e do para que; a rejeicdo da intuicdo
e a hogtilidade a deducdo; o endtecimento da inducéo e da
experimentagdo, atendo-se sempre a realidade sensivel 8
apenas a esta.

Foi a geografia tradiciona como um todo realmente
positivista, nessa acepcdo de escola de pensamento inaugu-
rada por Comte? Temos que convir que ndo: foram escas
s0s na geografia os discipulos do fundador do positivisno
(Humboldt e Ritter, por exemplo, nunca fizeram referén-
cias a ese pensador francés, suas fontes tedricas estéo
mais para Kant e Herder, além do romantismo aleméo de
Novdis, Schelling, De Maistre e Fichte); e a preocupacéo
com "causas finalistas' — o porqué e o para que —, que
Comte tanto repudiava, foi até erigida como "principios’
por eminentes gedgrafos tradicionais; nunca se hogilizou
abertamente a intuicdo e a deducdo — embora na reali-
dade tenha predominado a smples descricdo e as vezes a
inducdo —, tendo até existido casos de geografos (raros,
€ verdade — dois exemplos s8o R. Hartshorne e Paul Cla
val) idedlistas ou racionalistas, que foram portanto anti-
podas em relacdo ao empirismo.

Examinemos agora o outro sentido, mais amplo, de
positivismo: ai se inclui desde o positivismo comteano até
0 heopositivismo e o postivismo l6gico, o que significa
que podem ser assm classficados tanto pensadores em-
piristas quanto os idealistas ou racionalistas. O que ha de
comum neles € o tomar um modeo elaborado a partir das
ciéncias naturais, especiamente da fisica, como padréo
de cientificidade; e o rejeitar a idéia de esséncia para et
fatizar a crenga na natureza incognoscivel do real em su
amago: a verdade cientifica, sempre relativa, seria por de-
finicdo uma "aproximacdo" frente a esse real — a coisa
em s ou 0 objeto real —, sendo que o critério para se avar
liar o conhecimento estéd na sua eficacia instrumental; e,
por fim, o positivismo latu sensu, mesmo revalorizando a



deducéo e a logica matemética, também desconfia da fina
lidade. Acentuando o problema do método, €e substitui a
questéo kantianado " Que posso saber ?" paraainterroga-
¢80 pragméticado " Como posso saber ?".

Também s assinda que o positivismo hodierno, em
continuidade a doutrina comteana, endeusa 0 conhecimento
cientifico: a crenca no "progresso” que representaria uma
cientifizacdo da sociedade, da palitica, da filosofia e até da
religido... Este significedo amplo de postivismo incor-
pora também o discurso geogréfico?

Grosso modo, forgando um pouco a redidade, pode-se
admitir que sm; todavia, ha que s ressaltar que certos
positivistas logicos ficariam horrorizados de se verem co-
locados lado a lado com gedgrafos tradicionais que por
vezes sequer chegaram a0 estégio da inducdo, atendo-se
mais a Smples descricdio — ago que é por ees condderado
como pré-cientifico. Por outro lado, é forcoso reconhecer
que nessa acepcdo ampla pode-se incluir igudmente a mui-
tos dos que criticam a geogréafia tradiciona e dizem apli-
car 0 "méodo dialético": agudes que opdem ciéncia (tida
como revolucionaria) a ideologia (tida como midtificacéo)
e supervaorizam o plangamento em detrimento da luta
de dases. Existe de fato uma "leitura postivista' de
Marx — expressa, por exemplo, por Althusser e discipulos
—, centrada na busca do "Marx cientifico" em oposcéo
a0 "ideoldgico" e na diferenciacdo entre "objeto de estu-
dos' e "objeto real", e uma parte dos gedgrafos que ten-
tam renovar a nossa discipling, consciente ou inconscien-
temente, € reprodutora desse viés. Contudo, por irénico
Que £ posa parecer, SB0 justamente os que redizam uma
"leitura positivista' — ou as vezes até tecnocrética — de
Marx agudes que divulgam essa interpretacdo smplisga
do positivismo como o grande problema da geografia tra-
diciond e do "méodo didético” como tébua de savagdo
para a crise da geografia...

Convenhamos. nédo é a partir de uma pifia discussfo
metodolégica, onde s= contrgpbe maniqueisicamente  os



maes do (pretenso) "método positivista' as virtudes do
"méodo dialético", que se vai compreender a crise da geo-
grafia e o surgimento da(s) dternativa (s) critica(s) na
pexuisa e no ensno. A(s) episgemologia(s) postividas,
la-tu sensu, por exemplo, Ndo conhecg(m) nenhuma crise e,
pelo contrério, vém ultimamente ganhando terreno nas uni-
versidades e ingtitutos de pesquisas (via Reichembach, Witt-
gengtein, Popper, Carnap e outros). E atradicdo postivista
(inclusive stricto sensu) na sociologia sempre foi bem mais
arraigada — e explicitamente reconhecida — do que na
geografia, mas nem por s a ciéncia sociolégica conhece
na aualidade uma crise t&o profunda como a que ocorre
na ciéncia geogréfica E dizer que o "mé&odo diaético”
condtitui a solugdo para essa crise € desconhecer que o
marxismo dos nossos dias € plural e que mesmo entre os
que s dizem adeptos desse "méoda’ — que por sind ndo
é entendido nem praticado da mesma forma por todas as
correntes que afirmam desenvolver o materidismo histori-
co e didético — existe igudmente uma crise: a crise do
marxismo, derivada principdmente do refluxo do movi-
mento oper&io ao lado do recrudescimento das lutas eco-
l6gicas, feministas, regionais, énicas, etc, dém do resul-
tado concreto da evolucgo histérica do "socidismo real".

E no enraizamento histérico do gedgrafo, em especid
do professor, que se deve buscar as razdes da crise da geo-
grafia e do consqliente encetamento da(s) geografia(s)
critica(s). A geografia moderna ndo surge redmente da
"ssgematizacdo dos conhecimentos geogréficos' no século
XIX, como argumentam as histérias tradicionais de nossa
disciplina; e se percepcdo evolucionista ndo € correta,
tampouco o é aguda outra, do marxismo vulgar: gue no
sculo X1X surgiu gpenes a “"geografia oficial”, ou bur-
guesa, mas que sampre existiu, desde a antiguidade, uma
"geografia dos dominantes' e outra "dos dominados'. Em
ambos 0s casos e esta ignorando aquilo que a tradicdo
diaética sdlienta desde Hegel e Marx: a natureza histérica
e relacional do conceito. Quando se diz que o concreto é



sintese de multiplas determinacfes, isso ndo é vadido apenas
para os seres/conceitos que Marx estudou, mas sem divi-
da que também para a ciéncia geografica: devemos enten-
déla em sua concretude, isto é nas determinagdes que
em seu entrecruzamento a constituem como sintese de suas
relacoes.

Recordemos, visando reinterpretar, um conhecido texto
de Marx: "Um negro € um negro. SO se converte em es-
cravo se houver certas condices. Uma maquina de fiar
algoddo é uma maguina de fiar algoddo. S6 em certas con-
dicbes se transforma em capital. Fora dessas condi¢bes
ndo é capital, assim como 0 ouro em S Mmesmo e por S
mesmo ndo € dinheiro(...) O capital € uma relagdo social
de producdo. E uma relacdo histérica"*. Assim, uma mesma
méquina pode ser capital em nossa sociedade e ndo ser
capital em outra sociedade ou em outra época com condi-
¢Oes historicas radicalmente diferentes. N&o importa se ela
fabriqgue ou ndo quantidades idénticas de bens. O funda
mental € o contexto histérico-social onde ela se situa: sera
capital se estiver num meio onde produzird mercadorias
com base na extracdo de mais valia, subordinada a uma
relacdo capital-trabalho assalariado, etc. E ndo sera capital
se produzir objetos de uso numa sociedade coletivizada (por
favor: ndo confundir com o "socialismo real"), por exem-
plo. Isso € o que os historiadores costumam chamar de rup-
tura ou descontinuidade, que sdo basilares ao entendimento
da historia, em contraposicdo ao anacronismo, que da
énfase & continuidade e leva conceitos ou valores do nosso
presente a um passado que os desconhecia

O tempo histérico, portanto, ndo € linear tal como fica
implicito naquelas duas percepcdes citadas, mas sim "des

MARX, Karl — o CapltaJ Rlo de Janeiro, Civilizagdo Bra-
sileira, 1975, livro I, vol. 2, p.



continuo e heterogéneo"®. Ou, nas palavras de outro his
toriador eminente: "Empregar um conceito (atual, para
outra época) pensando que contém clareza é arriscar um
anacronismo implicito. Quando se pronunciam as palavras
'classes sociais, 0 que é ingénuo, desperta-se no leitor a
idéia de que uma classe devia ter uma politica de classe,
0 que ndo é verdadeiro para todas as épocas. Quando se
pronuncia as palavras 'a familia romana sem qualquer
precisdo, o leitor é induzido a pensar que esta familia era
a eterna, isto €, a nossa, enquanto gque, COM SeuS escravos,
seus protegidos, seus adolescentes eunucdides, seu concubi-
nato e a pratica de abandonar recém-nascidos, era tao di-
ferente quanto a familia isldmica ou a chinesa(...) Os
conceitos sublunares séo sempre falsos porque eles séo im-
precisos e sdo imprecisos porgue seu proéprio objeto muda
sem parar; nés atribuimos a... familia romana caracte-
res que o conceito guardou da familia crista(...) Des
confiem das falsas continuidades. Um falso objeto natural,
como a religido, agrega elementos muito diferentes (...)
gue em outras épocas serdo ventiladas em praticas muito
diferentes e objetivadas por elas sob fisionomias muito
diferentes(...) E preciso partir do ponto de vista globd,
guer dizer, das préticas sucessivas, pois, segundo as épo-
cas, a mesma instituicdo servird a fungdes diferentes e in-
versamente(...) A medicina do século XIX ndo se expli-
ca a partir de Hipdcrates seguindo o decorrer dos tempos,
0 gue ndo existe: houve remanejamento do caeidoscdpio,
e ndo continuacdo de um crescimento” .

Dessa forma, contrariando 0 senso comum — que sem-
pre vé "objetos naturais ou eternos' e continuidades na

° CHESNEAUX, Jean — Hacemos tabla rasa del passado?
Madrid, siglo veintiuno, 1977, p. 156.
° VEYNE, Paul — Como se escreve a historia, Brasilia, UNB.

1982, p. 71 e p. 172,



histéria: a "evolugdo" da medicina, a "religido" dos tupi-
nambas, etc. —, deve-se deixar patente que a geografia
iniciada no século XI1X, a geografia moderna ou cientifica
que hoje atravessa uma crise, possui determinacbes histo-
ricas que a fazem radicamente diferente de tudo o que
existia antes sob o rétulo "geografia'. Nao nos devemos
ater a palavras, que B0 aparentemente eternas. familia,
medicina, geografia, capital..., mas sim a conceitos, que
s20 higtdricos e relacionais. Foucault, entre outros, mos-
trou cabamente que a medicina atual, iniciada em fins do
siculo XV, ndo tem praticamente nada a ver com a me-
dicina dos gregos da antiguidade, apesar da palavra em
comum: as praticas feitas com esse nome, as fungbes so-
ciais, o significado smbdlico, a posicdo desse discurso na
disposicdo do saber, etc, sdo bastante diferenciados — o
que significa que se trata de objetos diferentes.

Isso também é vdlido para a geografia: sua ingtitucio-
nalizacdo nas universidades e escolas em geral, no siculo
XIX, ndo se deu devido a "sistematizacdo" de um certo
saber — tal versdo € positivista e a histérica; afinal o saber
j4 era sistematizado, s6 que sob outra forma, mais apro-
priada a outras condi¢cdes histéricas —, mas Sm por causa
do entrecruzamento de certos pressupostos histéricos: a
industrializacdo e a urbanizagd com a concentragdo da
forca de trabalho em centros urbanos, a passagem do sa
ber a0 conhecimento parcelarizado e ingtitucionalizado
(surgimento, assm, da sociologia, antropologia, geografia,
psicologia, linglistica, etc.), a construgdo dos Estados-na-
¢0es, a escolarizagdo da sociedade com fungdes especificas
(inculcar o patriotismo, homogeneizar o idioma, reprodu-
zir novos valores, habitos e conhecimentos, disciplinar no
sentido de arranjo utilitarista do tempo e do espaco, etc)...

A condrugdo da geografia moderna dependeu em es
pecial de duas determinacles essenciais: o Estado-nacdo —
que, ob a forma de "pais', com énfase no seu territério
e desenho cartografico, foi "naturalizado” — e o sistema
escolar — locus por exceléncia das préticas geogréficas e



grande mercado de trabalho para os gedgrafos. E a crise
hodierna da geografia € indissocidvel da crise da escola
— as redefinicbes que o capitalismo tardio ou monopolista
de Estado impde a0 sistema escolar, notadamente a ade-
quacdo ao novo mercado de trabalho — e da crise do Esta-
do-nacdo — a internacionalizacdo do capital produtivo e a
necessidade do surgimento de "estados supranacionais’, ao
lado de movimentos centrifugos regionais e locais, €tc.
Essa crise, mesmo resultando das reestruturagdes em pres-
supostos cuja reposicdo € essencia a concretitude da geo-
grafia (o sstema escolar e o Estado-nagdo), acaba sendo
agravada pela perda de agumas fungbes sociais. por um
lado, a ideologia patridtica e naciondista ja ndo € tdo ne-
cessaria quanto no passado, ou peo menos nNdo da mesma
forma, e, por outro lado, os meios de comunicagdo de mas-
sas se encarregam de mostrar fotos, imagens, textos e
acontecimentos dos diversos rincdes do planeta de maneira
mais &agil e atrativa que o discurso geografico tradicional.

Da mesma forma que se deve entender a crise da geo-
grafia tradicional ndo apenas como resultado de polémicas
e questionamentos metodolégicos, mas fundamentalmente
como expressdo de mudangas sociais e do enraizamento
historico do discurso e das praticas geograficos, também
0 surgimento das geografias criticas ou radicais, no plu-
ral, deve ser visto como posicionamento(s) tedrico-meto-
dolégico e politico dos gedgrafos (incluindo os professo-
res) frente ap leque de possibilidades que a atual situacdo

_ " Um autor que analisa a crise da geografia nessa per spec-
tivalimitada de privilegiar o método, onde este ademais € conce-
bido numa conotacéo positivista, € QUAINI, Massimo — Marxis-
mo e geografia, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1979, pp. 11-25. Ja a
per spectiva de entender a crise nas condigdes historicas pode ser
encontrada, embora a nosso ver de forma muito parcial, em LA-
COSTE, Yves— A geografia serve antes de mais nada para fazer a

uerra, Lisboa, In|C||at|vas Editoriais, 1977, especialmente "intro-

ucdo" e "cap. '



histérica nos oferece — possibilidades essas que, inclusive,
variam em alguns aspectos de acordo com a sociedade es-
pecifica onde se atua.

De maneira sucinta e esguemdtica, pode-se afirmar
gue o mundo de hoje conhece uma aceleracdo de mudan-
¢as. de uma parte, temos 0 que parece ser o fim de um
padrdo de acumulagdo capitalistico, hegembnico a nivel
mundial (embora com diferentes niveis e com interligadas
desigualdades), centrado nas industrias automabilisticas-pe-
troliferas, que pouco a pouco cede lugar a um padrdo co-
mandado pelo setor bancério-informatico; de outra parte,
temos a assustadora hipertrofia dos complexos industriais-
militares e um crescente norteamento da pesquisa cienti-
fica e tecnoldgica pelos interesses béicos, e isso em todos
os recantos da superficie terrestre; e, enleedo a essas
transformagdes, o capitalismo hodierno conhece ainda uma
notavel estatizacdo da economia e da sociedade como um
todo, com uma correlata burocratizagdo e tecnocratizag&o
da politica (mesmo as de oposicdo) e uma alteracdo na
natureza do Estado — do Estado-nacdo cléssico caminha
mos para 0 que alguns tedricos denominam "Estado ma-
nager” ou "Estado cientista'’.

Acompanhando nova redidade, assiste-se a uma
expansdo de incertezas. descrenca generalizada na idéia
de desenvolvimento — expressdo mais recente da velha (e
fundamental para a dominacdo burguesa) ideologia do
progresso; desconfianga débil mas crescente frente a0 co-
nhecimento cientifico e a muitos aspectos da tecnologia
moderna; e uma percepcdo cada vez mais aguda de pessi-
mismo quanto ao futuro que se esboca — desde os riscos,
nada negligenciavels, de uma guerra nuclear, até a ascen-

_ " Cf. CHATELET, P. e PISER-KOUCHNER, E. — As concep-
gggs politicas do século XX, Rio de Janeiro, Zahar, 1983, pp. 445-



s80 da violéncia rotineira (especidmente a institucional),
culminando numa notével perda de legitimidade do poder
politico instituido’.

Sabemos que tudo isso tem levado a um renascer do
migticismo, da religiosidade e dos lagos de solidariedade
(sgjam tradicionais ou forjados recentemente com vistas
a algum projeto politico) locais e regionais, que por vezes
dd margem a movimentos separatistas tidos no passado
como definitivamente sepultados. Mas, do ponto de vista
do pensamento critico, que € 0 que nos interessa mais de
perto, todas essas transformacfes histéricas, a par da de-
slusdo com a experiéncia autodenominada socidista, tém
levado a uma redescoberta e uma nova sensibilidade frente
as diferengas, as particularidades e a0 espontaneismo. Nos
dizeres de um representante dessa nova criticidade: "A po-
litica tradicional esta morta. Ndo como realidade, pois o
brevivem os Estados, os partidos, etc, embora com gpoio
restrito entre as populagbes nacionais. Esta morta porque
dela ndo podemos esperar mais nada. Transformou-se, ha
muito tempo, em um simples gerente dos sistemas estabe-
lecidos, e um gerente incapaz. Ela estd morta para quem
ainda se inspira nos grandes movimentos libertarios da
humanidade e visa uma transformacéo radical da socie-
dade. (...) Precisamos criar tudo de novo. Recomegar.
Construir um movimento autdnomo, reapropriando o poder
perdido pela sociedade"”.

E no interior desse contexto histdrico-socia que se
deve situar a construgdo da(s) geografia(s) critica(s).
Mas ela ndo esta isenta de ambiglidades e praticas diferen-
ciadas. Iss0 tavez sgja salutar, pois 0 (hovo) pensamento
critico € sem davida aberto a pluralidade e as divergéncias,

* Cf. HABERMAS, Juergen — A crise de Iegitimaggg no capi-
talismo tardio, Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1980.

“ CASTORIADIS, Cornelius —"A morte da politica e a crise
da critica", in Folhetim de 05/9/82, pp. 6-7.



assim como desconfiado da harmonia e da unidade (que
sempre elimina pela forca as "dissidéncias’ e as oposi-
¢cdes). Ocorre, porém, que nessas praticas diferenciadas en-
contra-se também — mas ndo somente e nem principal-
mente — o dogmatismo e a cooptagdo. Dogmatismo no sen-
tido de ndo se estudar® Marx, por exemplo, mas apenas
decorar suas palavras, petrificando seus conceitos. Marx
sempre procurou aprender com a historia, reatualizando
constantemente suas idéias e conceitos; ele julgava que seu
discurso expressasse (e nédo "dirigisse”) o movimento ope-
rério, realizando por vezes autocriticas sempre em funcédo
da praxis popular (na Comuna de Paris de 1871, pela qua
Marx ndo escondeu sua admiragdo apesar do amplo pre-
dominio das idéias blanquistas e anarquistas, €e afirmou
ter visto realizado na prética aquilo que ndo havia conse-
guido definir teoricamente: a "ditadura do proletariado”).

O marxismo dogmaético, contudo, entra em desacordo
com esse espirito da obra de Marx, atendo-se as suas letras:
0s conceitos transformam-se em "verdades sagradas' que
apenas carecem de "aplicacdo" no real; a teoria, que nas-
Cceu como pensamento critico colado a préxis, acaba viran-
do uma "camisa de for¢a' que procura controlar a reali-
dade: dai a hostilidade frente a historia como luta de clas-
ses, como possibilidade do novo, e o enaltecimento do pla-
nejamento, do Estado, do partido "dirigente" e da "van-
guarda’ (eles proprios!). Disso para a cooptacdo € apenas
um passo. Cooptacdo no sentido de servir o Estado, atuan-
do contra os interesses populares e em prol do fortaleci-
mento da méaquina repressivo-ideoldgica; sobre esse pro-
cedimento e essa l6gica, o préprio Marx em 1875 ja deixou

7

claro que: "Uma educacdo do povo a cargo do Estado é

* "Estudar ndo é um ato de consumir idéias, mas de cria-las
e recrigd-las" (FREIRE, Paulo  Acdo cultural para a liberdade
— e outros escritos, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1976, p. 12)



absolutamente inadmissivel. (...) Pelo contrario, é preciso
pelas mesmas razdes banir da escola qualquer influéncia
do governo e da Igreja. Sobretudo no Império prussiano-
alemdo (e ndo se recorra a evasiva falaciosa de falar num
certo 'Estado do futuro'; nos ja vimos o que de é) é, peo
contrério, o Estado que precisa ser rudemente educado pelo

nis

povo"*.

Supervalorizagdo de conceitos ja prontos — elabora
dos principalmente por Marx e Lénin — que deveriam ape-
nas ser "assimilados' pelos alunos, e participacdo como
burocratas em aparelhos de Estado encarregados de defi-
nir "programas oficiais’ e fiscalizar o seu cumprimento:
esses sd0 0s principais efeitos perniciosos do dogmatismo
e da cooptacdo na educagéo em geral e no ensino de geogra:
fia em particular. Ao contrério do que pensam — e escre-
vem — alguns, julgamos que ndo é por essa via que se vai
construir um ensino de geografia voltado para a percep-
¢cé e o conhecimento criticos do educando frente a0 seu
meio, voltado afinal para o desenvolvimento da cidadania
das novas geragbes. Uma geografia critica escolar, nesses
termos, somente sera construida — e ja comegou a s&-lo,
ha varios anos, mesmo que de forma fragmentada — "de
baixo para cima', ou seja, sem subordinacdo ao Estado
(parafraseando Marx, poderiamos acrescentar: sobretudo
no Brasil, onde o Estado nunca estimulou nem reconheceu
as condicbes minimas para a existéncia da cidadania) e
como resultado de estudos (no sentido dado a "estudar"
por Paulo Freire), tanto de bons textos quanto da realida-
de circundante, por professores e alunos numa perspectiva
do professor-orientador que ajuda o educando a desenvol-
ver as suas potencialidades e encontrar 0s seus caminhos.

*  MARX, Karl — Critica ao programa de Ghota, Porto, Por-
tucalense, 1971, p. 33.



N&o é o conhecimento o ponto de partida da(s) geo
grafia(s) critica(s) escolar(es), tal como foi na geografia
tradicional escolar; seu ponto de partida e sua base é uma
relacdo dialética (e diadogica) entre a redidade e o saber.
Redidade tanto do auno (sua faixa etéria, seu potencial,
seu desenvolvimento psicogenético, sua Situacéo e interes-
ses exigenciais) quanto do seu meio imediato (cidade,
meo rural), da sociedade nacional e do espagco mundid.
E saber como explicagdo da realidade, oriunda tanto da
leitura de obras escritas, leitura critica onde o texto num
certo sentido € recriado ou refeito pelo leitor, quanto de
pesquisas/observactes/entrevistagreflexbes a partir de as-
pectos desse real.

Relacdo diaética (e dialégica), entre o saber e o red,
por trés motivos principais. em primeiro lugar, porque a
redidade — social e ambientai no sentido de natureza
reelaborada pela atividade humana — deve ser vista como
condicdo e resultado da praxis coletiva, como construgéo
do espaco pela sociedade num movimento histérico no qual
eles préprios, professores e alunos, podem e devem se co-
locar como agentes ativos;, em segundo lugar, e como com-
plemento do anterior, porque ndo se deve privilegiar nem
aredidade em s e para s e nem 0 conhecimento como luz
que racionaliza esse real — idéia e mundo objetivo, tal
como sujeito e objeto, devem ser compreendidos como de
mentos interligados e indissocidveis onde ha influéncias re-
ciprocas e onde um ndo pode ser explicado sem o outro; g,
em terceiro lugar, porque ndo se trata meramente de re-
produzir um conhecimento forjado noutro lugar (sgja a
universidade, os "gedgrafos acad@micos criticos' ou os
"tedricos do partido revolucionario") mas sm de utilizar
a cultura corporificada em obras — seja em forma de livros
didaticos ou paradidéticos criticos, de textos produzidos
ou sdecionados pelo professor, de bons filmes e pegas de
teatro, de artigos jornalisticos, etc — para colocar 0 estu-
dante em didlogo com o pensamento e o real, didogo onde
0 docente é mediador (dai o bom professor ser sempre o



gque aprende ensinando) e ndo portavoz do saber ou da
realidade, e onde ndo h& nenhum livro ou autoridade teo-
rica que sgja titular da verdade mas apenas obras datadas
que expressam de uma certa forma uma préxis cultural
sempre possivel de ser relativizada e superada,

A(s) geografia(s) critica(s) escolar (es), portanto,
concebida(s) nesses termos, deve ser a0 mesmo tempo uma
forma concreta de prética educativa e um vir-a-ser, isto €,
estard sempre "em construcdo” mesmo sendo implementa
da. Isso quer dizer que o0 ensino critico de geografia pres-
supde a recusa de qualquer modelo; ndo ha assm nenhuma
geografia critica escolar pronta, apesar de os dogméaticos
pensarem 0 contrério, nem nunca havera, pois a sua subs
téncia mesma é a inovagdo, a criatividade, a atuaizacéo
constante, o didogo professor-auno-pensamento-redl.

E por isso que, no ensino critico, ndo € possivel que o
docente eabore 0 seu plangjamento de curso sem conhecer
a redidade (econdmica, social, intelectual) dos aunos e
do meio onde vivem; tampouco € possivel que "programas
oficiais’ sgam levados a sério ou seguidos rigidamente
— no maximo eles poderdo ser encarados como “suges-
tdes" que, dessa forma, podem e devemn ser rediscutidos ¢
reel aborados.

Ora, dirdo alguns, mas e a unificagdo do conhecimento
e 0 problema dos aunos que se transferem de uma escola
para outra? Uma caracteristica do atual pensamento cri-
tico e mesmo da democracia € a pluraidade de opgdes ¢
experiéncias, com a consegliente recusa da unificagdo (que
€ sempre cara as mentes autoritarias e aos regimes totali-
térios).

Sobre a transferéncia de alunos, cabe recordar o Ss
tema escolar norte-americano, por exemplo — onde o indi-
ce de dedocamento de estudantes entre escolas € bem maior
que no Brasil —, no qual em cada estabelecimento de end-
no se elaboram os programas das disciplinas inclusive com
a participacdo de representantes da "comunidade' loca)
(principalmente pais de alunos). N& estamos evidente-



mente afirmando que o sistema escolar dos EUA sgja isen-
to de falhas e defeitos, mas apenas citando uma experién-
cia concreta onde a descentralizacdo total de curriculos e
programas ndo ocasiona problemas aps aunos que se
transferem: afina o que mais vale para 0 ensno moderno
s30 as atitudes cognitivas (raciocinio légico, criticidade,
etc), endo o conhecimento em s que, na reaidade, é sobre-
tudo um instrumento para desenvolver certas potenciadida
des do educando. Aliés, todo professor que tenha alguns
ancs de pratica docente sabe, por experiéncia propria, que
0 problema do aluno transferido ndo esta no programa
mas nele mesmo (no sentido de estrutura psicologica, in-
fluéncias familiares e do meio socia, etc). E comum que
estudantes oriundos de escolas onde o programa era com
pletamente diferente se adaptem com facilidade, enquanto
que outros provindos de escolas com 0 mesmo programa
as vezes sintam mais dificuldades de adaptacdo. Na redi-
dade, essa questéo do programa ndo € "técnica' nesse s+
tido de transferéncia de aunos, mas fundamentalmente
politica: estabelecer um programa de cima para baixo nada
mais é que uma forma de controle socia sobre os profes-
sores (na medida em gue estes passam a ser meros repro-
dutores de conhecimentos daborados noutro lugar) e sobre
os aunos (pois um professor que apenas reproduz conhe-
cimentos j& prontos nunca vai contribuir para que o edu-
cando sgja co-autor do saber, sendo mais um obstaculo
para 0 desenvolvimento da criatividade do aluno®). Kro-
potkin, um gedgrafo que jano final do século passado pro-
punha muitos dos temas que hoje 0 ensino critico da geo-

® Um trabalho de pesquisa que demonstra com propriedade
como 0 ensino tradicional da geografia muitas vezes empobr ece,
ao invés de acrescentar, o saber espacial pratico do aluno exata-
mente porque ndo leva este em conta ja que opera com "verda-
des' preestabelecidas, encontra-se em RESENDE, Mércia S.___A
geografia do aluno trabalhador, Sdo Paulo, Loyola, 1986.



grafia vem redescobrindo, percebeu argutamente que uma
educacéo para a liberdade sb pode existir com professores
que vivam (e aprendam) em relacdo de reciprocidade com
0s alunos e com a comunidade, o que significa que se deve
ter plangamentos (e programas) pouco rigidos e sempre
abertos a novos acontecimentos e experiéncias”.

E evidente que o professor nfo deve partir do nada
Um ensno critico implica em atualizacdo constante, em
leitura rotineira de importantes obras de disciplina (e das
ciéncias sociais em geral), evidentemente que dentro das
possibilidades e motivacBes do docente. Implica também no
habito de ler cotidianamente, e de forma critica, bons jor-
nais. Sem dlvida existem autores que, por diferentes vias,
procuram construir uma geografia critica ou radical e o
fundamentais mesmo para o professor de I° e 2° graus:
Yves Lacoste, David Harvey, Massmo Quaini e inimeros
outros, dém de ndo-gedgrafos que possuem trabalhos im-
prescindiveis para uma abordagem renovada do espago geo-
gréfico (tais como Henri Lefebvre, Miche Foucault, etc).
Contudo, ndo se trata de "aplicar" ou smplificar suas
idéias e conceitos para uso escolar. Trata-se fundamental-
mente de buscar uma relagdo dialética entre esse conheci-
mento cientifico mais critico e a realidade do auno. A
praxis que gera o saber cientifico é diversa daguda do
professor no ensino médio e elementar: 0 que se visa nague-
la é ampliar o conhecimento humano — € um pensamento
avancado, apesar de ndo ser nem neutro e nem definitivo;
jA 0 excopo do ensino ndo é a producdo do conhecimento
(mesmo que tal também se dé, o que diés é extremamente
importante para uma educacdo critica) mas fundamenta-
mente o crescimento (num sentido amplo) do auno, das
novas geracbes — a formacdo de mentes inventivas, criti-

" Cf. KROPOTKIN, Piotr — "O que a geografia deve ser”,
in Selegdo de Textos, Sdo Paulo, AGB, 1986, n° 13, pp. 1-9.



cas, perspicazes, que sgam capazes de conceber coisas
novas e ndo apenas repetir 0 que outras geracdes fizeram.

Assim, um ensino critico da geografia ndo consiste pura
e smplesmente em reproduzir num outro nivel o contel-
do da(s) geografia(s) critica(s) académica(s); pelo con-
trario, 0 conhecimento académico (ou cientifico) deve ser
reatualizado, reelaborado em funcéo da realidade do aluno
e do seu meio.

Um demento sumamente importante aqui € o grau de
desenvolvimento psicogenético do educando, sua capacida
de de maior ou menor abstracdo. De nada adianta, por
exemplo, querer ensinar cartografia na 5." série de forma
dedutiva (dando definigdes e exemplos de escalas, mapas,
etc), pois tal procedimento é inadequado para faixa
etéria. O correto neste caso € usar 0 método indutivo, indo
do concreto ap abstrado (do desenho e medidas da sala de
aula chegar as noglBes de mapa e escda — e assim por
diante).

E outro demento importantissimo é a realidade socid
do auno, os seus interesses existenciais. Por exemplo, néo
se deve deixar de enfocar a questéo agréaria quando es
tamos lecionando para filhos de acampados ou de "bdias-
frias". E ndo se pode deixar de trabalhar a questdo da vio-
[éncia policial para alunos da periferia dos grandes cen-
tros urbanos. Da mesma forma, é extremamente motiva-
dor (e motivagdo € algo basilar para 0 ensno) abordar a
questdo da mulher e do feminismo em turmas de secreta
riado. E assm por diante. Ou sgja. ndo se trata nem de
partir do nada e nem de simplesmente aplicar no ensino o
Saber cientifico; deve haver uma relacdo diadética entre
esse saber e a redlidade do aluno — dai o professor ndo ser
um mero reprodutor mas um criador.

A partir do ja exposto, podemos agora esclarecer a-
guns imbréglios. Um ddes consiste na afirmacéo, que sur-
ge em varios textos recentes, que a geografia critica esco-
lar deve deixar de partir das "aparéncias' para enfocar
a "esséncia'. Apesar da retérica marxista, tal idéa oo



traria 0os mais elementares ensinamentos da diaética mo-
derna e do préprio Marx. O que S0 aparéncia e esncia
no pensamento diaético? Aparéncia é a forma de aparecer
do ser, a sua expressdo fenoménica: a divida externa do
Brasil ou o trabalho escravo na Amazbnia, por exemplo,
s80 aparéncias ou formas fenoménicas do surgimento his-
térico de certos seres (0 desenvolvimento desigual e com+
binado do capitalisno, a transferéncia internacional de
valor, a superexploracdo da forca de trabalho na perife-
ria, etc.). E esncia significa aguilo que determina, que
da sgnificado a existéncia, que permanece mesmo com as
modificagbes fenoménicas. a esséncia de um ser consiste
nas determinacfes ou pressupostos cuja reposicdo continua
€. condicdo sine qua non para a continuidade desse ser: por
exemplo, a esséncia do capitdismo nada mais € do que
aquele conjunto de determinagbes que esse modo de pro-
ducéo tem constantemente que repor para continuar exis-
tindo (o valor e a mais valia, a reacdo capital-trabalho
assalariado, a producdo de mercadorias, a tendéncia a con
centracdo e centralizacdo do capita, etc). A esséncia, por-
tanto, consiste no mais ato grau de abstracéo — ela € "a
verdade do ser"”.

Partir da esséncia no ensino de 1° e 2° graus é brinca-
deira de mau gosto. Seria 0 caso, por exemplo, de elaborar
um programa para a 5." série comegando com a teoria do
valor... Na realidade, o ponto de partida do ensno é de
fato a aparéncia, que é a existéncia efetiva, observave,
do ser: adivida externa, o problema ambiental, o racismo,
a distribuicdo da renda... A grande diferenca € que a
geografia tradicional partia ndo de aparéncias que permi-
tem a reflex8o sobre o ser (como é o caso dessas citadas)
mas sm da realidade empirica ou fenoménica que ndo sus-

* HEGEL, GW.P. — Ciencia de la légica, Buenos Aires, So-
lar/Hachette, 1976, p. 339.



cita questdes e ndo leva a reflexdo. Também neste ponto
Marx ndo deixou dlvidas. apesar de O Capital iniciar
com a andlise da mercadoria para chegar ao valor, ele pro-
curou incentivar pessoas a escreverem versdes populares
e didéticas dessa obra em linguagem mais apropriada a
operdrios, onde se parte de aparéncias”; dessa forma, ele
ndo propunha uma Unica forma de expor os resultados de
sua investigacdo, ou uma unificagdo do ponto de partida,
mas sim procurou adaptar isso em funcdo do publico que
iria ler (recorde-se, ainda, da edicdo francesa dessa obra,
diferente em alguns aspectos da alemd — mais sucinta —
porgue Marx pensava ser mais adequada ao leitor fran-
cés). Nao ha nada de desonroso (ou de incorreto) em par-
tir de — ou em analisar exaustivamente — as aparéncias.
0 importante é escolhé-las bem e suscitar a reflexddo e a
busca da esséncia (que, por sinal, é problematica; basta
recordar que algumas coisas que Marx dizia fazer parte da
esséncia do capitalismo hoje estdo profundamente meta-
morfoseadas).

Outro mal-entendido fregliente, também produzido por
uma leitura empobrecida de Marx e por ndo levar em conta
a realidade de nossa época e do auno, é o procedimento de
transplantar para o ensino da geografia certas idéias difu-
sas e polémicas — como € 0 caso da "histéria da nature-
za' ou da "teoria da populagdo” —, que deixam de ser
trabalhadas enquanto questdes abertas a divida e passam
a ser vistas como conhecimento instituido e univoco. E cer-
to que as edigdes recentes do livro A ideologia alemd, de
Marx e Engels, trazem uma frase que foi riscada pelos
autores no manuscrito original (essa obra nunca foi publi-
cada durante a vida dos autores, mas apenas em 1932 pela

* Cf. Carta de Marx a Cafiero, in CAFIERO, Carlo — O Ca-
pital — uma leitura popular, Sdo Paulo, Polis, 1980, p. 108.



primeira vez), fato que indica no minimo divida, incerte-
za. Essa frase diz: "Conhecemos apenas uma Unica cién-
cia, a ciéncia da histéria. A historia pode ser examinada
sob dois aspectos: histéria da natureza e histéria dos ho-
mens..."".

Marx ndo deve ser encarado como mito, como autori-
dade do saber infalivel, como referéncia acima do real;
também ele teve suas indecisdes e até contradicdes. Sabe-
mos que ele procurou aprender com as ciéncias naturais
de sua época (basta lembrar de sua admiragdo para com
Darwin, a quem até pretendia dedicar O Capital), e nun-
ca legidlar sobre elas; a dialética, para Marx, ndo era uma
l6gica que se impde ao real mas algo derivado do movi-
mento da realidade socia (dai ser a0 mesmo tempo uma
ontologia e uma légica). Tentar recuperar a "histéria na-
tural" dos séculos XVII e XVIII — periodo em que, de
fato, predominou na epistémé ocidental essa percepcdo e
abordagem da natureza centrada na busca da "génese"*
— é desconhecer 0s avancos das ciéncias naturais dos nos-
sos dias e voltar a uma metafisica superada. Nao é a par-
tir de nenhuma "dialética' a histérica que se vai compre-
ender a natureza: para estudé&la adequadamente temos
gue recorrer as licdes da fisica, da quimica, da biologia,
da ecologia, da geologia, etc. (mas para a geografia, a
Nnosso Ver, interessa mais a segunda natureza ou natureza
subsumida a préaxis humana, o que ndo tem nada a ver com
"histéria da natureza' desde o inicio do universo até o

" MARX, K. e ENGELS, F. — A ideologia alem&, Lisboa, Pre-
senca, 1980, vol. I, p. 18. N&o apenas esta frase citada foi riscada
pelos autores, mas algumas outras que, por ora, n&o irdo nos inte-
ressar; convem esclarecer ainda que a publicagdo desses trechos
riscados por Marx e Engels no manuscrito original foi responsa-
bilidade do Instituto de Marxismo-leninismo, de Moscou.

* Cf. FOUCAULT, Michel — As palavras e as coisas, Sdo Pau-
lo, Martins Fontes, 1981



surgimento do homem...). E o caminho trilhado pelas
ciéncias naturais a partir do século XIX ndo é o da "gé&
nese’ mas M o da sistematizagdo, matematizacéo e estru-
turacdo, deixando-se a questdo da historia exclusivamente
para a sociedade humana.

Quanto & pretensa "teoria marxista da populacdo”, o
gue encontramos na obra de Marx €, pelo contrario, uma
negacdo radical da possihilidade de haver uma teoria da
populacdo unitaria: "Todo modo histérico de producéo
tem suas leis proprias de populacdo, validas dentro de li-
mites histéricos. Uma le abstrata de populacdo sO existe
para plantas e animais, e apenas na medida em que estgja
excluida a acdo humana"”. Assm, populagdo em si hunca
foi objeto de estudos por parte de Marx (que até negava
a redlidade concreta da existéncia do "homem", a ndo ser
enguanto devir — 0 que surgia em sociedades de classes
nd eram homens como conceito efetivado e Sm escravos
capitalistas, proletarios, etc), mas apenas um eemento a
ser subsumido, no caso especifico da sociedade capitalista,
no processo de acumulacdo de capital. Por exemplo, numa
passagem onde analisava 0s aumentos salariais e suas con-
dicbes, Marx esclarece que: "Esses movimentos absolutos
da acumulacdo de capital, refletidos como movimentos re-
lativos da massa da forca de trabalho explordvel, tém a
aparéncia de provir da prépria dindmica dessa massa. Ex-
pressando matematicamente: a magnitude da acumulacdo
€ a varidvel independente, 0 montante dos saarios a va
riavel dependente, ndo sendo verdadeira a afirmacéo
oposta"”.

Ou sgja. para Marx, forca de trabalho, exército in-
dustrial de reserva, salérios, superpopulacdo relativa, etc,

MARX, K. — O capital, op. cit., vol. 2, p. 733.
* ldem, pp. 720-721.



ndo constituem uma estrutura propria e articulada tal como
uma "teoria da populacdo”’ e sm pressupostos ou “"varia
veis' que sdo explicados apenas em fungdo do movimento
da acumulag@o de capital. N& tem 0 menor sentido trans-
plantar essa idéia mecanicamente para 0 ensno de 1' e 2°
graus. O objetivo de Marx era analisar o capitdismo de
sua época, mostrando suas contradicbes e o agente histé-
rico que, a seu ver, iria revolucionar essa sociedade. JA
0s nossos objetivos, como professores de geografia, ndo séo
exatamente esses. interessa-nos, antes de mais nada, su-
primir dialeticamente o auno enquanto tal para que ee se
torne um igual, um parceiro na praxis afinal, como cida
ddo. E motivagdo para estudos, debates, pesquisss, etc, €
imprescindivel nesse ensino: ndo sera uma totalidade
fechada, definida, pronta, atamente abstrata, que ir4 mo-
tivar o educando do ensno médio (quanto ao do ensino
dementar, pior ainda), mas sm questfes ligadas as contra
digdes da nossa época tais como a situagdo da mulher, o
racismo e a segregacdo étnica, a distribuicdo social da ren-
da e seus motivos, a problemética dos jovens e dos ido-
sos, etc

Ademais, ndo se deve esguecer que todas essas "varia
veis populacionais' ligadas a teoria marxista da acumula
¢d0 do capital sfo alicercadas por uma teoria da histdria,
teoria essa que tem por base a idéia de proletariado como
classe revoluciondria numa percepcdo teleoldgica do avan-
car da histéria. Ocorre, porém, que a propria evolugéo his-
térica da realidade socia desde a época de Marx até hoje
Sse encarregou de questionar teoria da histéria e mes-
mo a nogdo de proletariado concebida nesse esquema™.

_ " Cf. CASTORIADIS. C. — A ingtituicdo imaginaria da_ so-
ciedade, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1982, pp. 19-87; e GORZ,
André — Adeus ao proletariado. Rio de Janeiro, Forense, 1982.



Enfim, apesar das diferencas, o que ha de comum nes-
ses dois imbroglios — o de retomar a "histéria natural" e
0 de levar para o ensno de geografia a "teoria (pseudo)
marxista da populacdo” — € o fato de serem produgdes
"de gabinete", isto & procedimentos tedricos que ndo emer-
gem de uma prética docente critica — onde h& relagbes
de reciprocidade, com 0 aluno sendo também co-autor do
saber — e Sm de uma escolastica de interpretar, e preten-
der aplicar, textos de um Marx mitificado.

Ao abandonar o paradigma "A Terra e o Homem",
a(s) geografia(s) critica(s) tém a sociedade como ponto
de partida, mas a sociedade principamente como produtora
do espaco. Tudo 0 que existe — até nGs Mmesmos enquanto
seres corporeos —, no final das contas, é obra da nature-
Za, mas a sociedade humana, especidmente a partir da Re-
volugéo Industrial, reelabora esses aspectos da natureza
construindo assim uma segunda natureza. E forgoso reco-
nhecer, contudo, que 0 estudo da natureza em S — a geo-
grafia fisica (para usar um termo tradiciona mas que
ainda ndo foi superado) — vem se tornando num problema
para a(s) geografia(s) critica(s). Mas existem alguns ca
minhos sendo testados e bons trabalhos que visam renovar
modalidade de andlise geografica®. S8 pesquisas que
concebem os eementos da natureza estudados pela geogra
fia como estrutura articulada, como sistema com dindmica
e relaches reciprocas. E novos temas ou conceitos, muitas
vezes extremamente ricos e possiveis de serem integrados
numa geografia critica que dé énfase a0 socid, estdo sur-
gindo (ou sendo retomados) nas Ultimas décadas. geosss
tema, clima urbano, "ilha de calor”, dominio morfoclimé&

22 Cf. nimeros 12 e 26 da revista Hérodote (Paris, Francois
Maspero, 1978 e 1982), com artigos sobre uma %eo%afla fisica re-
novada de Jean Tricard, Georges Bertrand, G. Rongerie, CM
Vodrot, F. Johy, p. Birot e outros.



tico, etc., alén das andlises de erosdo ou do abastecimento
de &gua, por exemplo, sempre interligadas com os agrupa-
mentos humanos e 0s interesses econdmicos e politicos.
Pensamos que essa produgdo geografica tem que ser incor-
porada (mas ndo meramente reproduzida) num ensino
critico. Mas isso ndo dignifica partir da natureza, da "ter-
ra', e sm explicar a questéo ambiental e natural apos se
ter estudado a sociedade e suas contradicOes.

E em funcio da dindmica socid que se deve explicar
a natureza hoje, e ndo peo caminho inverso. Isso, contudo,
ndo significa deixar de lado o estudo da natureza em seu
todo e em suas relagdes (do clima com os solos, do relevo
com a hidrografia, etc.) para enfocala apenas "de passa-
gem" como natureza fragmentada ou em particulas: € o
que fazem ou propdem aguns (o estudar o clima e os solos
apenas quando tratar de "agricultura’ ou a estrutura geo-
légica quanto tratar de "industria mineral", por exemplo).
Com esse procedimento cai-se em dois erros. ignorar toda
a produgcdo da denominada geografia fisica renovada, né&o
trabalhando a natureza como sistema articulado (onde a
aca0 humana produz evidentemente modificacles); e cair
no risco de, sub-repticiamente, propagar um determinismo
climatico ou pedoldgico (quando se explica o clima ou o
solo para chegar a agricultura) ou um determinismo geo-
l6gico (a0 se enfatizar a estrutura geoldgica como pré-con-
dicdo da indlstria extrativa). Além disso, cabe recordar
que, especidmente para os alunos adolescentes do 2° grau,
a questdo ecoldgica (num sentido amplo e ndo apenas "téc-
nico') e a natureza em seu equilibrio instéavel congtituem
uma temética altamente motivadora, o que deve ser levado
em consideracdo pelo professor que objetive um ensino cri-
tico.

Enfim, o professor que pretenda implementar no en-
sno uma geografia critica deve procurar aprender cons
tantemente, evitando os costumazes antolhos ou idéas
preestabelecidas que limitam a percepcdo do real. Uma das
principais caracteristicas do autoritarismo no plano do



saber — e das mentes submissas e conservadoras — € o
denegar 0 novo, 0 ndo-pensado e ndo-explicado. Aqui se
busca reduzir tudo ao ja sabido, ao ja teorizado, pois se
tem medo da mudanca, da incerteza, do novo. Assim, o
professor conservador, mesmo sem querer, impede a cria-
tividade do aluno, impede que se possa pensar 0 novo. E o
caso, por exemplo, de tratar a questdo das relacdes homem-
natureza a partir do (pseudo) debate entre determinismo
ratzdiano e possibilismo lablacheano; ou ainda é o caso
de enfocar a problematica populacional dos nossos dias
exclusvamente a partir da critica feita por Marx a Ma-
thus. Ora, a diferenciacdo determinismo-possibilismo, na
realidade, empobrece a rica interrogacdo filoséfica (e cien-
tifica; e com evidentes implicagdes politicas) sobre a opo-
sicdo e a unidade entre a sociedade e a natureza. Né@o é
em funcdo dessa (pretensa) diferenciacdo entre "escolas
geograficas’ que se vai estudar adequadamente essa ques
tdo que, em dltima instancia, repousa nas contradicdes
oriundas da ingrumentalizacdo da sociedade moderna sobre
0 meio natural. E 0 estudo das idéias de Malthus, junto
com as criticas feitas a elas por Marx, ndo fornecem ee-
mentos suficientes para se explicar 0s nossos problemas
atuais. 1sso ndo significa que essa critica ndo deva ser re-
tomada, mas apenas que ela é insuficiente porque s re-
ferencia a outra época e circunstancias.

Marx foi um herdeiro do iluminismo: sua crenca no
"progres”, nas "luzes' (trazidas pea burguesia, mas que
seriam continuadas pelo proletariado), no sentido pré-de
terminado da histéria com um evidente otimismo guanto
ao futuro, que sem dulvida perpassam toda a sua critica
a Malthus, estdo meio dedocadas no presente; o que temos
aqui é o risco de um holocausto planetario, é a realidade
de uma poluicdo (e degradacdo de recursos naturais nao-
renovaveis) insuportavel, que exigem um tratamento teo-
rico bem mais amplo que o simples problema de cresci-
mento populacional versus produtividade agricola — e
também bem mais complexo e criativo que a idéia de que



tal probleméica se d4 em funcdo das peculiaridades do
modo capitalista de producéo e que o "socialismo" vai re
solver...

Ser um mediador do didlogo do aluno com o pensa
mento e o real ndo deve implicar em levar 0S NOSsOS pro-
blemas e questionamentos — enquanto gedgrafos e profes-
sores de geografia — para o educando trabalhar. Ao in-
verso, 0 que se deve fazer é auscultar, conhecer o sabei,
as duvidas, os interesses e as motivacfes do corpo discente
para serem levados em conta no processo educativo. Dessa
forma, ndo interessa ao auno de I° e 2° graus a discussao
académica sobre "O que é a geografia?' ou sobre a "His-
toria do pensamento geogréfico”. A nosso ver, esses sa0
temas de geografia tradicional que podem ser retomados,
numa outra perspectiva, pela(s) geografia(s) critica(s)
académica(s) mas que ndo tém grande importancia para
0 ensino critico da geografia. O que pode interessar de fato
a0 ensno é a questdo "Por que estudar geografia?', ou
ainda esta: "Para que serve a geografia?'. Nao se trata,
de forma nenhuma, da(s) mesma(s) questdo colocada de
outra maneira, mas sim de questdes diferentes. aguelas
primeiras (e tradicionais) vém de cima para baixo, ou
seja, foram geradas na academia, na universidade, e dai
foram transplantadas para o ensino médio e elementar, ao
passo que as Ultimas (que propusemos) sao interrogacdes
feitas com freqliéncia pelos alunos aos professores.

Dessa mesma forma, deve-se abandonar ou repensar
muitos temas tradicionais no ensino da geografia. Um en-
sino de geografia voltado para a criticidade do auno,
para a formagdo de cidaddos plenos, ndo consiste pura
e simplesmente em renovar os mesmos temas da geografia
tradicional mas, principamente, em repropor tudo: excluir
certos assuntos (tais como fusos horérios, "geografia as-
trondmica’ ou "evolugcdo da geografia’, para citar apenas
trés exemplos), desenvolver itens novos (como a degrada
¢cdo ambiental, a situagdo da mulher na sociedade moder-
na, a questdo da burocracia e da democracia, etc.) e retra-



balhar os restantes. Retrabalhar, por exemplo, agricultu-
ra: ela nunca deve ser vista antes da indUstria, como fazia
0 ensino tradicional, mas depois desta, como subordinada
aos interesses urbano-industriais. Retrabalhar, igualmente,
a regionalizacdo do espaco mundial: néo se deve partir dos
continentes (América, Africa, Asia, etc.) mas sm de uma
discussdo mesma dessa problemética para se chegar a uma
regionalizagdo com base no socia (divisdo internacional do
trabalho, o capitalismo mundial — seu centro e perife-
ria(s) —, o "sociaismo real", etc.). E, sobretudo, repen-
sar o ponto de partida para se estudar alguma realidade
nacional: a geografia tradicional possui um esquema pre-
definido (a localizagdo, as coordenadas geogréficas, 0 meio
fisico, etc.), que € necessario abandonar.

Pensamos que o ideal é ndo ter nenhum esguema pré-
vio, partindo sempre de uma questdo motivadora que sera
diferente para cada caso: por exemplo, o apartheid para
a Africa do Sul, a questdo demogréfica para a india, a pro-
blemética da divida externa ou do "subdesenvolvimento
industrializado" para o Brasil, a politica socia e a questéo
dos idosos para a Suécia, e assim por diante. Essa "ques-
tdo motivadora’, evidentemente, ndo é fixa e imutavel mas,
pelo contrario, dependente de circunstancias e das modifi-
cagles histéricas. Assim, hd alguns anos atras seria in-
teressante se estudar a China a partir da "revolugdo cultu-
ral", mas hoje iss0 ja esta superado, substituido que foi
pela notével integragdo ao modelo e a0 mercado capitalis-
tas. O fundamental aqui é ndo se limitar a esse "tema cha
ve' e sim usdlo — na medida em que ee estd constante-
mente nos 6rgaos de imprensa — para se chegar, através
de sua explicagdo, ao todo desse pais e de sua inser¢do no
mundo.

A guisa de conclusio — conclusio provisoria, aberta
as inovagdes oriundas ndo somente do debate intelectual
mas principalmente das novas experiéncias concretas de
professores do 1° e 2° graus —, podemos afirmar que a(s)
geografia(s) critica(s) escolar(es), sempre plurais, con-



siste(m) primordialmente numa tomada de posicdo critica
do professor frente aos problemas da nossa época € a ne-
cessidade de recriar a cidadania. Consiste numa nova pra-
tica educativa onde ndo apenas se reproduz mas se pro-
duz de fato saber, onde professores e alunos recriam textos
escritos e demais obras culturais e tornam-se afinal co-au-
tores de conhecimentos geograficos; onde se deve retomar
sob outras bases (que ndo as "oficiais') o estudo do meio
— com estudos do meio participativos, integrados aos pro-
blemas da "comunidade" locad — e as "experiéncias' e
"histérias da vida' do auno, incorporando-as a nossa es-
tratégia pedagdgica . Consiste numa geografia escolar li-
gada a realidade do educando, onde este sinta que, através
desse estudo, passou a refletir e compreender melhor o
mundo em que vive — desde a escala planetéria até a na-
cional e a locad —, podendo entdo se posicionar conscien-
temente frente a realidade historica com suas contra-
di¢cdes, conflitos e mudancas.

Pensamos que inumeros professores, por diferentes
vias/experiéncias e de forma desconexa, praticam ha ja
algum tempo um ensino desse tipo mesmo que sem o (dis
pensavel) rotulo "geografia critica'. O fundamental é es-
tar aberto as inovagbes e procurar aprender com os aunos
e arealidade. Um professor tradicional, como se sabe, ndo
precisa preparar aulas depois de alguns anos de magisté-
rio: suas liches sd0 as mesmas, ele ja as memorizou, a aula
vira uma simples rotina e ndo ha a necessidade de grandes
atualizacbes. Em compensacdo, surge o desinteresse dos

* Uma série de bons textos sobre experiéncias com o ensino
da histéria, onde se utilizam de "histérias de vida" ou até de " estu-
dos do meio", pode ser encontrada na antologia Repensando a
histéria, Rio de Janeiro, ANPUH/Marco Zero, 1984; no tocante
ao ensino da geografia, uma obra que revaloriza as "histérias de
vida" dos alunos trabalhadores é a de RESENDE, Marcia S. — op.
cit.




alunos e o0 desgaste psicoldgico com a profissdo. Ja o pro-
fessor que operacionaliza um ensino critico, apesar da "des-
vantagem" (para alguns) de ter que ler mais e se atua-
lizar, sempre logra despertar muito mais o interesse e a
participagdo dos aunos, colhendo assm frutos mais grati-
ficantes — fato que ocasiona menor desgaste psicoldgico
com o exercicio do magistério. Afina, implementar um en-
sino critico de geografia consiste numa subordinacdo do
método a préxis, numa revaorizagdo da atividade docente:
de smples "técnico" ou dador de aulas, o professor reen-
contra a sua vocagdo perdida como intelectual e como pen-
sador enggjado no seu tempo.



