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Introduccidn

La formacién del profesorado en general, y mils especificamente en geografia, ha de
responder 4 unas cuestiones basicas:
1) ;Qué contenidos hay que transmirir?
2) ;Cémo se han de transmidr csos contenidos a unos alumnos de una edad y ambiente
determinado?
3) ;Para qué se forma a un profesor?

La primera pregunta hace referencia a los aspectos cientificos. La segunda a la forma
de transmitir esos contenidos, aspectos diddeticos. La tercera pregunta encierra un alto con-
tenide educativo y social. El profesor se forma para posteriormente hacer de sus alumnos
ciudadanos crfticos con su medio social ademds de personas que desarrollen arménicamente
sus sentimientos, vivencias y emocioncs, aspecto que la mayor parte de las veces os olvidado
en ¢l proceso de formacion de los profesores. A estas cuestiones responden las diferentes
otientaciones para la formacidn del profesorado: académica, tecnolégica, pricrica, y social-
reconstruccionista. Dichos enfoques parten del supuesto de que el fendmeno educativo posee
una sola dimensidn de cardcter conceprual, pero si se parte de que el hecho educativo ne
solamente es concepto y légica sino que se desarrolla sobre la persona y su mundo vivido se
encontrarin otras dimensiones. Cémo indica Mélich (1998) para alcanzar las orras caras del
fenémeno educativo es necesario salirse del Logos y llegar al Miros. EI Logos es insuficiente
para comprender al hombre integralmente; en ¢l hombre hay un aspecto claro, el conceprual,
que hay que conjugar con otros que la clencia positiva no puede comprender, cual son sus
pulsiones, rendencias oculas, vivencias, emociones; hay que conocer, por tanto, su mundo
vivido. Una de las falacias de las clencias contemporineas de la educacién radica en la ilu-
sibn de pensar que |z pedagogfa es suficientemente poderosa para dar razén del fendmeno
cducativa,

La persona: punto de parrida en la formacién del profesorada

Un enfoque mis globalizador de la formacién del profesorado es ol simbélico, que
puede entenderse partiendo de la clasificacién de las ciencias, que segiin Windelband se divi-
dian en nemoréticas o de la naturaleza, que reconocen coma tinico modelo cienrifico (ranta a
nivel de teoria como a nivel de método) el de las ciencias naturales; v las ciencias histénas o
idiogrdficas en las que "la sociedad serd comprendida en adelante desde a naruraleza humana,
de la que ha surgido, la vida psiquica del individuo y los resortes de la conducea pracrica. *
(DILTHEY, 1966, p. 548). Dentro de las clencias idiograhcas hay que situar la oricnracién
humanista y simbdlica en la formacion del profesorado. Es fundamental comprender a la
persona, con sus condicionantes y posibilidades, en funcién de las que hay que desarrollar
estraregias peculiares de aproximacion v percepcion del fenémeno educativo. Por eso, si
las oricnraciones tradicionales en la formacidn del profesorado sc basaban en la psicologia
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conductista o cognitiva, este enfoque presenta influcncias de la psicologia perceprual, del
humanismo y la fenomenologia. El punto central de este movimiento es la persuna con rodos
sus condicionantes y posibilidades.

Ensefiar no es sdlo una técnica. Es en parte una revelucion de ¢l mismo y de los
otros, una complicada exploracién del intelecto. El recurso mds importante del profesor
es ¢l mismo. El comportamiento de una persona estd en funcién de codmo s¢ percibe a s
mismo, como entiende la situacion en que estd inmerso, De esra forma, la formacién del
profesorade deju de ser un proceso de ensefiar 2 los futuros profesores cdmo cnsediar, dado
que lo méds importante va 2 ser el autodescubrimiento personal, ¢l tomar conclencia de sf
mismo. Un buen profesor faciliea unas condiciones que conducen al aprendizaje y para
conseguirlo debe conocer a sus estudiantes como personas. El descubrimiento del aspecto
personal de la cnsefianza juega un papel importante dentro de esta orientacion, dado que
no se trata de ensefar ol mérodo mds eficaz a rodos los profesores en formacién, sino ¢l
método mis eficaz en funcién de sus caracteristicas personales. En este senrido lo que in-
teresa os la persona en sus multiples facetas, intelectual, psicomertora, emocional, Se trara
de descubrirse a sf mismo.

Estos supucstos conceptuales se concreran en un curriculo formartivo en el que los
conocimientos tedricos cstin conectados necesariamente con la prictica. De esta forma, la
pricrica esed integrada v no se reserva para el final del periodo de formacién. Fste tipo de
formacién procura dar al futuro docente fexibilidad de accién, plasticidad menral, capa-
cidad para hacer frente con éxito u las situaciones que habrd de encontrar en el ¢jercicio de
su profesion. Se trarard ante todo de enscharle a cooperar, a innovar, a comunicarse bien, 2
cambiar, a realizar una autocritica, @ evolucionar. Fs estc un nuevo modclo de profesor, en
cuya formacién juega un papel importante las caracteristicas personales y de personalidad
de los candidatos a profesor, asi come las relaciones interpersonales que se establezcan entre
los profesores en formacion y los formadores de los profesores.

Diesde esta perspectiva se considera que ayudando a los sujetos a desarrollar relaciones
productivas con su medio y a considerarse personas capaces, se producirin relaciones inger-
personales mis ricas y una mayor capacidad de procesar informacidn. Joyce y Weil (1985)
afirman que los disefiadores de modelos personales han resucleo de distintas formas la paradoja
planteada entre ¢l desarrollo auténomo de la persona y la imposicion de los puntos de vista
del profesor. Las soluciones que dan son las siguienres:

1} Subrayar el componente educativo del medio docenre. Se trata de modelos que
ticnden a crear ambientes que llevan al alumno, sin forzarle, 2 gjecutar un conjunto
definido de actividades.

2} Plantear un modela con dos objetivos. El primero consiste en adaptar la ensefianza
a las caracteristicas del individuo para potenciar su fexibilidad personal y su
capacidad de relacionarse productivamente con los demiis. El segundo consiste en
adecuar el medio a la personalidad del alumno, haciendo que se sienta cdmodo en
a realizacion de su tarea.

3) lasistir en la crearividad personal como objetivo descable.

4) Configurar ambientes capaces de incrementar [a capacidad de autodesarrollo.
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No obstante, a pesar de sus caracreristicas especificas, todos los modelos personales
enfocan la conseruceitn de la propia realidad individual. Lo importante es |a existenciay la
expericncia tinica, por lo que los cambios de actividad a largo plazo cuentan en este grupo de
modelos mas que los resultados didicticos a corto plazo, puesto que se dirigen a fomentar ¢
desarrollo de la personalidad globulmente considerada. Es por esta razan que hay que partir
de lu persona y de su mundo de la vida, que estd lleno de significaciones que se enlazan con
¢l mundo de los simbolos (MURILLO, 1999, p. 139).

El mundo de la vida, base de la orientacién simbélica

La base de la formucién simbélica del profesorado hay que encontrarla en el mundo de
la vids, que es el horizonte de las certezas espontineas, e mundo intuitive, no problemtico, &l
munde en ¢l que se vive y no en el que se picnsa; es, en definitiva, ol mundo prerreflexivo. En
este sentido el mundo de la vida es ¢l mundo del individuo, tal y como él mismo, en interaccion
con los demds, lo siente; no es, sin embargo, un mundo privado o pardcular, sino todo lo con-
trario, cs intersubjetivo, piblico, comin, es un mundo simbélico, mirtico y ritual. Bl simbolo,
el mito y ¢l rito son los tres elementos portadores de significado; sin ellos la educacion vaa la
deriva y con su naufragio llega también ¢l fin de insttuciones sociales de cardcrer marcada-
mente educativo: la familia y la escucla, Olvidar ol mundo de Ia vida cs olvidar o sustrato que
orienta y da sentido a todo lo que hacemos ordinariamente de modo inmediato, sin detenernos
a pensar las razones de nucstros actos. De ahi que Husserl vieru en “cl olvido del mundo de la
vida el motivo esencial de la crisis de las ciencias europeas. Estudiar el mundo de la vida resulta
necesario para comprendernos a nosotros mismos” (HUSSERL, 1991, p. 154).

El concepto mundo de la vida estd influido por dos corrientes filoséficas: la fenomeneo-
logfa v ¢l existencialismo. La aportacion fenomenolégica a las ciencias sociules es el concepro
de letenswelt o mundo vivido por la persona, La fenomenalogia, ¢n este sentido, puede
considerarse como una cgologia pura en la que ¢l yo ocupa ¢l lugar central de su filosofia,
ln pureza del yo equivale a existencia humana con lo que se refucrza la idea de lebemsueir. El
existencialismo afirma que el hombre es un ser arrojado al mundo, que se hace asi mismo,
por lo que estar en el mundo es algo plenamente activo. El hombre estd entre las cosas, segiin
la descripcidn de Heidegger, andando entre ellas, de un modo prictico e inreresado, las cuida
y se preocupa de ellas. Enronces las cosas se convierten en “firiles” que “estdn a la mano”. De
este modo, el hombre crea lo Ginico que constituye su “verdadero mundo”, un conjunto de
relaciones de los driles entre si y respecto al hombre. Sc constituye asi ¢l espacio humans del
mundo: direcciones, cercanias, caminos, parajes de los diversos tiriles que estin a la mano,
y que, por tanto, han dejado de ser simples cosas “ante los ojos”.

En el mundo de L1 vida se da una relacidn cara 2 cara entre los actores sociales y edu-
cativos (SCHUTZ, 1993), relacién muy importante en la educacion: el gesto, la mirada, en
definiriva, la actuacion del profesor en un escenario, que es el aula, pueden transmitir con
mayor intensidad un contenido determinado. Es; por tanto, la clave para cntender el nadeo
de las interacciones sociales y educativas, convirtiéndose la educacién en una accidn simbélica.
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A partir de la relacién cara a cara surge ¢l universo simbolico, un conjunto de esquemas de
significado social que se refieren, por un lado, al mundo de la vida cotidiana y por acro a un
mundo que sc cxperimenta como trascendente, Estos esquemas se transmiten a través de la
educacion, La educacion como accion social encuentra aqui su razon de ser ya que uyuda a
la interiorizacidn del universo simbdlico mediante la socializacion primaria y secundaria.

La socializacién cs la interiorizacién de una visién del mundo, de unos esquemas
de significado y, en definitiva, de un universo simbélico. Sc dan dos fases, la primaria y la
secundaria. En la socializacién primaria cl nifio se incorpora a las reglas sociales, ¢ marco
de esta sociulizacion e s familia. La socializacién primaria no se reduce nunca a un mero
aprendizaje cognitivo; son muy importantes las connotaciones afectivas y cmocionales, sin
éstas el proceso de aprendizaje scria incompleto. Tomando como base la soclalizacion pri-
maria, tiene lugar la socializacion secundaria en la que el individuo se introduce en nuevos
mundos, En las socializacién secundaria se adquieren el lenguaje, las formas de vida de los
diferentes modos de ser sociales y fos distintos roles o comporramientos. El paso del hogar
con una fuerte proreccién paterna o macerna al jardin de infancia o al colegio, la transicién
del rol de hijo al de alumno, es uno de los primeros cambios que sufre el nifio o ¢l joven en
¢l proceso de socializacién secundaria. 5i la familia es la institucién propia de la socializacion
primaria, la escucla fo s de la sccundaria. En este sentido, el aspecto emotivo o afectivo,
fundamental en la primera no lo es en la scgunda. En muchas sociedades este paso de |a
soclalizacién primaria a [a secundaria viene marcado por los ritos de paso.

En el contexto del mundo de la vida, del que surge ¢l universo simbdlico, el abjetivo
del educador es comprender ¢l hecho educativo no desde una perspectiva positivista sino a
través del contacto directo con los hechos mismos mediante la observacién participante, que
se basa en comprender en las experiencias de los otrus en un grupo o insticucion. Al partici-
par se actia sobre ¢l medio y 2l mismo tiempo se recibe la accion del medio. Pero debemos
tratar de combinar la profunda implicacién personal con un clerto distanciamiento. Sin esto
aldme se corre ¢l riesgo de volverse narive, es decir, de idencificarse hasta tal punto con los
miembros que la defensa de sus valores prevalesca por encima de su estudio real. Lo que nos
preserva de este peligro es el omar cuidadosas notas de campo, y una actitud reflexiva capaz
de alerrarnos acerca de nuestros propios cambios de opinién o puntos de vista. La extensidn
del compramiso, las reacciones y los cambiog del observador se convierten en parte de la ex-
plicacidn (WOODS, 1989, p. 50). Esta obscryacién de la actividad docente exige una cierta
limpicza de los propios procesos de pensamiento, junto con la necesidad de converdr al grupo
o escucla en algo antropolégicamente extrafio, para abierto a las opiniones de los demis.

Simbolo, mito y ritw en educacién

El ser humano desde la infancia estd inmerso en tramas de significacion ya que la
existoncia humana cstd llena de simbaolos, la vida social es bisicamente un vasto proceso de
interacciones simbolicas. Los simbolos constituyen un lenguaje universal tan amplio como ¢
pensamiento y tan viejo como el mundo. Se trata de "un lenguaje que s¢ comprende con la
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intuicién, sc aviva con la memoria y se expresa sin necesidad de palabras, pues el simbolo es
algo vivo que fluye constantemente y se adapta a la imaginacién y las sensaciones de cualquicr
persona. Sus raices cstin arraigadas en los sentimientos, trepan de lo inexplicable y miste-
tloso, se adentran en las profanidades ddl inconsdente y llegan a tejer una inmensa red cuya
sabia da vida 2 un mundo de analogias, donde a partir de una verdad, se pueden descubrir y
comprender otras muchas” (PALMER, 1998, p. 9). El simbolo puede considerarse como una
imagen, figura o divisa con que materizlmente o de palabra se representa un concepto moral,
intelectual o social por alguna semejanza o correspondencia que ¢l entendimiento percibe
entre este concepto ¥ aquella imagen. Lo significativo del simbolo es su funcién, s algo que
no hace referencia a si mismo sino que remite a otra cosa, de ahi que comprender ol simbolo
implique siempre percibir dos elementos: el simbolo, y aquello que el simbolo significa.

La persona se encuentra rodeada de un mundo de simbolos: templos; monumentos
politicos y artsricos; edificios escolares, comerciales, con fines hidicos. Los templos fucron
los primeros espacios simbalicos. Actualmente las nuevas catedrales son los grandes alma-
cenes, incluso las pequenas cdudades consideran que tener un eenter shapping es un simbolo
de prestigio. Otros simbolos rodean al individuo, materiales o institucionales, las banderas,
la familia, la escucla con sus elementos mds determinances: la pizarra, la tarima del profesor,
el patio del recreo, etc.

Uno de los objetivos mds importantes de li educacion es que el nifo interiorice el
mundo simbélice mediante el proceso de socializacién. Negar lo simbélico en la accidn
educativa supondria privaric de un elemento esencial ya que el hombre es un ser en busca
de senrido por lo que depende de los simbolos, necesita de fuentes simbolicas para otientarse
en el munde coridiano. Los simbolos estin tan estrechumente ligados a lo humane que hace
imposible que ¢l hombre viva lejos de cllos; constituyen los “landmarks™ que orientan al ser
humano en su cotidiano vivir. Sin simbolos ¢l hombre va a la deriva. El hombre necesita de
simbolos peliticos, econémicos, sociales o culturales,

Desde una perspectiva educativa hay que distinguir dos aspecros:

- La “didictica de lo simbélico”, esto es, hay que facilitar 2 los educandos ¢l acceso

al universo simbélico de su mundo de la vida, de su entormno existencial.

— Pero, sobre todo, hay que descubrir cémo la misma accién educativa es una accién
simbélica, como ¢l simbolo construye la educacion, la vida cotidians. Los pedagogos
no han tenido en cuenta que en la organizacién de la institucién escolar, por
ejemplo, se cstin urilizando distintas concepciones simbélicas y que sin éstas no
es posible organizar ¢l riempo de la cscucla: exdmenes, ol horario de clases, recreo,
actividades extracscolares, ewe. La clentificidad que se intenta dar 2 las ciendias de
la educacion aboca a éstas a una visién unidimensional de la misma en [a que los
sentimientos y significados quedan excluidos,

El segundo elemento en la sccidn educativa simbélica es el mite que, constiruide por un
conjunto dindmico de simbolos, se refiere siempre a una creacidn, es decir, explica cémo algo
hawvenido a la existencia el cosmos, una isla, una especie animal o vegeral, un comportamiento
y. sobre todo, una institucion. Las dos institucioney bisicas en el proceso educativo, la familia
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y la escuelu poseen un fundamento mitico, ya que se construyen en funcién de un imaginario
simbélico y de un relato fundador metahistorico, el miro, sin el que no es posible comprender
su dindmica y su funcién, Los mitos del “Paraiso terrenal” o el de “Prometee” pueden consi-
derarse como ¢l fundamenmw “mitico” de la familia y de la sabiduria del hombre,

Los mitos se realizan a través de ritos, tercer elemento a estudiar, son una repericién
de la narracion mitica. El rito es una necesidad vital, no hay sociedad sin ritos parque ¢l rito
organiza la vida en comiin, domina la vida cotidiana, marea cl tiempo y delimita el espacio
de la existencia personal y colectiva. Todo rito debe poscer unos elementos constantes impres-
cindibles para funcionar. La educacidn estd rodeada de estos elementos rituales que pueden
resumirse, segin Mélich (1998), en cince. Un espacio cscénico constituido por ¢l aula con
sus objetos propios: los pupitres, la pizarra, la mesa del profesor. Una estructurz temporal
con el curriculum, la programacién, los cursos, los seminarios. Unos protagunistas. maestros,
alumnos v padres. Una organizacion simbalica con los exdmenes, horarios de clase, tarcas
extracscolares. Y, por dltimo, una eficacia simbélica plasmada en la funcién del maestro

l:.i mundo simhullmaimum sufre cambios, transformaciones por ¢l impacto de
hechos econdmicos, politicus y sociales. A
principios del XX se basaba, en ¢l mundo
occidental, en la autoridad de padres y
profesores. Con la postmodernidad se
ha debilitado la cficacia simbolica de
padres y educadores sunque para algunos
la escuela es una isla en la que rodavia
persisten elementos socialmente inataca-
bles, clementos sagrados, La familia, en

£ Tt \ __ i cambin, no ha resistido tan bien la crisis

Pt LA NI de la misma.

Flgura 1: La autoridad del profesor en la escuela rradicional es cuestionada acrualmente.

El espacio geogrifico como plataforma simbdlica

La formacién del profcsorado desde un enfoque simbdlico abre nuevas perspectivas
en el proceso educativo y es-en la geografia donde mejor puede aplicarse esta tendencia. El
espacio geogrifico desde la éptica simbélica debe ser considerado como algo vivido, des-
tacindose los aspectos humanos, los significados y los valores del mismo, Por ello, hay que
conocer los mecanismos afectivos v las relacioncs visuales y emocionales que ligan al hombre
con diferentes espacios. Scrdn, por tantoe, los factores psicosocioldgicos los que contribuyen,
incluso mds que los topogrificos, a “enwcnder o no < espacio de vida y acompanindosc de
sensaciones perceptivas y afectivas que llevan indefectiblemente a un sentimiento de apro-
piacion indma” (METTON, 1974, p. 228).

Aplicando esta rendencia a geografia, f profesor debe mancjar en su clase nuevas fuentes
de informacién: névela, poesia, fotografia, cine, entrevistas fenomenalégicas, que constituyen
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nuevos materiales alejudos de los clisicos para la comprension de los espacios vividos y signifi-
cativos. Estos materiales ayudaran a comprender la naturaleza y la gama de la experiencia y o
pensamiento humano, la calidad ¢ intensidad de una emocién, los valores y actirudes, la natura-
leza y poder del simbolo y el caricrer de los acontecimicntos. Un geagrafo probablemente podria
aprovechar la lectura de biografias, historias, poemas y novelas, considerindolas documentas
humanos, pero con frecuencia son demasiado densas y especificas como para sugerir posibles
lineas de investigacion. Con la introduccidn en el aula de estos instrumentos la geografia alcanza
un alto nivel de interdisciplinariedad, fundamental para comprender al hombre,

Este articulo se refiere bisicamente al espacio urbano en su doble aspectos: el soporee
fisico de la actividad humana y la propia vida cotidiana. El marco fisico, objeto del andlisis
geogrifico tradicional, hace referencia a los edificios, paseos, monumentos, jardines, en los
que se desarrolla la actividad cotidiana del hombre como ir a la compra, al trabajo, a fies-
tas, paseos, verbenas, Esta vida cotidiana en la cludad es lo que debe interesar al profesor,
introducicndo al alumno en el mundo subjetivo creado por las personas. La ciudad cs alge
vivido en &l que nos desarrollamos como seres humanos que sentimos y sufrimos, Interesan
las vivencias del hombre; hay que centrarse en los aspecros psicoldgicos y sociales y en fijar lo
que de personalidad y caracteres propios tiene ¢l lugar. No interesan los cspacios en abstracto
sino los lugares vividaos y sentidos.

Evidentemente el soporre fisico, en este caso las viviendas, afecta a la vida cotidiana
y al mundo vivido de la persona. Bloomer y Moore en un sugestivo libro titulado Cuerpo,
memaria y arquitectyra (1983) afirman que es necesario entender la manera en que los indi-
viduos y las comunidades se ven afectadis por los edificios, en qué modo estos proporcionan
a las personas sentimientos de gozo, identidad y lugas.

Raravez se ha arendido a l capacidad perceptiva y emocional especifica del ser humano,
incluso en el caso de los histworiadores mds interesados en las influencias de la culium
en general sobre lay formas construldas y amblencales. Los temas relacionados con el
gozo y la belleza casi slempre se han visto como cuestiones antcuadas v arbicrarias 2
la luz. cegadora de las invocaciones al progreso réenico en el dischio y en la produccian
de edificios, (BLOOMER, 1983, p. 9)
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Figura 2: Viswa de Praga. Ciudad
con construcciones variadas de
gran belleza que hacen de la
ciudad un lugar habiuble (C.
Herrero),
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Figura 3: Ciudad de EE.UU. Comparess con la
anterior vista de Praga y se observard como la
homogencidad de los edificios hace de esta ciudad
un “desiert” humano (BLOOMER y MOORE,
1983}

La ciudad encierra una seric de significados pars diversos grupos sociales si bien ge-
neralmente el simbolismo del espacio ha estado considerudo dnicamente de dos maneras,
la primera, analizando los edificios de cardcrer especial (iglesias, monasterios, casiillos, erc.),
la segunda analizande el simbolismo de pueblos primirivos, a menudo dentro de estudios
de cardcrer histérico o antropelégico. Rapoport (1974) indica que es necesario considerar
¢l estudio del simbolismeo espacial dentro de las ciudades, pero cllo es una rarea dificil dado
que las ciudades de nuestra sociedad tienen cada vez menos simbolos compartidos. A pesar
de cllo, el anilisis del simbolismo espacial, lejos de quedar obsoleto, resulta fundamental
para entender la relacion entre la ciudad y sus habitantes.

Hay un proceso de simbolizacion del espacio urbuno por el cual ciertos lugares ad-
quieren un determinado significado. En lineas generales, en el proceso de dar significades a
un lugar intervienen dos elementos:

1) Las posibilidades técnicas y materiales que dependen directamente de las estructuras

y sistemas ccondmico-sociales que rigen, ademds, la construccidn de la ciudad.

2) La orpanizacion de indole psicolégica y cultural de los diferentes grupos sociales

que dan significado 2 un paraje urbano.

La capacidad de simbelizar es uno de los comportamientos humanes creadores de
cultura, Cuando alguien; en ¢l ambite personal, vive una experiencia intensa, cargada
de emocidn e identifica esa vivenciy en algin clemento del espacio fisico que le rodea.
Ese clemento [isico se usocia con la experiencia y se convierte en simbolo para la persona
en cuestion. Cuande este acto de simbaolizar se realiza colectivamente, se estd creanda
cultura. Una cultur es un conjunto de significados simbélicos compartidos, comunes.
Para que pucdan hacerlo hay que dades monumentos v para que quicran hay que darles
eventos. (AYLLON, 1993, p. 146)
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Por ciemplo, la Puerta del Sol de Madrid es el centro significativo de la ciudad. Se
encucntra en ¢l casco antiguo, equivale en Brasil a la plaza del mercado de Porto Alegre,
ya que ambas son centros de sociabilidad, ligadas a unas significaciones que han evolu-
cionado. La plaza madrilefia para la generacion de la 1l Repiblica espafiola tuvo gran
significado debido a que ésta se proclamé desde el balcon del antiguo Ministerio de la
Gobernacién. Para la gencracién siguiente, y mas especificamente para los opositores al
régimen franquista tuvo un significado diferente por alojarse en ese edificio la Direccion
General de Seguridud y en sus sotanos fueron rorrurados los opositores. Actualmente,
desde la instauracién de la democracia en Espafa, su significado es distinto: centro de
la ciudad con la sede de la Comunidad Auténoma, el kilémetro cero, oso y madrofio
{simbolos de la ciudad) v reloj del antiguo Ministerio de la Gobernacién que marca la
entrada del nuevo afio.

Figura 4: Antigua Casa de Corrros en la Pucnia del Sol de Madrid (C. Herrem).

Estos espacios simbélicos representan muchas veces un referente social. De igual
formu que todo movimiento social necesita algin lider visible que aglutine y represente
la manera de pensar y sentir del grupo, frecuentemente estos fendmenos suelen presen-
rar algn tipo de referente espacial, algiin espacio que, convertido en simbole, recoge
los sucesos, valores y significados que caracterizan a un movimicnto social, La Basrilla,
la Plaza Roja o, mds recientemente, la Plaza de Tianannmen son algunos ejemplos de
cémo dererminados lugares sc cargan simbdélicamente del significado que caracreriza a
un movimienro social. Puede considerarse como simbélico un espacio dererminado sobre
el cual un individuo o grupe ha depositado una determinada carga de significaciones,
emociones o afectos, como consecuencia de su hagaje cultural-ideolégico y de su pasado
ambiental.
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Tema Livre

Caracteristicas de los espacios simbaolicos urbanos

Cuando los diferentes grupos sociales han simbolizado un espacio, &te, en lineas

gcncmlts. tiene las SigUicnres caracreristicas:

1)

2)

3)

El espacio simbélico debe tener definidos con gran claridad los significados que
le dan los ETUPOS sociales. Un cspacio serd simbélicamente mis potenic Cuanto
mis claramente estén definidos estos significados, cmociones o afectos; debe
tener un determinado nimero de &igniﬁc.adns cﬂmp:.rr:idns ¥ COMUncs quc
surgen entre los sujetos que se relacionan con un espacio o un clemento de ese
espacio. Un espacio simbaélico urbano ha de procurar a los sujeros una imagen
ambiental nitida, especifica y bien estructurada, a la vez que ha de detenrar un
significado simbalico con un conrenido relevante para las grupos de la comunidad
urbana implicada, Todas estas imdgenes con valor simbélico forman parte del
inconsciente colectivo. Grandes espacios simbdélicos con un tnico significado
suelen ser los centros religiosos o politicos como la Plaza de San Pedro en Roma,
La Meca en Arabia, ¢l santuario de Moneserrar on Catalufia o Guernica en el
ais Vasco.

Fstos espacios deben ser imaginables, es decir, han de contar con unas caracreristicas
fisicas y estructurales tales que tengan la capacidad de proporcionar a los sujetos
una imagen mental vigorosa, vivida y pederosamente estructurada, es decir, han de
tener “imaginabilidad”. Imaginable cs [a Plaza de San Pedro, La Meca, ¢l monasterio
de Mongserrar, el drbol de Guernica o la Torre Eifel de Paris que ha quedado como
simbolo de la ciudad.

Deben realizarse en estos espacios una serie de pricricas sociales consideradas
caracteristicas del grupo que le ha dada signiﬁc:dn. A rravés de la evolucion de
las pricticas sociales asocindas 4 un espacio, éste se convierte en significativo para
la comunidad implicada. Al mismo tiempo, los significados acribuidos al espacio
determinan y modulan las pricricas sociales que se desarrollan en é o en su
entorno, En este caso, las posibles distorsiones provocadas por las discrepuncias
entre ¢l significado simbélico de un determinado espacio y las pricticas sociales
caracteristicas del grupo o comunidad implicadas en & pueden afecrar al valor

simbélico de este espacio,

Para Castells (1972), las pricticas sociales se encuentran directamente relacionadas
con los supuestos ideoldgicos de una sociedad. En este sentdo, un espacio simbélico urbano
puede fundamenrar su significado en base a la dimensién ideologica de una identidad social
urbana. Los valores ideolégicos v politicos que caracterizan a un deteeminado grupo pueden
verse plasmados en determinados espacios, este es el caso de San Pedro, La Meca, Montserrar,
¢l drbol de Guernica o la Puerta del Sol madrilena.
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Figura 5: La Meca, espacio simbdlico de la religion

musulmana con pricticas sockales continuas (Red).

Dehnidos los espacios simbalicos, hay que tener en cuenta los factores que los pueden
putenciar y que determinan situaciones preferentes. Por ejemplo, la extensién, dimension,
riqueza ornamental, la sitcuacién de un lugar en un trayecto dave, una elevacion del rerreno,
el orden que s posee dentro de una jerarquia de simbolos, esto es, la posicién con respecto
al elemento con mayor intensidad significariva dentro de una red de signos iconicos conec-
tados, hacen que un elemento destaque sobre el resto y proyecte sus valores con ventajas
afiadidas o que no lo hagan.

Figura 6: El emplazamiento
del antiguo Alcdzar de Madrid
sibre una colina lo destacaba
sobre el resto de la cludad

(Wingaerde).

Los espacios simbdlicos urbanos tiene como funcién consolidar la identidad urbana;
establecer relaciones empiticas con los ciudadanos, lo que da lugar a un sentido de pertenencia;
ayudar a estructurar cognitivamenre el enrorno. Entre estas funciones las que rienen un caricrer
mis educative son las que hacen referencia a la estructuracidn cognitiva del entorno. El nifio
en log primeros afios de la vida inverioriza una serie de escenarios cotidianos primordiales



E
]
n. 25 [2): 49.63, 2005 Artigo 61 £

(casa, escuela, barrio), y va evolucionando con li ampliacién de las actdvidades del individuo
en otros escenarios cotidianos (hogar, familia, lugar de trabajo, lugares de ocio, etc.). Estos
escenarios si son significativos para ¢l alumno ayudan 4 una mejor estructuracion cognitiva
del entorno ya que desde los primeros momentos el individuo va incorporando estos espacios
en su propia manera de verse él mismo, y trata de buscar elementos de familiaridad en los
nucvus cscenarios. Esto lo realiza bisicamente para mantener un sentimiento de seguridad
control de su entorno que en el fondo se traduce en un sentimiento de seguridad y control
personal. Succsivamente o nifio va claborando cogniciones, que hacen alusién a la suma de
subconjuntos de sensacion, percepcidn, recuerdo, razonamiento, solucién de un problema,
juicio y cvaluacion. Incluye proccsos varios por los cuales la informacion visual, lingfiistica,
semdintica y comporamental es seleccionada, codificada, reducida, elaborada, almacenada,
retransmitida y udlizada. En ol nddeo de cstas cogniciones ambientales se encuentra el pasado
ambiental de la persona; un pasado constituido por lugares. cspacios y sus propicdades, que
han servido instrumencalmente para la satisfaccion de las necesidades de la persona anto
biclégicas como psicolégicas, sodals y culturales. El resultado o una compleja estructura
cognitiva quc da soporte a los vinculos cmocionales ¥ a los sentimientos de pertenencia
experimentamos cn lugares en los que nos desarrollamos como individuo.

Como cuzlquier estrucrura cognitiva, la identidad de lugar estd configurada por
un compicjo de “dlustens” o agrupadoncs de cogniciones sobre los lugares fisicos, interre-
lacionados entre si. El cluster de componentes de un escenario estd relacionado con ¢l de
otros cscenarios. El individuo a partr de sus cxperiendias directas con los cscenarios fisicos
concretos va claborando y remodelando las estructuras cognirivas y afectivas que definen su

propia identidad de lugac.

Evolucién de los espacios simbdlicos urbanos

La evolucién histérica del cspacio simbélico esta asociada muchas veces a la evoluci-
60 de los grupos sociales que le han dado significade. Un lugar puede tener una evolucion,
dehidaa la aparicion de un hecho ::spacia] Nuevn que hace que varie, en mayor 0 menaor
grado, la “personalidad” que posela hasta esc instante; puede trastocar las relaciones de la red
j:rirquic: V convertir una situacion residual en prinritaria. o lo quces le mismao, es capaz de
hacer que clertas zonas del espacio urbano manihesten su capacidad potencial. Por cjemplo,
un 1u51r preeminente consigue facilitar una fucrza sup]mnr:nts_ria ala signiﬁcm:idn de un
clemento fisico y suele coincidir que ¢l clemento dentro de paisaje mils destacado por su
carga simhadlica sea el que ecupa el punto dominante, porgque el que la ocupa ticne mayores
posibilidades de impregnar con sus valores ese espacio.

Fl nueve hecho cspacial serd cl resulrada de la imbricacion en el paisaje del grupo
que realiza la modificacion v de las caracteristicas socioeconomicas de la zona, que Facilita-
rin o dificultarin un tipo u otro de intervencion, conectada con la COVUTIUA ¥ eStriuciurd
econamica del momento.

La introduccion del nuevo hecho espacial puede dar lugar a dos situaciones:
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12, Si las caracteristicas significativas del nuevo hecho espacial entran en consonancia
con las existentes, ¢l cardcrer queda reforzado. La rransformacién de los significados puede
verse matizada por su sustraro significativo. Esto nos permite establecer un neopesibilismo
simbalico (BUERQ, 1992) va que <l contenido de las significaciones de los componentes
gue explican el cardeter del lugar se interpretan en funcién de todo lo anterior. El paisaje, por
tanto, estd ofreciendo unas posibilidades significativas
especificas que pueden actuar como un sustrato de las
nuevas significaciones. Este cs el caso de la Gran Viade
Madrid, que cortd todo ¢l caserio anterior para unir los
dos grandes ensanches de la ciudad. En el primer tramo
siguio la calle de San Miguel, ésta estaba ocupada por
palacios de la aristocracia, significado que acrud sobre
las nuevas construcciones cuando se transformé en una
via modernista en la que se instalaron nuevo palacios de
la burguesia. La acrual ornamentacién tan sobrecargada

quiere imitar a las antiguos construcciones palaciegas
que esraban sicuadas en dicha calle.

Figura 7: Denalle del Edifico de Seguros "La Esrrells”. Los
anriguos palacios son sustituidos por construcciones burguesas
que quieren emular a la aristocracia que anteriormente ocupéd
este espacio de la ciudad (C. Herrern).

:

En cambio, en Sao Paulo la avenida de los Paulistas barrié por completo los signi-
ficados anteriores, aunque la calle permanece las nuevas construcciones le dan un cardcrer
“rerciaria” a la nueva via.

25, De no ser usl el nuevo medio espaciul puede perder intensidad, incorporar faceras
distintas o mudar su sentido general; las significaciones desparccen completamente.

Por ello, es importante comprender lo que explica la aparicién de los hechos espa-
ciales v, sobre todo, cuidl es el papel que desempena el paisaje y su “personalidad”, El paisaje
sufre lus alteraciones que lu sociedad le imprime, o mids exactamente que le imprimen los
grupos soclales que tenen capacidad para ello. La intencién del grupo se verd sometida a
sus particularidades, que estin dentro de un contexto sociocultural mds amplio, pero que
se pueden reducir a su capacidad para cjecurarla y los valores que la canalizan. La aparicién
de un nueve clemento de gran importancia simbélica pucde trastocar lus relaciones de esa
ved jerdrquica y convertir und situacion residual en prioritaria, es capaz de hacer que ciertas
localidades del territorio manifiesten su capacidad potencial.

Una vez consrituidos los diferentes espacios simbélicos, puede darse una apropia-
cibn de los mismos por instancias superiores. Este fendmeno es especialmente destacable
en uquellos casos en que, por gjemplo, se introduce un determinudo elemento espaciul de
cardcter monumental con un significado simbélico "a priori”. Entonces puede aparecer una
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contradiccidn entre el significado asignadw a ese espaclo por parte de quicn lo ha disefiado y
la que rienen los usuarivs. No obstante, un espacio simbélico "2 priori” puede pasar a serun
espacio simbdlico “a posteriori”, cuando los grupos sociales le dan una nueva significacidn
no aceptando la que se dio por parte del proyectista.

Este es e caso de la plaza de la Moncloa de Madrid que después de la guerra civil fue
apropiada por ¢l poder politico para crear un espacio urbano que fuese reflcjo del “Nuevo
Estado”. Se construyeron el Ministerio del Aire, el Monumento a los Caidos, al Arco del
Triunfo y «l monumento al primer vuclo entre Espafia y Argentina, el Plus Ultra. Estos sig-
nificados politicos que se le quisieron dar no fueron asumidos por los grupos sociales que al
Ministerio del Alre llamaban ¢l *Monasterio del Airc” por su parccido con o Monasterio de
El Escorial. Al menumento conmemorativo del vuelo “Plus Ulrra™ los estudiantes gue iban
a la Universidad Complutense, en las cercanias, lo llamaban el “pajarraco”.

Figura 8: Vista del conjunto
de la Moncloa, Madrid. En
primer plano <f arco del triunfo
que simboliz las armas y las
lermas en dificil mandaje, A la
derecha ¢ Ministerio del Alre
(C. Herrera).

En otro sentido, ¢l poder politico ha dado significado en la ciudad de Brasilia al Estado
democritico. La plaza de los “tres poderes” es un ¢jemplo claro del simbolismo democri-
tica. Frente a un espacio apropiado por ¢l poder que
significa la dictadura franquisea, la Plaza de la Moncloa,
CRCONIMAMOs OTT0 espacio en un pais con trayectoria
democritica, Brasil, que significa la separacidon cldsica
de los tres poderes politicos cldsicos.

Por ranto, igual que los espacios religiosos tiene
unas iignlﬁumﬁunﬂ para muchos Erupos sociales, los
espacios publicos ticnen asi mismo unes significados
quo mufh‘ﬂs YoOCos qu“lm ﬂmjﬁdﬂl por d &Eﬂrmlll]
de la cdudad.

Figure % Detalle de la plaza de los tes poderes, El i:g-lﬂurim
sc concentr en dos edificios paralelos (€. Herrero).
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Concdlusién

La formacion del profesorado en Geografia se ha basado rradicionalmente en aplicar
unos enfoques propios de la pedagogia v didacrica que podrian denominarse tecno-cienti-
fico: académico, tecnolépico, constructivista, pricrico y critico o social-reconstruccionist,
Estas tendencias intentan explicar le hecho educativo desde una perspectiva racional, pero
existen otra forma de ver el proceso educativo, nos referimos a la que parte de |2 persona
con todos sus condicionantes. Es la formacion simbolica del profesorado de geografia en la
que hay que distinguir dos aspectos: uno educative-formativo, al que se ha hecho referencia
en los tres primeros apartados, y otro didictico expuesto en los tres Glimos, La finalidad de
esta formacién radica en la necesidad de la comprensién del hombre en sus diversas facetas:
conceptual y cmotiva. En una palabra, hay que educar la inteligencia de los alumnos pero
también hay que comprender sus aspectos menaos claros coma los sentimientos, pulsiones,
vivencias. Son dos mundos diferentes pero complementarios, el conceprual, claro comao ¢l
dia, y el psicolégico y emocional que presenta claros y oscuros como la noche.
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