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Resumo:

A presente pesquisa investiga o
aprofundamento do neoliberalismo nas
politicas educacionais brasileiras,
evidenciado pela implementacdo da
Reforma do Ensino Médio (NEM) e da
Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). O estudo analisa o processo de
implementacdo do NEM na Bahia e seus
impactos na Geografia escolar, na
formacao do estudante e nas condi¢ées de
trabalho dos professores. Para tanto
realizou-se um levantamento tedrico-
conceitual sobre o avanco das politicas
neoliberais na educacdo e suas
implicagoes na Geografia escolar, a partir
da Le1 13415/2017, e analise documental
da legislacdao baiana periodo de 2020 a
2024. Os resultados evidenciam o
apagamento da Geografia no Ensino
Médio e a desvalorizacdo do trabalho
docente, resultando em sobrecarga e
perda da autonomia dos professores.
Ademais, temos uma formacéo do aluno
fragmentada, com viés privatizador, que
impossibilita a compreensio do real e o
exercicio da cidadania.
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Abstract:

This research investigates the deepening of neoliberalism within
Brazilian educational policies, as evidenced by the implementation
of the New High School Reform (NEM) and the Common National
Curriculum Base (BNCC). The study analyzes the implementation
of the NEM in Bahia and its impact on school geography, student
education, and teaching working conditions. To this end, a
theoretical-conceptual survey on the advancement of neoliberal
policies in education and their implications for school geography was
carried out, based on Law 13.415/2017, and a documentary analysis
of Bahia legislation from 2020 to 2024. The results show the erasure
of Geography in High School and the devaluation of teaching work,
resulting in overload and loss of teacher autonomy. Moreover, we
have a fragmented student education, with a privatizing bias, which
hinders the understanding of reality and the exercise of citizenship.

Keywords: High School Reform; School Geography; Educational
Policies.

Resumen:

Esta investigacién indaga la profundizacién del neoliberalismo en las
politicas educativas brasilenas, evidenciada por la implementacién
de la Reforma de la Ensefianza Media (NEM) y de la Base Nacional
Comtn Curricular (BNCC). El estudio analiza el proceso de
implementacion del NEM en Bahia y sus impactos en la Geografia
escolar, en la formacién del estudiante y en las condiciones de trabajo
de los profesores. Para ello, se realizé6 un levantamiento tedrico-
conceptual sobre el avance de las politicas neoliberales en la
educacion y sus implicaciones en la Geografia escolar, a partir de la
Ley 13.415/2017, y un analisis documental de la legislacién bahiana
en el periodo de 2020 a 2024. Los resultados evidencian la
desaparicion de la Geografia en la Ensefanza Media y la
desvalorizacién del trabajo docente, lo que resulta en sobrecarga y
pérdida de la autonomia de los profesores. Ademads, tenemos una
formacién del alumno fragmentada, con un sesgo privatizador, que
imposibilita la comprensiéon de la realidad y el ejercicio de la
ciudadania.

Palabras-clave: Reforma de la Ensefianza Media; Geografia Escolar;
Politicas Educativas.
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0 “NOVO” ENSINO MEDIO E A GEOGRAFIA ESCOLAR NO ESTADO DA BAHIA

Introducéo

As politicas neoliberais tém moldado os rumos educagio,
trazendo significativos 1impactos na Geografia escolar e,
consequentemente, na construcio do pensamento critico dos sujeitos.
E possivel perceber que muitos ideais da légica neoliberal estdo
presentes nas politicas publicas de educacdo no Brasil. A Medida
Proviséria n° 746, de 2016, e a subsequente Lei n° 13.415/2017, que
institui a reforma do Ensino Médio, sdo exemplos claros dessa
influéncia.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo
discutir o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM)
na Bahia e seus rebatimentos na Geografia escolar, na formacao do
estudante e nas condigées de trabalho dos professores. Para atingir
o0 objetivo proposto neste artigo, realizamos o aprofundamento
tedrico conceitual sobre o avanco das politicas neoliberais na
educagao e seus impactos na Geografia escolar a partir da sangao da
Lei 13.415/2017. Adicionalmente, procedemos a analise documental
da legislacdo baiana no recorte temporal de 2020 a 2024,
compreendendo os seguintes documentos: Matriz Curricular
Referenciada do Ensino Médio de 2010 — Portaria n° 1.128/2010;
Matriz Curricular do Ensino Médio de 2022 — Portaria n® 1978/2022;
Manual de Programacao Escolar da Bahia de 2020-2021; e o Manual
de Programacao Escolar da Bahia de 2024.

Consideramos que no atual contexto as politicas
educacionais neoliberais avancam consideravelmente, afetando
diretamente a Geografia escolar e a formacio dos sujeitos, ja que
seus objetivos estdo mais direcionados ao atendimento da logica de

mercado introjetada na escola, em detrimento da transmissio e
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construcdo do conhecimento geografico sistematizado. Reforgcamos a
necessidade da Geografia na Educacdo Basica, considerando a
possibilidade de subverter tais ideais, ao possibilitar aos alunos uma
anéalise da realidade espacial sem perder a dimensao da totalidade.

O artigo esta organizado em duas secbes. Na primeira,
intitulada “Politicas Neoliberais na Educacdo e seus impactos na
Geografia escolar”, abordamos o avanco das politicas neoliberais na
educacdo e como esse reformismo influenciou a reorganizacio
curricular do Novo Ensino Médio (NEM), com suas respectivas
implicagoes para a Geografia escolar, conforme preconizado pela Lei
13.415/2017. Ja na segunda, “A Reforma do Ensino Médio — Lei
13.415/2017: contexto da Geografia escolar na Bahia”, discutimos os
aspectos gerais do processo de implementacao do NEM na Bahia,
como a rapidez desse processo, a mudanc¢a na matriz curricular, a
reducao da carga horaria da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e, por fim, como esse processo impactou a Geografia
escolar, trabalho docente e a formacio do estudante.

Por fim, destacamos que a Geografia tem sido fortemente
apagada no contexto das politicas e programas educacionais no
Estado da Bahia, o que significa uma consequéncia de um modelo
educacional que valoriza o chamado conhecimento 1util, em
detrimento dos conhecimentos que fazem o estudante refletir e
pensar sobre sua condi¢gdo no mundo. Reforgamos que esse contexto
é fruto de fatores estruturais e ideoldgicos, que priorizam uma

formacéo técnica e flexivel, ao invés de uma formacéo critica e ampla.
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Politicas neoliberais na educacao e seus impactos na Geografia

escolar

O processo de aprofundamento do neoliberalismo nas
politicas educacionais brasileiras pode ser evidenciado na
implementacdo da Reforma do Ensino Médio (NEM) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse movimento percebeu na
educacdo uma riqueza a ser explorada pelo capital, ampliando o
processo de mercantilizacdo da educacdo e de controle e
desqualificacdo da docéncia, nas mais diferentes escalas, a partir da

década 1990, como dispde Alburquerque et al (2021, p. 18-19),

[...] desde pelo menos o inicio da década de 1990,
vem sendo marcada por uma politica educacional
que tem, entre suas principais diretrizes, de um
lado, a ampliacao dos processos de mercantilizagio
da educacéo e de outro a intensificagdo do controle
e da desqualificacdo da docéncia, em suas mais
diferentes escalas. [...] E consenso na literatura do
campo das politicas educacionais que a década de
1990 no Brasil pode ser identificada como aquela
na qual se inicia o processo de consolidacio da
hegemonia neoliberal sobre as  politicas
educacionais.

A intensificacio do controle e da desqualificacdo da docéncia
por politicas neoliberais na educacido se da sobre dois principais
dispositivos: as avaliagoes padronizadas em larga escala e o curriculo
padronizado, representando a primeira marca da investida
neoliberal para aumentar o controle sobre a educagao e reduzir a
autonomia da escola e dos docentes (Alburquerque et al, 2021). Essa
investida sobre as avaliacoes e, principalmente, sobre o curriculo é

caracterizada pela participagdo de diversos atores globais e
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organismos privados, que manifestam preocupacio com a qualidade
da educacio e a formacao dos professores.

Conforme Robertson e Dale (2017, p. 868), atores globais e
organismos privados, a exemplo do Banco Mundial, da Pearson
Education, da Fundacéo Bill e Melinda Gates e da Organizacao para
Cooperacio e Desenvolvimento Econémico (OCDE), inseriram-se no
ambito da politica docente, validando sua atuacdo e interesse ao
argumentar que professores e o ensino desempenham um papel
crucial no desempenho dos estudantes, o qual, por sua vez, é
fundamental para o desenvolvimento de economias globalmente

competitivas. Dessa forma,

[...] temos visto, de forma cada vez mais intensa, a
incidéncia de grupos privados, principalmente
vinculados aos setores financeiro e de
telecomunicacées, na definicio das politicas,
inserindo légicas privadas na forma como sio
pensados e executados os processos educativos”

(Giordani; Girotto; Soares, 2022, p. 323).
A influéncia desses atores preocupados com a educacao pode
ser observada na formulacdo de politicas educacionais como a
Reforma do Ensino Médio, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Base Nacional Comum de Formacdo de Professores
(BNC-Formacdo). Essas politicas representam uma forma de
ampliar sua atuacio sobre a escola e o trabalho docente. A exemplo
dessa investida de organismos privados em processos educativos,
destacamos a presenca da Fundacdo Telefonica Vivo como um

parceiro estratégico da Secretaria de Educacdo da Bahia para a

implementac¢ado do NEM, conforme destaca o trecho a seguir.

Para as disciplinas eletivas, sdo oferecidos cursos
de formacdo de professores de qualquer area do
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conhecimento, e da oferta de contetdos
relacionados as Tecnologias Digitais com parcerias
exclusivas com Secretarias de Educacdo. [...] Para
a Bahia, foram elaborados dois e-books. Segundo
dados disponibilizados pela fundacéo, a idealizagao
e a coordenacido do projeto sdo da Fundacao
Telefénica Vivo. [...] Ainda segundo a fundacéo,
mais de mil, cento e cinquenta profissionais da
educacdo e de trinta e seis mil estudantes
participaram das ac¢oes desenvolvidas pela FTV em
parceria com a SEC-BA (Mello, 2023, p. 174-175).

Além da Fundacdo Teleféonica Vivo, Mello (2023) ainda
destaca a parceria da referida Secretaria com o Instituto Retina, que

foi criado apds a homologacido da BNCC e atua

[...] em quatro frentes: formacdo, material didatico,
curriculo e avaliacdo a partir da construcio de
ferramentas e contetddos alinhados a BNCC, assim
como na Bahia estabeleceu parceria com
municipios e Estados para analisar os referenciais
curriculares elaborados a partir da BNCC (Mello,
2023, p. 168).

A FVT e o Instituto Retina possuem interesses ao fazer
parcerias com as organizagdes publicas. A FVT tem como propdsito
apoiar a digitalizacdo da educacio publica, alegando que, sozinho o
poder publico ndo supre as lacunas educacionais no pais. Seu
discurso tem afinidade com a nova razdo neoliberal (Mello, 2023)
buscando a educacédo enquanto sua principal cliente.

Ja o Instituto Retna foi fundado pela Fundagao Lemann em
2019, apés a implementacdo da BNCC, com intuito de contribuir com
a implementacdo da Base e o cumprimento da Meta 7 do PNE (Plano
Nacional de Educacdo). Outro aspecto sobre o Instituto sdo suas
parcerias com a Fundacdo Roberto Marinho, Itat Social, Instituto

Tungo etc.
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Nota-se que o movimento dessas Instituicbes na
implementacdo do NEM na Bahia tem um objetivo ideoldgico
alinhado as demandas internacionais para a formacdo de novos
sujeitos adaptados para exercer diversas funcées em tempos de
materializacdo das novas morfologias do trabalho (Andrade, 2024) do
regime de producao capitalista.

Dada a intervencdo desses organismos privados, ¢
1mportante destacar que a presenca desses atores globais no contexto
das politicas educacionais ndo tinha um peso de autoridade e
legitimidade sobre a politica educacional; porém, com o processo de
globalizacdo, instituicoes como a Organizacido para Cooperacido e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e o Banco Mundial comecaram
a se infiltrar na educacio e atualmente dominam a elaboracio de
uma politica docente global. A participacio desses organismos no
processo de elaboracdo das politicas educacionais possul uma voz
potente na definicido da natureza dos problemas educacionais e
solucgdes e, dessa maneira, criam politicas de natureza vertical, que
ndo dialogam com a realidade da escola e do professor (Robertson;
Dale, 2017).

E Importante ressaltar que as politicas neoliberais na
educacao transcendem uma mera questéo setorial, como um negécio
ou mercado de servicos. Além de estarem atreladas as avaliacées e
as politicas educacionais globais, elas visam a formacéo de um tipo
especifico de individuo: flexivel e adaptavel as demandas do mercado
de trabalho, a fim de atender a competitividade global. Nesse

sentido, Couto (2018, p. 109-110) destaca:

[...] as atuais politicas neoliberais reproduzem o
processo de expansido com precarizacdo da
educacido publica brasileira. Entretanto, ha
especificidades na atual conjuntura neoliberal,
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visualizando na finalidade de formacdo do
trabalhador flexivel e de consumidores, nas
politicas de curriculo e avaliacdo externa — agoes
de controle da escola/ professores — e na politica
produtivista da meritocracia, de flexibilidade de
salarios, condi¢ées de trabalho, visando otimizar
custos em funcdo de metas burocraticas (Couto,
2018, p. 109-110).

Dessa forma, a escola possui um papel mais burocratico,
focada em adaptar os individuos para que se adequem as novas
exigéncias do mercado, tendo uma formacdo mais técnica em
detrimento de uma formacao ampla e critica. Assim, “[...] as funcdes
da escola sdo ampliadas, algumas vezes desviando de sua finalidade
basica” (Leite; Silva, 2021, p.128-129), que é desenvolver o estudante,
para lhe assegurar uma formacdo para o exercicio da cidadania,
progredir em estudos posteriores e no trabalho.

Ao dispor do processo de avanco do neoliberalismo sobre as
politicas educacionais, entendemos que sua acdo se da sobre dois
principais instrumentos de controle: as avalia¢cbes em larga escala e
o curriculo padronizado. Com base nesse recorte, evidenciamos o
espirito reformista na educacdo, com enfoque nas modificacées
curriculares na etapa do Ensino Médio e seu impacto na Geografia
escolar, preconizadas inicialmente pela Medida Proviséria n°
746/2016, que se converteu na Lei 13.415/2017, no governo do

presidente Michel Temer. Sobre essa reestruturacio curricular,

Leite e Silva (2021, p. 127-128) destacam que,

A reestruturacdo curricular do Ensino Médio
decorre diretamente da Lei n° 13.415/2017, que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), Lei n° 9.394/96. Mas também resulta do
Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado pela
Lei n°® 13.005/2014, que explicita em suas metas
o fomento 4 qualidade da Educacdo Basica
e reitera o estabelecimento e aimplantacdo de
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diretrizes e a base nacional comum dos curriculos
do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Além
disso, decorre da LDB, artigo 9°, que determina
essa implantacéo para toda a Educacgéo Basica, de
modo a assegurar formacdo bdsica comum. Dai,
é construida a BNCC (2017 e2018) esdo
atualizadas as DCNEMs (2018), que também sdo
documentos normativos da  reorganizacio
curricular dessa etapa de ensino.

Essa reestruturagdo curricular gerou tensdes e
manifestacoes, pois nao resultou de uma construgao coletiva. Nesse
sentido, Leite e Silva (2021, p. 128) apontam que o novo Ensino
Médio foi definido sem wuma ampla participacdo coletiva,
especialmente daqueles que conhecem a realidade escolar e suas
dinamicas, como os professores. A elaboracdo dessa proposta, sem
essa ampla participacio, esta intrinsecamente ligada as disputas de
Interesse que permelam toda a educacio em relacdo ao curriculo, o
qual, segundo os mesmos autores, “[..] tem sido um campo de
disputas por ambitos diversos e interesses multiplos” (Leite; Silva,
2021, p. 126). Assim, de forma geral, sfo os interesses e as
necessidades que definem o que estudar e ensinar no contexto
escolar.

Tendo como referéncia tal conjuntura, o quadro a seguir
o

apresenta algumas das modificagoes orientadas pela Lei n

13.415/2017, que instituiu a reestruturacdo curricular do Ensino

Médio.
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Quadro 1: Reestruturagio curricular do Ensino Médio
Lei 13.415/2017

Art. 24.

1° A carga horaria minima anual de que trata o
inciso I do caput devera ser ampliada de forma
progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos,
pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de marco de 2017.

Art. 36.

Curriculo do ensino médio sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino.

Art. 3.

2° A Base Nacional Comum Curricular referente
ao ensino médio incluird obrigatoriamente
estudos e praticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia.

3° O ensino da lingua portuguesa e da
matematica sera obrigatdrio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades
indigenas, também, a utilizacdo das respectivas
linguas maternas.

4° Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em
carater optativo, preferencialmente o espanhol,
de acordo com a disponibilidade de oferta, locais
e horarios definidos pelos sistemas de ensino.

Art. 3.

6° A TUnido estabelecera os padroes de
desempenho esperados para o ensino médio, que
serdo referéncia nos processos nacionais de
avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum
Curricular

Carga Horaria

Curriculo

Disciplinas obrigatérias

Avaliacio

Fonte: elaborado pelos autores, com base na Lei n° 13.415 (Brasil, 2017).

As mudangas apresentadas no Quadro 1 compdéem a nova

organizag¢ido do Ensino Médio, que, conforme Cunha e Gongalves
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(2023, p. 348), tem como objetivo principal aprofundar os
conhecimentos na 4rea de maior aptiddo do estudante. Para os
autores, em teoria, esse novo formato propoés um modelo de
aprendizagem estruturado por areas do conhecimento, possibilitando
a0 aluno a escolha de uma formacéao especifica.

Nesse sentido, o curriculo do Ensino Médio passa a ser
organizado pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos que sdo organizados por area do conhecimento e por
arranjos curriculares. Vale lembrar ainda que o itinerario formativo
é escolhido pelo estudante no momento de ingresso no Ensino Médio.

Na teoria, essa proposta parece simples, pois se imagina que
as escolas possuam estrutura para tal, porém a realidade demonstra
que “[...] a maioria das escolas brasileiras nio tém condicdes de
ofertar todos os itinerarios nem atender as demandas dos
estudantes” (Cunha; Goncalves, 2023, p.348). Nesse caso, o
estudante deve optar pelo itinerario ofertado pela instituicdo. Esse
fato, portanto, denuncia uma reforma sem investimento e recursos
para sua implementacio, o que revela a elaboragdo de uma proposta
verticalizada, a qual nao dialoga com a realidade das escolas
brasileiras.

Outra questao relacionada as mudancas destacadas no
Quadro 1 diz respeito a avaliacdo no NEM. Como prerrogativa do
reformismo neoliberal, a reorganizacdo do curriculo veio
acompanhada por um sistema de avaliacdo da qualidade da
educacdo, oferecida nessa etapa de ensino pela Unido, a partir da
Base Nacional Comum Curricular. Portanto, a qualidade da
educagao virou sinonimo de bons indices de desempenho nas

avaliacbes padronizadas em larga escala. Assim,
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Os fundamentos das politicas educacionais,
direcionadas pelo neoliberalismo, tém levado
a compreensio de que educacgdo/aprendizagem de
qualidade é aquela que possibilita o alcance de
bom desempenho educacional, especialmente nas
avaliacoes padronizadas. Qualidade passou a ser
sinénimo de melhorias nos indices educacionais
[...] (Leite; Silva, 2021, p. 129).

Sabemos, porém, que a qualidade da educacéo nédo pode ser
mensurada por indices de desempenhos nessas avaliacoes, “[...] por
nao levarem em conta uma série de fatores, como a condicdo
socioecondémica dos alunos” (Cunha; Goncalves, 2023, p.353-354) e a
diversidade cultural de um pais de extensido continental como o
Brasil.

Sobre a carga horaria destinada a formacao do estudante no
Ensino Médio, é possivel notar que a nova organizacio propde a
ampliac¢do de forma progressiva, de oitocentas horas para mil horas
anuais para cada ano do Ensino Médio. Com a implementacio dessa
nova organizacao, o Ensino Médio passa a totalizar trés mil horas de
aulas ao longo dos trés anos de formacdo do estudante. Desse
montante, mil e duzentas horas sdo dedicadas aos conhecimentos que

compdem os itinerarios formativos, enquanto as restantes mil e

oitocentas horas sdo destinadas as disciplinas da base comum.

[...] a reforma do Ensino Médio introduzida pela
Lei n. 13.415/2017 reduziu a carga horaria da
Formacéao Geral Bésica (FGB) a um teto de 1.800
horas (60% da carga horaria total), e as Ciéncias
Humanas foram especialmente afetadas por essa
restrigdo, experimentando uma diminuigdo
substancial do numero de aulas dedicadas ao
ensino de Filosofia, Sociologia, Histéria e
Geografia (Rede Escola Publica e Universidade,
2025, p. 9).
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Em paralelo a reducio do tempo dedicado a formacao basica
nesse ciclo de ensino, observa-se um aumento da carga horaria
destinada as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Estas
sdo as Disciplinas Obrigatérias ao longo dos trés anos do Ensino
Médio, e, conforme aponta Farias (2020, p. 9), isso “[...] estabelece
que todas as demais matérias passam a ser optativas”. Contudo, é
Importante notar que, de acordo com o mesmo documento, algumas
disciplinas devem ser ofertadas obrigatoriamente em algum

momento desse periodo de formacao.

Com essa normativa, o Estado desvaloriza
e desobriga o ensino das demais ciéncias ao longo
do Ensino Médio. [...] Com esse estreitamento
e desobrigacao, é possivel que o Ensino Médio néo
cumpra suas finalidades e ocorra sonegacio de
conhecimentos efou esvaziamento tedrico/de
conteudos essenciais ao desenvolvimento dos
estudantes [...] (Leite; Silva, 2021, p. 131).

Além disso, conforme apresentado no Quadro 1, sobre as
disciplinas obrigatodrias, é notéria a auséncia, na Lei 13.415/2017, da
disciplina de Geografia, no rol que compde os conhecimentos
destinados a essa etapa de formacdo do estudante. Essa auséncia é
acompanhada pela redug¢do substancial do nimero de aulas
direcionadas as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas e estabelece que a Geografia passe a ser uma disciplina
optativa no curriculo do NEM.

A decisio de tornar algumas disciplinas néo obrigatdrias na
etapa final da formagdo escolar implica um reconhecimento da
relevancia de certas areas do conhecimento em detrimento de outras.
Leite e Silva (2021, p. 126) argumentam que essa medida estabelece
uma hierarquia entre os componentes curriculares, nos quais

algumas disciplinas, como a Geografia, ndo possuem oferta
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compulséria ao longo do Ensino Médio, enquanto outras sao
consideradas indispensaveis. A apreciacdo de uma area do saber em
detrimento de outra define que o curriculo néo é neutro (Sacristan,
2013), j4 que faz parte de posicionamentos didaticos, politicos,
administrativos, econémicos e ideoldgicos.

Assim, historicamente, a presenca ou auséncia da Geografia
no curriculo escolar sempre esteve relacionada diretamente a
Interesses muitas vezes nio explicitos. Sobre isso, Nunes e Lima

(2018, p. 174) afirmam:

[...] olugar ou a posicéo que ela ocupava e/ou ocupa
no curriculo escolar oficial é vinculado diretamente
a interesses, isto é, a motivagdes nem sempre
explicitas, mas norteadores das praticas
curriculares  escolares. Isso repercute no
“comprometimento  ideoldégico” da geografia
escolar, pois esse lugar também desvela sua fungéo
no conjunto dos contetidos (selecionados e
abordados nas praticas curriculares) que vao
contribuir para a formacido do “cidadido” e da
atuacdo que dele se espera, dai servindo de
“Instrumento de mistifica¢do”.

Na nova organizacio curricular do Ensino Médio, a visivel
auséncia ou redugao do tempo destinado as aulas de Geografia reflete
um possivel comprometimento ideolégico. Essa diminuicdo pode
impactar a formacdo para a cidadania, uma vez que a disciplina
busca capacitar o estudante a reconhecer seu lugar no mundo e, como
explicam Nunes e Lima (2018), a expressar sua opinido acerca de
temas de natureza politica, socioeconomica, cultural e ambiental,
“[...] acdes que também abarcam os principios do desenvolvimento da
autonomia intelectual e da construcio da identidade" (Nunes; Lima,

2018, p. 163).
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Assim, na organizacio do NEM temos a exclusdo de “[...]
conteudos importantes da Geografia escolar, como os conceitos de
lugar e paisagem, onde a cidadania esta ligada ao sentido que damos
ao espaco’ (Cunha; Goncalves, 2023, p.365). Assim, quando sdo
negligenciados conhecimentos importantes, temos uma formacéao
fragmentada, com viés privatizador, deixando de lado que os
estudantes possam compreender seu espaco real e o seu papel
enquanto sujeitos do conhecimento (Rezende, 1989).

Outro fator que contribui para a colocacdo da Geografia
como componente ndo obrigatéria no Ensino Médio reside na

responsabilidade impar que ela assume

[...] na instrumentacdo conceitual, imprescindivel
a leitura e compreensido do mundo, a formacédo da
cidadania, de mentalidades e, em consequéncia, ao
arcabouco conceitual que justifica a adogdo de
atitudes adequadas aos imensos desafios postos
pela contemporaneidade (Leite; Silva, 2021, p.
127).

Assim, essa flexibilizacdo curricular acarreta uma
sonegacdo de conhecimentos geograficos, pois o foco dessa
reorganizacgao é direcionado as disciplinas que sao avaliadas. Com
1sso o estudante perde a capacidade de interpretar como os
fenomenos espaciais moldam e remodelam a realidade, desde as
vivéncias diarias até os eventos de grande escala, os quais
frequentemente geram consequéncias que afetam diferentes
sociedades e o cendrio geografico global (Nunes; Lima, 2018, p. 162-
163).

Outra questdo que permeia a desobrigacdo da Geografia
enquanto um componente curricular no Ensino Médio é o

esvaziamento tedrico da disciplina e do pensamento -critico,
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oferecendo uma educacio geografica rasa. Nesse caso, o estudante
nao se desdobra para o desenvolvimento do pensamento geografico
nem para a compreensdo de mundo e a vista de suas espacialidades

se perde (Leite; Silva, 2021).

Tendo por referéncia as questées apontadas até
o momento, é que destacamos a possibilidade de
esvaziamento tedrico da  Geografia e do
pensamento critico no Ensino Médio, pois pode ser
que: a) essa disciplina néo seja ofertada nos trés
anos do curso; b) o aluno néo tenha acesso ao amplo
conjunto de conhecimentos desse campo
disciplinar; ¢) estreite os espacos de
desenvolvimento do pensamento critico e; d) ocorra
a promocdo de uma rasa aprendizagem, como
ocorreu entre as décadas 1960 e inicio de 1990 (Lei
n° 4.024/61 e Lein® 5.692/71) com a criacio da area
Estudos Sociais, fruto da integracdo das
disciplinas Histéria e Geografia (Leite; Silva, 2021,
p. 133-134).

Com esse esvaziamento tedérico da Geografia, em que
momento do seu processo formativo o estudante tera contato com os
conhecimentos geograficos? E com sua carga horaria reduzida, a
quais conhecimentos o estudante tera acesso para desenvolver a sua
capacidade de compreensio de mundo a partir da leitura do espago?
Como formar o estudante para a cidadania dentro dessas condigoes?
Esses questionamentos compde uma série de indagacoes sobre qual

tipo de estudante se pretende formar dentro dessas condi¢ées. Assim,

[..] desconsiderar uma &rea do conhecimento
¢é assumir uma formacao rasa, que pouco contribui
com o processo de desenvolvimento humano e com
a formacdo critica e cidada, tdo necessaria aos
questionamentos e desafios postos pela civilizagdo
contemporanea (Leite; Silva, 2021, p. 137).
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A desobrigacio do componente da Geografia no ensino médio
também pode ser interpretada pela dissociacdo do componente no
campo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Isso leva a perda
da identidade da Geografia enquanto componente, ao se desmembrar
em um curriculo amplo e que desvaloriza contetidos essenciais para
a formacdo do estudante (Leite; Silva, 2021).

Essa situacdo é um reflexo dos multiplos interesses que
permeiam a reorganizac¢do curricular no Ensino Médio, os quais
desconsideram as disciplinas das areas do conhecimento que faz o
aluno refletir sobre seu papel no mundo.

O Novo Ensino Médio (NEM) fundamenta-se em uma
perspectiva neoliberal, a qual direciona a educacéo para a légica do
mercado. KEssa abordagem propée uma formacido técnica
uniformizada, com o objetivo de alcancar bons indicadores de
desempenho. Simultaneamente, o NEM é apresentado como um
aperfeicoamento que possibilitaria ao estudante optar pela area do
conhecimento de sua preferéncia, embora essa proposta implique a
valorizacio de certos campos do saber em detrimento de outros. Em
contraposicio a essa visdo, Leite e Silva (2021, p. 132) argumentam
que, no contexto da Educa¢io Basica, “nenhum conhecimento é mais
Importante ou mais valioso que o outro. Todos sfo necessarios ao
desenvolvimento do estudante em sua inteireza” (Leite; Silva, 2021,
p. 132).

Portanto, diante do que foi exposto, apresentamos, a seguir,
como se deu o processo de implementacdo do NEM no Estado da

Bahia, bem como seus rebatimentos na Geografia escolar baiana.
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A reforma do ensino médio — Lei 13.415/2017: contexto da

Geografia escolar na Bahia

Diante das inumeras transformacoes provocadas pela
reorganizagdo do NEM e seus rebatimentos na Geografia escolar,
compreendemos que as politicas educacionais neoliberais realcam
apenas o chamado conhecimento util e os aspectos individualistas e
competitivos (Gadotti, 2013), em detrimento de uma formacéo ampla
e critica do estudante. Sob essa 6tica, temos, portanto, “[...] um
esvaziamento curricular, aumento das desigualdades escolares,
lacunas nos processos formativos e perda da identidade
epistemolégica e metodolégica das disciplinas” (Leite; Silva, 2021, p.
133).

Diante disso, dado o contexto de subtracio da carga horaria
da Geografia escolar no NEM e a flexibilidade para a oferta das
disciplinas na nova proposta curricular, temos uma perda de
identidade epistemoldgica e metodologica da Geografia, ou seja, da
forma como ela interroga e explica a realidade. Assim, essa perda
dificultara a compreensdo do espaco e de suas especificidades, da
mesma forma que dificultara que o aluno compreenda a realidade na
sua espacialidade.

Em meio a esse cenario e sob as diversas criticas acerca
desse novo formato curricular, o Novo Ensino Médio (NEM) comecou
a ser implementado no Brasil a partir de 2022. Dada a dimenséao
continental do pais e a diversidade de suas expressées culturais, cada
sistema de ensino, ao reorganizar seus curriculos, pode realizar
diferentes arranjos curriculares, priorizando a relevancia para o
contexto local, conforme detalhado no Quadro 1 da etapa do

curriculo.

366



TERRA LIVRE

Dessa forma, compreendemos que cada estado do pais possui
particularidades no processo de implementagao do NEM, bem como
diferentes arranjos curriculares. Por isso, nesta secéo, evidenciamos
o processo de implementacdo do NEM no Estado da Bahia, as
modificacées na matriz curricular e os seus rebatimentos na
Geografia escolar.

No que concerne ao processo de implementacdo da nova
organizagio do Ensino Médio na Bahia, a Secretaria da Educacéao
(SEC-BA) aderiu ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio
(Portaria MEC n° 649/2018) em 2018. Essa adesao voluntaria da SEC
abrangeu 565 escolas das 1044 que compdem a rede estadual de
ensino, as quais foram designadas como Escolas-piloto para a etapa
inicial de implementac¢do do NEM, conforme indicado no Manual de

Programacao Escolar de 2020.

Em 2018, a Secretaria da Educac¢do do Estado da
Bahia — SEC fez adesdo ao Programa de Apoio ao
Novo Ensino Médio, vinculado ao MEC, o que
culminou na adesio, voluntaria, de 565 escolas da
Rede Estadual da Bahia, intituladas Escolas-
piloto, dando inicio a implementacdo do Novo
Ensino Médio — NEM (Bahia, 2020, p. 13).

Além disso, as Escolas-piloto, apés a adesdo por parte da
SEC-BA, “[...] defrontaram-se com a necessidade de encontrar
solugdes para problemas estruturais da educacéo publica e do EM, e
a0 mesmo tempo desenhar e implementar o novo modelo curricular”
(Mello, 2023, p. 147).

Assim, apés a adesdo ao Programa de Apoio ao Novo Ensino
Médio, em 2019, a SEC-BA deu inicio ao processo de elaboracao do

Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) — volume II,

etapa Ensino Médio — e anunciou, no final de 2019,
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[..] a reformulacdo do Ensino Médio, com a
publicacdo do documento intitulado a ‘Implantagao
do Novo Ensino Médio na Bahia: versio final’, que
ja teve seu inicio ja processado em 2020 em
algumas escolas chamadas de pilotos” (Silva et al,
2021, p. 214).

Essa 1implementacdo nas escolas-piloto visava uma
expansdo gradual para toda a rede de ensino. Contudo, com o
advento da Pandemia de Covid-19 e o consequente fechamento das
escolas, a SEC-BA decidiu prosseguir com a implementacao gradual
apenas nas escolas-piloto, postergando o processo nas demais
unidades da rede para um momento oportuno, como aponta o Manual

de Programacao Escolar de 2020 a seguir:

[...] 0 atual contexto pandémico impds mudancas e,
assim sendo, a SEC dara continuidade a
implementac¢do do Novo Ensino Médio, apenas nas
turmas de 1% série das Escolas-piloto, na
perspectiva do ano letivo Continuum Curricular
2020-2021. Porém, a 2* série e 3% série,
permanecerdo com a organizacdo curricular
prevista nas matrizes curriculares anexas as
Portarias SEC n° 1.128/2010 e n° 1. 1.512/2010. A
implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas
que néo estio no grupo das Escolas-piloto, se dara
em momento oportuno, com um novo cronograma,
e, N0 ano em curso, essas continuardao com as
matrizes curriculares supramencionadas (Bahia,
2020, p. 13).

Vale ressaltar que essa implementacdo aconteceu sem os
“Itinerarios Formativos, com uma Matriz de Transi¢cdo composta por
Formacao Geral Basica e Parte Flexivel do Curriculo” (Bahia, 2022a,
p. 4). Além disso, a SEC-BA, por meio do Manual de Programacéo

Escolar 2020/2021, orientou sobre como deveria ser feita a disposicio

da carga horaria do professor nas escolas-piloto e como eles deveriam

368



TERRA LIVRE

ser alocados nos componentes curriculares da BNCC e na parte
flexivel do curriculo. Recomendou também quais professores
deveriam assumir os componentes de Iniciacdo Cientifica, Producéo
e Interpretacio Textual e Projeto de Vida e Cidadania, como descreve

o trecho a seguir.

Para fins de programacido dos professores, nas
turmas de Ensino Médio convencional (regular) e
do NEM, orienta-se: a) programar os professores,
dos Componentes Curriculares da BNCC e da
Parte Diversificada do curriculo, nas turmas de 1°,
2% e 3" séries, preferencialmente, nas respectivas
dreas de formacdo. B) programar os professores
das 1% séries das Escolas-piloto do Novo Ensino
Médio, conforme a organizagcdo das Unidades
Curriculares da parte flexivel do Curriculo. Para a
parte flexivel do Curriculo — no que diz respeito as
Unidades Curriculares Obrigatérias — Iniciacéo
Cientifica, Producdo e Interpretacdo Textual e
Projeto de Vida e Cidadania, recomenda-se a
programacao dos professores nas seguintes Areas
do Conhecimento: a) Iniciacdo Cientifica —
componentes curriculares de quaisquer Areas do
Conhecimento. B) Producio e Interpretacdo
Textual — preferencialmente, componentes
curriculares da Area de Linguagens e suas
Tecnologias. C) Projeto de Vida e Cidadania —
preferencialmente, componentes curriculares da
Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Bahia, 2020, p. 13, grifo nosso).

Foi somente no ano 2022 que a Rede Estadual de ensino da
Bahia expandiu a implanta¢do do NEM com os itinerarios formativos
para todas as escolas da sua rede. Conforme realizado nas escolas-

piloto, esse processo também foi feito de forma gradual, apenas para

os alunos que ingressariam no primeiro ano do Ensino Médio.

Em 2022, a Rede Estadual de Ensino da Bahia
continuara com a implementagdo do Novo Ensino
Médio nas escolas-piloto e iniciard nas demais
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escolas da rede, na perspectiva de atender as
orientagoes estabelecidas pelo Conselho Estadual
de Educacio da Bahia (CEE), por meio da
Resolugdo n° 68, de 18 de outubro de 2021, que
alterou o cronograma de implementacido do
referencial curricular do Ensino Médio do Sistema
Estadual de Ensino, prorrogando-o para 2023
(Bahia, 2022a, p. 4).

Desse modo, a rede estadual de ensino da Bahia avangou no
processo de implementac¢ido do NEM e, no ano de 2024, encerrou as
ualtimas turmas vinculados a antiga Matriz Curricular do Ensino
Médio, como dispde o Manual de Programacio Escolar de 2024: “[...]
para a 3% série, permanecerdo com a organizacio curricular prevista
nas matrizes curriculares anexas as Portarias SEC n°® 1.128/2010 e
n° 1. 1.512/2010” (Bahia, 2024, p. 16).

Mediante a contextualizacdo sobre o processo de
implantacdo do NEM na Bahia, o Quadro 2, a seguir, apresenta as

modificagdes na matriz curricular do Ensino Médio em tempo parcial

e os reflexos dessa reorganizagao para a Geografia escolar.

Quadro 2: Modificacées da matriz curricular do Ensino Médio em tempo
parcial e seus reflexos na Geografia escolar na Bahia

Antes da reforma Depois da reforma

1000 horas anuais

1000 horas anuais divididas divididas em 200 dias

em 200 dias letivos.

Sendo: letivos

Carga Horaria | ) : Sendo:

(Total) 880 ho‘ras dedicadas a base | 600 horas dedicadas a
comum, ) base comum
-1.20 hf)l.“as dedicadas a parte | 400 horas dedicadas aos
diversificada

itinerarios formativos

. . . Documento Referencial
Diretrizes Curriculares

Referencial Nacionais em vietncia Curricular da Bahia
& (DCRB)
Composto por uma base Constituido de base
Curriculo comum de acordo as areas comum (Linguagens;
do conhecimento Matematicas
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(Linguagens, Codigos e suas
tecnologias, Ciéncias da
Natureza, Matemdtica e
suas tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas
Tecnologias) e uma parte
diversificada (Componente
Curricular de uma das
dreas do conhecimento e
Lingua Estrangeira).

Ciéncias da Naturezas
Ciéncias Humanas e
formacao técnica e
profissional) e de
itinerarios formativos
(parte flexivel do
curriculo) especifico,
direcionados a areas do
conhecimento ou atuacao
profissional.

Carga horéria total — 160
horas/aulas anuais para

Carga horaria total — 240 08 trés anos do ensino

n médio.
horas/aulas para os trés .
Componente . pg Sendo:
. anos de ensino médio. o =0
curricular de . 1° e 2° ano possuem 40
Sendo: .
Geografia horas anuais

80 horas/aulas anuais com 2

. - 1 hora/semanal
horas/aulas semanais

3° ano possui 80 horas
anuais
- 2 horas/semanais

Fonte: elaborado pelos autores com base na Portaria n® 1.128 (Bahia, 2010) e na
Portaria n® 1.978 (Bahia, 2022b).

A reorganizacdo disposta pelo Quadro 2 dispbde as
modificagoes para a implantagdo do Novo Ensino Médio na rede
estadual de ensino da Bahia. Inicialmente, é valido dispor que néo
existe uma mudanca significativa no que diz respeito a carga horaria
total, em que sao mantidas em ambas as matrizes o valor de mil
horas/aulas anuais, porém sdo notaveis algumas diferencas no que
diz respeito ao tempo destinado a base comum e a parte diversificada
do curriculo em pontos significativos. O primeiro refere-se a reducéo
do tempo dedicado as disciplinas da base comum, que tinham na
matriz anterior um total de 880 horas/aulas anuais e com a reforma
sofreu uma reducio de 32% de sua carga horaria, o que resultou em
um total de 600 horas/aulas anuais.

Em contrapartida, temos aumento significativo do tempo

destinado as disciplinas que compdéem a parte diversificada do
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curriculo da matriz anterior para a do NEM. Em termos gerais, o
aumento chega a cerca de 233%, saindo de 120 horas/aulas anuais
para 400 horas/aulas anuais. Dado esse contexto, é evidente que esse
aumento foi resultado do processo de reducio do tempo destinados as
disciplinas da base comum para incluir novos componentes
curriculares (Projetos de Vida e Iniciacdo Cientifica), o que afetou
principalmente as disciplinas da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Esse processo nio se restringe a Bahia, visto que o curriculo
do Ensino Médio brasileiro tem passado por transformacées desde a
implementacdo da Lei n® 13.415/2017. Nesse contexto, as mudancas
para a inclusdo de novos componentes, como Projeto de Vida e
Iniciacdo Cientifica, acarretaram a reducdo da carga horaria de
diversas disciplinas, especialmente as da area de Ciéncias Humanas,
as quais sofreram a maior diminuicdo em comparacao com as demais
areas do conhecimento (Silva et al, 2021, p. 228). Assim, a reforma
do Ensino Médio limitou, através da flexibilizacdo curricular, a ndo
obrigatoriedade das disciplinas que compéem a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, priorizando os conhecimentos de
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa para alcancar os

resultados nas avaliagdes padronizadas (Santos, 2021). Nessa légica,

[...] os curriculos, os processos didaticos, as
avaliacées tém sido pensados a luz daquilo que
serve e daquilo que néo serve, em uma légica de
aplicagdo direta entre conhecimento, vida e
produtividade. [...] A aprovacdo da reforma do
ensino médio brasileiro, em 2017, expressa, em
detalhes esta compreensdo tecnicista de politica
educacional, com énfase na ideia de que esta etapa
da educacdo deve contemplar apenas aqueles
conhecimentos que servem aos estudantes
(Girotto; Giordani, 2019, p. 126).
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Com base na concepc¢ao de conhecimento util, elabora-se um
curriculo basico e minimo como referéncia, o qual assume que os
indices de qualidade sido mensurados por testes, considerados
suficientes para atestar uma educacio de qualidade. Contudo, o que
se observa é um curriculo restrito, que negligencia diversos
conhecimentos cruciais para a formacdo critica e cidadda do

estudante. Sobre essa questio, Freitas (2012, p. 389) acrescenta:

A proposta dos reformadores empresariais é a
ratificacdo do curriculo basico, minimo, como
referéncia. Assume-se que o que é valorizado pelo
teste € bom para todos, ja que é o basico. Mas o que
nao esta sendo dito é que a “focalizacio no basico”
restringe o curriculo de formacio da juventude e
deixa muita coisa relevante de fora, exatamente o
que se poderia chamar de “boa educacdo”. Além
disso, assinala para o magistério que, se conseguir
ensinar o béasico, ja esta bom, em especial para os
mais pobres (Freitas, 2012, p. 389).

s

E com essa estratégia de oferecer o basico que as atuais
politicas neoliberais na educa¢io buscam formar um individuo sem
consciéncia critica, incapaz de se posicionar de forma politica,
socioeconomica, cultural e ambiental, porém individuos flexiveis e

aptos para o mercado de trabalho. Assim,

[...] ndo é interessante que areas com a de Ciéncias
Humanas sejam enfatizadas durante a formacgao
dos estudantes, que, sob égide do capital, devem
ser formados para a obediéncia, passividade e para
o trabalho (apenas para ele) (Santos, 2023, p. 326).

Dessa forma, é sobre esse curriculo basico voltado
principalmente para a preparacao dos estudantes para o mercado de
trabalho, que o componente curricular de Geografia no Ensino Médio

sofre uma reducio 33,9% de sua carga hordria para incorporar os
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novos componentes ao curriculo e o aumento do tempo destinado a
outras disciplinas. Assim, nos trés anos de Ensino Médio, na matriz
anterior, a Geografia possuia de carga horaria um total de 240
horas/aulas trianuais, que, com a reforma, foi limitada a um total
160 horas/aulas trianuais.

Assim, esta nova organizacgao teve um impacto significativo
na distribui¢io das aulas de Geografia ao longo do Ensino Médio. As
240 horas/aulas eram distribuidas em 80 horas aulas anuais, em que
o estudante passava 2 horas/aulas semanais com o professor de
Geografia. Com o novo formato para se adequar as demandas da
reforma a disciplina foi limitada a 160 horas/aulas que séo
distribuidas nos trés anos de formacgao no Ensino Médio da seguinte
forma: as primeiras e segundas séries terdo 40 horas/aulas anuais,
ou seja, o estudante tem uma aula de Geografia na semana e somente
na terceira série esse tempo dobra e passa a ser 80 horas/anuais com
duas aulas de Geografia na semana.

Tal configuracdo, por sua vez, expressa 0 nao
reconhecimento da Geografia como um componente importante para
a formacdo dos estudantes, assim “o que temos visto a partir das
politicas educacionais sob a légica neoliberal é uma tentativa de
ocultacdo do contexto socioespacial do processo educativo” (Girotto;
Giordani, 2019, p.122), como uma forma de apagamento dos
conhecimentos que ndo sao avaliados nos indices de desempenho da
educacao.

Sobre esse apagamento da Geografia do curriculo e reducéo
do tempo destinado a disciplina, podemos problematizar que, mesmo
antes da reforma, o tempo destinado as aulas de Geografia ja era
insuficiente para dar conta de suas especificidades. Dessa forma, os

professores sdo desafiados a lidar com um contexto de pensar o que
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ensinar, ou melhor, como ensinar, tendo um tempo minimo destinado
para a aprendizagem dos conhecimentos geograficos (Silva et al
2011).

Por consequéncia, desse tempo minimo dedicado as aulas de
Geografia, o estudante nao tera a oportunidade de compreender o
mundo através da espacialidade, para que assim ele possa
compreender também o seu lugar no mundo, comprometendo, assim,
a sua formacdo cidadi, pois ndo se percebe enquanto sujeito
participante e transformador desse espaco. Nesse sentido, Leite e
Silva (2021) argumentam que a auséncia de um referencial teérico e
conceitual que capacite o estudante a analisar criticamente o mundo
a partir da perspectiva espacial representa uma falha significativa
em sua formacdo, com pouca probabilidade de ser corrigida
posteriormente.

Nao tendo esse aporte, o sujeito ndo sera capaz de
compreender “[...] a sociedade enquanto uma construcio humana e
perceber a si mesmo como agente desse processo” (Reichwald Junior;
Schiffer; Kaercher, 2003, p. 170). Assim, perde-se o papel da
Geografia de fazer com que o sujeito possa aprofundar seu
conhecimento sobre o mundo, refletindo o seu lugar no mundo e como
1sto interfere em seu cotidiano.

Ademais, a reorganizacido do curriculo baiano no Ensino
Médio também precarizou o trabalho docente. Com a redugdo do
tempo destinado as aulas de Geografia, o professor teve que assumir
mais turmas e dar conta de disciplina fora de sua area de atuacéo.

Sobre isso, Santos (2021, p. 103) destaca:

Com a Reforma do Ensino Médio e a retirada da
obrigatoriedade da Geografia e demais disciplinas
a partir do 2° ano do ensino médio, o estudante tem
a oportunidade de escolher o Itinerario Formativo
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de sua preferéncia, mas o professor de Geografia
ainda precisa cumprir a carga horaria exigida, de
40 horas semanais, 0 que acarreta mais turmas,
disciplinas fora da area de atuacdo, gerando uma
sobrecarga ainda maior de trabalho e
demonstrando a desvalorizagdo do trabalho
docente (Santos, 2021, p. 103)

Para compor a sua carga horaria um docente de Geografia
no regime de trabalho de 40 horas semanais no Estado da Bahia,
deve cumprir 26 horas aulas de regéncia (Bahia, 2020), ou seja, na
matriz curricular anterior seria responsavel por 13 turmas com 02
horas/aulas semanais cada. Porém, no contexto do Novo Ensino
Médio, em que a carga horaria do primeiro ano passa para 1
hora/semanal, o professor ficaria responsavel, nesse caso, por 26
turmas. Assim, esse movimento gera uma sobrecarga e demonstra a
desvalorizacao do trabalho docente, com a ampliacdo da quantidade
de turmas e alunos por docente. Além disso, o professor ainda pode
se deparar com falta de turmas na sua area de formacao, o que pode
fazer com que ele tenha que assumir disciplinas fora da sua area de
formacéo por ter carga horaria excedente (Santos, 2021).

A insercdo de novos componentes curriculares e dos
itinerarios formativos recai sobre duas questoes. A primeira trata da
falta de estrutura das escolas para se adequar as mudancas
preconizadas pela reforma, muitas escolas ndo possuem laboratoérios
ou equipamentos necessarios para tal feito. Santos (2021) evidencia
que a reforma, sem investimentos e recursos necessarios, denunciam
uma mobilizacdo privatista caracterizada por menos recurso e
qualidade e, consequentemente, mais privatizacao.

A segunda questéo refere-se a perda de espaco da Geografia
no curriculo do ensino médio. Essa mudanca levou o professor a
assumir disciplinas fora da sua area de formacio, o que implica na

precarizacdo do trabalho docente. Como este profissional possui
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formacdo especializada, ndo esta preparado para ministrar outros
conteudos e disciplinas. Dessa forma, além da reduc¢do do tempo
destinado a sua area de formacédo este profissional tera que dispor de
mais tempo para pesquisa e preparacdo para ministrar temas
disciplinas que por vezes ndo possuem ementa. Consequentemente
temos uma perda de qualidade no ensino por nao ter um profissional
formado na area ministrando a disciplina, o que impacta na formacéo
critica dos estudantes (Santos, 2021).

A respeito dessa questdo, é comum que os professores sejam
responsaveis por diversas turmas nos diferentes turnos de
funcionamento da escola. Contudo, Sampaio e Marin (2004, p. 1216)
ressaltam que essa situacdo é ainda mais relevante no caso de
professores de disciplinas com menor carga horaria semanal,

conforme a seguinte observacio:

Esse é um dado ainda mais relevante quando se
verificam quais disciplinas do curriculo se
focalizam: em histéria, geografia e educagdo
artistica, por exemplo, é menor o nimero de aulas
(duas semanais) que em mateméatica ou portugués
(quatro ou cinco semanais). Como resultante, o
professor destes componentes curriculares assume
menos periodos que o professor dos componentes
anteriormente referidos. Portanto, sdo computados
mais alunos para um mesmo professor, que atua
em maior nimero de turmas (Sampaio; Marin,
2004, p. 1216).

Com 1isso, consideramos também que, com a nova
organizag¢ido do curriculo do Ensino Médio, na Bahia, haja uma
precarizacdo da educagdo publica com o aumento da carga de
trabalho do professor, ao mesmo tempo em que ele precisa dar conta
dos conhecimentos fundamentais para a formacio do estudante com

um tempo minimo destino a sua aprendizagem.
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E importante destacar que tais processo estao
assentados em uma légica que concebe o trabalho
docente como algo simples e, tal como, executado
por quaisquer sujeitos, independentes de formacéo
ou atuacéo (Girotto; Giordani, 2019, p. 125).

Tal ntcleo, por sua vez, tem resultado na desvalorizacio da
profissdo docente, na perda da fragil autonomia que o professor
possui no exercicio da docéncia e na sobrecarga do trabalho do

professor. Sobre isso, Girotto e Giordani (2019, p.125) discorrem:

Tais processos tém resultado em ataques a ja fragil
autonomia docente que, no Brasil, parece flutuar
no limiar entre uma vocac¢éo, um dom, uma missao
e uma semi-profissdo. Por tras desta perda de
autonomia, reside a concep¢do de que ndao ha um
saber-fazer especifico que justificaria a existéncia
e o reconhecimento da profissdo docente, uma vez
que a transmissio de contetidos, Unica e
exclusivamente, seria o seu principal nucleo
constituinte (Girotto; Giordani, 2019, p. 125).

E sobre esses termos que se acentua a orientacao neoliberal
nas politicas educacionais, com uma vinculagdo mais intensa de
demandas economicas e pautadas em resultados, e ndo em processos
formativos mais amplos, recaindo essa énfase sobre o curriculo, o
trabalho do professor, as humanidades e, particularmente, sobre a
Geografia. Essa abordagem dificulta o cumprimento de uma tarefa
fundamental: contribuir com uma formac¢do humana cidada ativa,
critica e participativa (Cavalcanti, 2019).

Portanto, a reforma do Novo Ensino Médio, preconizada pela
Lei n° 13.415/2017 e implementada na Bahia a partir de 2020,
explicita a acentuagao do avango do neoliberalismo sobre a educagao.
Esse projeto de formacéo flexivel, pautado em indices de qualidades,

voltada para o mercado de trabalho, negligéncia uma formacio
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ampla e critica do estudante. Tal reforma atinge diretamente as
disciplinas que compde a area de Ciéncia Humanas e a Geografia,
com a reducao da carga horaria das disciplinas, com a sobrecarga do
professor e o esvaziamento tedrico conceitual das disciplinas.

Assim, ap6s a andalise dos impactos do Novo Ensino Médio
(NEM) na Geografia escolar baiana no periodo de 2020 a 2024,
evidenciamos a existéncia da atual contrarreforma do Ensino Médio,
preconizada pela Lei n°® 14.945/2024, que revogou parcialmente a Lei
n° 13.415/2017. Dessa forma, com essa nova legislacao, ha o aumento
da carga horaria minima da base comum de 1800 horas para 2400
horas e a redugao da carga horaria minima dos itinerarios formativos
de 1200 horas para 600 horas. Com esse movimento, a lei permitiu o
retorno de disciplinas como Geografia, Histéria, Sociologia, Filosofia,
Artes como componentes obrigatérias em todos os anos do Ensino
Médio (Brasil, 2024).

A atual contrarreforma recompods o tempo destinado a
Geografia, o que permitiu mais tempo destinado a aprendizagem dos
conhecimentos geograficos. Porém, a retomada da carga horaria do
componente ndo soluciona todas as questdes relacionadas as
mudancas preconizadas pela Lei 13.415/2017, porque o aumento de
carga horaria nfo significa qualidade em si (Andrade, 2021),
principalmente diante da precarizagdo do ensino, do trabalho
docente para manter os diferentes itinerarios formativos.

Esse contexto, portanto, representa um recuo no avanco
neoliberal sobre o apagamento das humanidades e da Geografia
escolar no Ensino Médio. Assim como na esfera nacional, a SEC-BA
promoveu uma nova reorganizagao no documento curricular, o que
levou a recomposicdo da Geografia escolar baiana, retornando ao

modelo da antiga matriz curricular, com 80 horas/aulas anuais e 2
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horas/aulas semanais (Bahia, 2025). Esse recuo importante para a
Geografia baiana permitiu que o professor retomasse sua carga
horaria de trabalho antes da reforma, mas nio fez com que ele
deixasse de assumir disciplinas fora do seu eixo de formacio para dar
conta das exigéncias do NEM.

Esse movimento de contrarreforma é fruto da resisténcia do
movimento estudantil, movimento sindical e de organizagdes que
lutam em defesa da educacio publica de qualidade (Unido Brasileira
dos Estudantes Secundaristas — Ubes, Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo - CNTE). Neste contexto, a Associacio
Brasileira de Gedgrafos tem um papel importante na luta contra a
implementacao e revogaciao do NEM para construir uma Geografia
comprometida com a realidade brasileira (Antunes, 2024).

Mesmo com este movimento ndo se apaga os prejuizos a
formacdo do estudante e a precarizacdo do trabalho do professor

durante o periodo de vigéncia dessa reforma.

Consideracées Finais

A reorganizacdo do NEM na Bahia seguiu a tendéncia
nacional da flexibilizacdo curricular, promovendo reducio da carga
horaria destinada a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
o que repercutiu também na Geografia escolar. Foi visivel a reducéo
do nimero de aulas destinadas a Geografia no Ensino Médio, o que
gerou uma série de prejuizos para formagao do estudante e para o
trabalho docente.

E evidente que essas implicacées se refletem na atuacio do
curriculo como um instrumento de poder e regulador tanto do

trabalho docente quanto das praticas pedagdgicas. Por essa razio, é
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sobre o curriculo e as avaliacées que o neoliberalismo direciona sua
primeira investida para o controle da escola e do trabalho docente.
Assim, a influéncia neoliberal estd presente tanto processo de
formulacdo da politica educacional quanto no fornecimento de
equipes para a elaboracdo e andalise do referencial curricular, além
de promover a formacao de professores para os novos componentes e
disciplinas que foram criados para o NEM.

Dessa forma, assim como na esfera nacional, o processo de
implementacdo do NEM na Bahia levou a mudancas na carga
horaria, a insercio de novos componentes curriculares e a reducéo do
tempo destinado as aulas de Geografia. Essa nova configuracéo
curricular representa um desafio para a formacao dos estudantes,
esvaziando esse processo e oferecendo-lhes uma formacéao superficial.
Isso ocorre porque o contexto neoliberal projeta um individuo flexivel
e adaptavel para atender as necessidades do mercado de trabalho, no
qual, de acordo com seus préprios méritos e possibilidades, esse
sujeito podera encontrar seu lugar adequado dentro da estrutura
social capitalista.

Assim, imersos na légica neoliberal da produtividade, os
curriculos, as avaliagdes e os processos didaticos sdo espelhos daquilo
que é util, ou seja, que tenha aplicacdo na vida em sociedade.
Baseados nessa prerrogativa, observamos um crescente apagamento
da Geografia escolar, evidenciado pela redugao da carga horaria e do
tempo minimo destinado a aprendizagem de seus conhecimentos.
Dessa forma, esse movimento limita a compressio critica do espaco,
a construcdo conhecimentos mais elaborados e a formagao de
cidaddos mais questionadores e participativos, ao mesmo tempo em
que os estudantes deixam de entender o seu papel como agentes de

transformacao do seu lugar no mundo.
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