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PROPOSTAS CURRICULARES DE GEOGRAFIA NO ENSINO:
ALGUMAS REFERENCIAS DE ANALISE

LANA DE SOuzA CAVALCANTI*

E possivel, ou mesmo desejavel, formular orientacées curriculares comuns
para o estudo da Geografia nas escolas de ensino fundamental e médio? As
orientacdes curriculares, ao contrario, devem ser especificas para cada realidade
escolar, elaboradas pelo conjunto dos professores a partir de necessidades
concretas? Nao conviria abolir inteiramente orientacdes e programas curriculares
vindos de fora, ja que seu objetivo é a imposicao e a inculcacao de saberes
sistematizados oficializados, que so6 interessam a uma pequena parte da

sociedade?

Afinal, como se estrutura e como se desenvolve o conteido de uma
disciplinar escolar? A referéncia basica para a selecao e organizacao de
conteldos e métodos de ensino deve ser a ciéncia ou as demandas da sociedade,

dos alunos, da realidade escolar?

Essas questdes estdao sempre no debate sobre curriculo escolar. As
reformulacoes que tem sofrido a disciplina Geografia em seus diferentes
momentos foram acompanhadas de questdes como essas, destacando-se as
reflexdes sobre as necessidades e as possibilidades de se reestruturar essa
disciplina®.

A discussao atual sobre a Geografia escolar e as propostas de
reorganizacao curricular reascendeu com o aparecimento recente de documentos

oficiais como a LDB, os PCNs, os Programas Curriculares estaduais e municipais,
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2 A década de 80 é importante na historia da Geografia cientifica e escolar no Brasil, por
representar um momento de grande discussao e abertura de possibilidades de trabalho. Nos
encontros da AGB, essa época marcou uma reformulacdo em sua organizacdo e o inicio de
organizacao de encontros especificos para o tema do ensino de Geografia. Nesse tema particular,
privilegiaram-se as questdes politicas e ideoldgicas da pratica docente em Geografia (num
primeiro momento) e propostas de realizacao de uma nova Geografia, uma Geografia Critica, com
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envolvendo diferentes especialistas na area®®. O resultado dessa discussao pode
ser situado em duas posicoes: numa, busca-se consolidar um projeto oficial para
0 ensino em geral e para o de Geografia em particular; noutra, como resposta a
esse projeto, investigam-se modos alternativos e mais autonomos de trabalho
com a Geografia, sem o vinculo explicito as orientacoes de carater oficial.
Embora deva ser considerada positiva a existéncia de diferentes posicoes quanto
ao que deve ser a Geografia na escola, razao pela qual defende-se o carater de
referéncia para as propostas, € importante buscar pontos comuns entre essas
orientacdes (oficiais ou ndo), ja que todas elas tém se colocado como tentativas
de reestruturacao da Geografia escolar para que ela cumpra melhor sua tarefa

social para os dias atuais.

A partir dos estudos e pesquisas produzidos nos ultimos anos, € possivel
fazer-se um balanco provisorio e, a partir dele, encontrar orientacoes
curriculares que convirjam para uma proposta de ensino de Geografia de grande
valor na formacao de cidadaos criticos e participativos. As “idéias motrizes” que
parecem estar despontando e ganhando forca no ambito do ensino de Geografia

sao, entre outras, as seguintes:

e O construtivismo como atitude basica do trabalho com a Geografia escolar

e A “geografia do aluno” como dimensdao do conhecimento geografico
construido em sala de aula

e Selecdo de conceitos geograficos basicos para estruturar os conteldos de
ensino

e Definicao de conteudos procedimentais e valorativos para a orientacao das
acoes, atitudes e comportamentos socio-espaciais

e O construtivismo como atitude basica do trabalho com a Geografia escolar

indicacdes de reformulacao de conteldo curricular e sugestdes de atividades, técnicas e material
didatico para a sala de aula (num segundo momento). (Cavalcanti, 1995).

30 Refiro-me especificamente a publicacées mais recentes sobre o ensino de Geografia, como as
de Castrogiovanni e outros (1998a); Cavalcanti (1998), Kaercher (1997), Carlos e outros (1999).
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O construtivismo é tomado aqui em sentido bem amplo ja que nao ha, nas
propostas para o ensino de Geografia, uma concepcdo Unica dessa proposta. E
notorio, todavia, o entendimento de se considerar o ensino como processo de
construcao de conhecimentos e o aluno como sujeito ativo desse processo e, em
conseqiiéncia, a énfase em atividades de ensino que permitam a construcao de
conhecimentos como resultado da interacao do aluno com os objetos de

conhecimento.

Nas reflexoes e analises feitas por Kaercher (1997, 1998a), por exemplo, é
possivel ver uma preocupacao constante em superar uma visao de ensino
reprodutor de conhecimento e em assumi-lo como atividade de “construcao
coletiva do saber”. Ao assumir a idéia de conhecimento como uma construcao do

sujeito ante o mundo, ele recomenda:

Combater a visao de curriculo que privilegia a informacdao e a
quantificacao ou a fragmentacao do saber. A criacao deve ser enfatizada.
Aliar informacao com reflexao. Buscar mais de uma versao para um fato.
Mostrar os conflitos de interesses e as mensagens nas entrelinhas dos
textos. (1997, p.136-7)

Outro exemplo dessa orientacao, sao as formulacées de Vesentini (1999) a
respeito das possibilidades de a escola cumprir atualmente sua dupla funcao de
instituicao indispensavel a reproducao social e de instrumento de libertacao.
Segundo ele, atualmente ha uma necessidade de elevar a escolaridade da

populacao brasileira em geral:

[...] essa escolaridade tem que ser fundamentada num ensino ndo mais
“técnico”, como na época do fordismo, e sim “construtivista”, no sentido
de levar as pessoas a pensar por conta propria, aprendendo a enfrentar
novos desafios, criando novas respostas em vez de somente repetir velhas
férmulas. (1999, p.20)
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Na proposta de Geografia escolar expressa nos PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais), também esta presente uma concepcao construtivista de
ensino. No documento que traz a proposta de Geografia para a 1.2 fase do ensino
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fundamental®’, essa concepcao pode ser inferida, como nos trechos seguintes:

Abordagens atuais da Geografia tém buscado praticas pedagdgicas que
permitam apresentar aos alunos os diferentes aspectos de um mesmo
fenébmeno em diferentes momentos da escolaridade, de modo que os
alunos possam construir compreensées novas e mais complexas a seu
respeito. (Brasil-PCNs, 1997, p.115)

Espera-se que, ao longo dos oito anos do ensino fundamental, os alunos
construam um conjunto de conhecimentos referentes a conceitos,
procedimentos e atitudes relacionados a Geografia [...] (Brasil-PCNs,
1997, p.121)

Por sua vez, a perspectiva socio-construtivista - denominacao proveniente
dos estudos de Vygotsky - concebe o ensino como uma intervencao intencional
nos processos intelectuais, sociais e afetivos do aluno, buscando sua relacao
consciente e ativa com os objetos de conhecimento (Cavalcanti, 1998). Esse
entendimento implica, resumidamente, em afirmar que o objetivo maior do
ensino é a construcao do conhecimento pelo aluno, de modo que todas as acoes
devem estar voltadas para sua eficacia do ponto de vista dos resultados no
conhecimento e desenvolvimento do aluno. Tais acoes devem pér o aluno, sujeito
do processo, em atividade frente ao meio externo, o qual deve ser “inserido” no
processo como objeto de conhecimento, ou seja, o aluno deve ter com esse meio
(que sdao os conteudos escolares) uma relacao ativa, uma espécie de incomodo

desafio que o leve a um desejo de conhecé-lo.

A referéncia a acdes que dirigem o processo faz ressaltar outro aspecto

igualmente importante: no ensino, a construcao do conhecimento do aluno é

3! Trata-se de um documento que integra uma proposta mais ampla de estruturacdo de contetdos
para o ensino fundamental, para as diferentes disciplinas. Nao é o caso de comenta-lo, mas quero
destacar a proposta de estruturacao do ensino por ciclos (4 ciclos) para substituir a convencional
estruturacao por série (1.2 a 8.2 séries).
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socialmente mediada. Nao € uma atividade espontanea do sujeito; &, ao
contrario, uma atividade consciente e intencionalmente dirigida por outro agente
que é o professor. Ele é, tanto quanto o aluno, agente ativo no processo. E como
agente que intervém no processo do aluno que ele apresenta, propoe, “coloca”
como objeto de conhecimento temas, problemas, dilemas, conteldos. Sobre a

atitude socio-construtivista, escreve Libaneo:

E “sécio” porque compreende a situacdo de ensino-aprendizagem como
uma atividade conjunta, compartilhada, do professor e dos alunos, como
uma relacdo social entre professor e alunos ante o saber escolar. E
“construtivista” porque o aluno constréi, elabora, seus conhecimentos,
seus métodos de estudo, sua afetividade, com a ajuda da cultura

socialmente elaborada, com a ajuda do professor. (1995, p.6)

A “Geografia Do Aluno” Como Dimensao Do Conhecimento Geografico
Construido Em Sala De Aula

No ensino de Geografia, os objetos de conhecimento sao os saberes
escolares®® referentes ao espaco geografico. Sao os resultados da cultura
geografica elaborada cientificamente pela humanidade e considerada relevante

para a formacao do aluno

Propostas atuais de um ensino critico de Geografia sao pautadas pela
necessidade de se trabalhar com os saberes escolares sistematizados de forma
critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua interacdao e seu

confronto com outros saberes.

A escola é um lugar de encontro de culturas, de saberes, de saberes
cientificos e de saberes cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como
referéncia basica os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no
interior da sala de aula, seja nos demais espacos escolares. E a Geografia escolar

€ uma das mediacdes por meio das quais esse encontro e confronto se dao.

32 Saberes escolares aqui devem ser entendidos como conceitos, procedimentos, valores. Isso
significa que sao objetos de conhecimento nao apenas os conhecimentos sistematizados mas os
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De acordo com Forquin (1993), na escola lidamos basicamente com 3 tipos
de culturas: a cultura escolar, selecao arbitraria do repertoério cultural da
humanidade, conjunto dos conteldos cognitivos e simbolicos que, organizados,
constitui o objeto de uma transmissao deliberada na escola; cultura da escola,
desenvolvida no cotidiano da escola, conjunto de saberes e praticas da escola,
seus ritmos e seus ritos, sua linguagem; cultura dos alunos e professores,
construida pelos agentes do processo escolar em sua experiéncia cotidiana, fora

da escola, juntamente com os grupos sociais aos quais pertencem.

Na escola, portanto, o ensino das diferentes matérias escolares, a
metodologia e os procedimentos de ensino devem ser pensados em funcao da
cultura dos alunos, da cultura escolar, do saber sistematizado e em funcao,
ainda, da cultura da escola. A tensao entre a selecao a priori de um
conhecimento, a organizacao do trabalho pedagogico na escola e a identidade de
alunos e professores deve ser a base para a definicao do trabalho docente. Nesse
sentido, ensinar Geografia é abrir espaco na sala de aula para o trabalho com os
diferentes saberes geograficos “trazidos” pelos agentes do processo de ensino:

alunos e professores.

Em suas atividades diarias, alunos e professores constroem geografia, pois,
ao circularem, brincarem, trabalharem pela cidade, pelos bairros, constroem
lugares, produzem espaco, delimitam seus territorios; vao formando, assim,
espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e vao contribuindo para a
producao de espacos geograficos mais amplos. Ao construirem geografia, eles
também constroem conhecimentos sobre o que produzem, que sao
conhecimentos geograficos. Entdao, ao lidar com as coisas, fatos, processos, na
pratica social cotidiana, os individuos vao construindo e reconstruindo uma

geografia e um conhecimento dessa geografia (Cavalcanti, 1998).

A pratica cotidiana dos alunos €, desse modo, plena de espacialidade e de

conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com esse

procedimentos, as habilidades, as estratégias de aprendizagem, as atitudes e valores ligados a
esses conhecimentos.
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conhecimentos nos seus espacos, discutido e ampliado, alterando, com isso, a

qualidade das praticas dos alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica.

Damiani (1999) traz em um texto recente uma discussao sobre um projeto
educativo para a Geografia voltado a construcao da cidadania. A autora
formula a preocupacao em considerar a experiéncia do aluno e, pelo ensino,

amplia-la:

E possivel, embora este ndo seja o tnico objetivo, realizar um trabalho
educativo, visando esclarecer os individuos sobre sua condicdo de
cidaddos, quando se apropriam do mundo, do pais, da cidade, da casa e
ao mesmo tempo, decifrando os inumeros limites decorrentes das
alienacées. O trabalho consiste em discernir as experiéncias sociais e

individuais e, assim, potencializad-las. (1999, p.58)

Outro autor que demonstra preocupacao com a inclusao da Geografia do

cotidiano em sala de aula é Kaercher (1997, p.74), que afirma:

[...] os conceitos e vivéncias espaciais (geogrdficas) sGo importantes,
fazem parte de nossa vida a todo instante. Em outras palavras: Geografia
ndo é s6 o que estd no livro ou o que o professor fala. Vocé a faz
diariamente. Ao vir para a escola a pé, de carro ou de O6nibus, por
exemplo, vocé mapeou, na sua cabeca, o trajeto. Em outras palavras: o

homem faz Geografia desde sempre. (grifos do autor).

A recomendacao de que se considere os conhecimentos dos alunos é feita
como orientacao geral ou para se trabalhar com determinados conteudos, seja o
municipio (Callai, 1998b), seja a globalizacdo (Castrogiovani, 1998c) ou até algo

mais especifico como o tema do separatismo no Brasil (Kaercher, 1998b).

Essas orientacdes de se estruturar o trabalho docente considerando os
conhecimentos geograficos dos alunos também perpassam a proposta de
Geografia para a 1.2 e 2.2 fase dos PCNs. Alguns trechos dos documentos servem

para ilustrar:
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As percepcbes que os individuos, grupos ou sociedades tém do lugar nos
quais se encontram e as relacées singulares que com ele estabelecem
fazem parte do processo de construcdo das representacées de imagens do
mundo e do espaco geogrdfico. As percepcées, as vivéncias e a memoria
dos individuos e dos grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes
na constituicdo do saber geogrdfico. (Brasil-PCNs, 1997, p.110)

[...] mesmo que ainda ndo tenham tido contato com o conhecimento
geogrdfico de forma organizada, os alunos sGo portadores de muitas
informacées e idéias sobre o meio em que estao inseridos e sobre o
mundo [...] (1997, p.128)

Selecdo De Conceitos Geograficos Basicos Para Estruturar Conteudos De
Ensino

Admitindo-se que o objetivo mais geral do ensino de Geografia é o de
desenvolver o pensamento auténomo dos alunos do ponto de vista do raciocinio
geografico, tem-se considerado importante organizar os contetdos de ensino com
base em conceitos basicos e relevantes, necessarios a apreensao do espaco
geografico. A idéia é a de que se deve encaminhar o trabalho com os conteldos
geograficos e com a construcao de conhecimentos para que os cidadaos tenham
uma consciéncia da espacialidade das coisas, nas coisas, nos fendomenos que eles

vivenciam mais diretamente ou que eles vivenciam enquanto humanidade.

No mundo contemporaneo, ha uma complexificacdo do espaco que se
tornou global. O espaco vivenciado hoje é fluido, é formado por redes com
limites indefinidos e/ou dindmicos e extrapola o lugar de convivio imediato. E,
também, um espaco extremamente segregado e segregador, onde cresce a cada
dia o numero de excluidos, de violentados, de desempregados, de sem-terra, de

sem-teto.

Um espaco assim produzido, mas aparentemente desorganizado, é de
dificil compreensao para o cidadao. O conhecimento mais integrado do espaco

de vivéncia requer hoje, mais que antes, instrumentos conceituais que tornam
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possivel apreender o maximo dessa espacialidade; dai a preocupacdao com

organizar conteldos buscando a formacao de conceitos geograficos.

A formacao de conceitos € uma habilidade fundamental para a vida
cotidiana. Os instrumentos conceituais sao importantes porque ajudam as
pessoas a categorizar o real, a classifica-lo, a fazer generalizacoes. Os conceitos
sao importantes mediadores da relacao das pessoas com a realidade; ele nos

liberta da escravidao do particular (Coll, 1997).

As representacoes sociais dos alunos sao importante recurso na formacao
de conceitos, ao menos por duas razdoes. Em primeiro lugar, ao expressar o
conhecimento cotidiano do aluno, ou seja, o que ele ja conhece e que é
compartilhado socialmente, ajudam na superacdao do relativismo e do
subjetivismo no ensino. Em segundo lugar, é conhecimento ainda em construcao,
cuja referéncia inicial € a imagem mental. Sendo assim, permite o trabalho com
conhecimentos ainda nao conscientes e nao verbalizados. As representacdes
sociais estao no nivel do conhecimento vivido e sentido, que contém elementos
de um conceito ja potencialmente existente nos alunos, podendo, assim, ser

tomado como parametro de aprendizagem significativa.

Em recente estudo (id ibid.), a partir de referéncias de autores dedicados
ao ensino da Geografia, foram sugeridos como conceitos mais abrangentes: lugar,

paisagem, territorio, regido, natureza e sociedade.

Nos PCNs de Geografia, alguns conceitos sao selecionados como
norteadores de toda a estruturacdao dos conteldos da 1.2 fase do ensino
fundamental (1.° e 2.° ciclos) e da 2.? fase (3.° e 4.° ciclos): lugar, paisagem e

territdrio e regiao. Sobre esses conceitos, o documento esclarece:

Outro critério fundamental na selecdo de contetudos refere-se as
caracteristicas de andlise da prdpria Geografia. Procurou-se delinear um
trabalho a partir de algumas categorias consideradas essenciais:
paisagem, territério, lugar e regiGo. A partir delas é que podemos

identificar a singularidade do saber geogrdfico. (Brasil-PCNs, 1998, p.39)
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Na proposta curricular atual da rede municipal de educacao de Goiania,
denominada “Escola para o século XXI”, é possivel perceber uma preocupacao
com a formacao de conceitos pelos alunos em toda a estruturacao de conteudos.
Seu projeto tematico geral é “Cidade e Cidadania”; a partir dele, a proposta
separa, para as diferentes areas de conhecimento, os subtemas, os conceitos
fundamentais e os conteldos programaticos para cada ciclo. Na Geografia para
o ciclo I, por exemplo, esta proposto, dentro do subtema ”Paisagem e modo de
vida” (que é para todas as areas), o trabalho com os conceitos: paisagem rural,
paisagem urbana, cultura, limite e fronteira. Com base nesses conceitos,
organizaram-se os seguintes conteudos: diferentes formas de producao cultural;
producao individual e producao coletiva, producao de riqueza na cidade e no
campo; paisagens naturais e culturais: o trabalho e a transformacao da paisagem
(Brasil-PCNs, 1998).

Alguns autores, formulando orientacdes mais recentes para o ensino de
Geografia, alertam para a importancia dos conceitos geograficos. Segundo
Kaercher (1998a): “os conceitos nao devem anteceder aos conteldos. Estes
devem propiciar que os alunos construam os conceitos”. Oliva (1999) enfatiza a
importancia de se trabalhar com conceitos cientificos, principalmente no ensino
médio. Segundo ele, ndao ha como interpretar o fluxo das mudancas socio-
espaciais atuais sem um discurso conceitual mais organizado. Ou seja, a
preocupacao do professor em levar em conta os conhecimentos dos alunos e os
conteldos de temas mais contemporaneos, conjunturais, nao pode levar a uma

simplificacao de conteldos e a pouco trabalho com conceitos cientificos.

Definicdo De Conteudos Procedimentais E Valorativos Para A Orientacao Das
Acoes, Atitudes E Comportamentos Socio-Espaciais

Esta orientacao destaca a necessidade de o professor ir além do estudo
dos fatos, das definices e, especialmente, da valorizacao exclusiva dos aspectos
cognitivos do ensino. O ensino € um processo que atua na formacdo humana em

sentido amplo, apanhando todas as dimensoes da educacao: intelectual, afetiva,
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social, moral, estética, fisica. Para isso, deve estar voltado para além da
construcao de conceitos, para o desenvolvimento de capacidades e habilidades
para se operar esses conhecimentos e para a formacao de atitudes, valores e
conviccoes ante os saberes presentes no espaco escolar.

Coll (1997) destaca alguns dos conteldos procedimentais e valorativos
para os alunos em geral: habilidades para resolver problemas; para selecionar
informacao, para usar os conhecimentos disponiveis para enfrentar situacdes
novas, trabalho em equipe; solidariedade com os colegas, respeito e valorizacao
do outro. Esse autor esclarece que a diferenciacao entre tipos de conteldos é
mais uma distincao pedagdgica, relacionada com os objetivos e os modos de se
trabalhar os conteldos, e que os professores devem trabalhar os temas de ensino

na perspectiva desses diferentes tipos de conteldos.

Os contetdos procedimentais, em Geografia, dizem respeito aqueles
temas trabalhados nas aulas com o intuito de desenvolver habilidades e
capacidades para se operar com o espaco geografico. E a capacidade de
observacao de paisagens, de discriminacao de elementos da natureza, de uso de
dados estatisticos, cartograficos. O PCN de Geografia da destaque aos

procedimentos, nos seguintes termos:

E fundamental que o professor crie e planeje situacdes de aprendizagem
em que os alunos possam conhecer e utilizar os procedimentos de estudos
geogrdficos. A observacdo, descricdo, analogia e sintese sa@o
procedimentos importantes e podem ser praticados para que os alunos
possam aprender e explicar, compreender e representar os processos de
construcdo de diferentes tipos de paisagem, territorios e lugares. (Brasil-
PCNs, 1998, p.30)

Entre os conteldos procedimentais da Geografia escolar, cabe destacar a
cartografia. O trabalho com cartografia € um assunto recorrente nas pesquisas,
seja para denunciar praticas inadequadas com a cartografia ou auséncia de

trabalho cartografico, seja para propor praticas alternativas (conforme
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Castrogiovanni, 1998b; Callai & Callai, 1998; Somma, 1998; Simielli, 1999;
Kaercher, 1997; Cavalcanti, 1998).

A cartografia € um importante contetdo do ensino por ser uma linguagem
peculiar da Geografia, por ser uma forma de representar analises e sinteses
geograficas, por permitir a leitura de acontecimentos, fatos e fenémenos
geograficos pela sua localizacao e pela explicacao dessa localizacdao, permitindo
assim sua espacializacao. Sabe-se que os alunos tém um interesse diferenciado

pelos mapas.

Em pesquisas realizadas com alunos (Cavalcanti, 1998; Kaercher, 1997),
verificou-se forte associacao entre Geografia e mapa, podendo até mesmo
afirmar-se que o mapa € a imagem mais forte da Geografia na escola. Estas
constatacoes por si so justificariam um investimento maior em se buscar formas

de se aproveitar melhor o trabalho com mapas em sala de aula.

As propostas atuais de trabalho com a cartografia no ensino tém buscado
banir das praticas de sala de aula aquelas convencionais atividades de copiar e
colorir mapas. Em contrapartida, sao recomendadas atividades que visem o
desenvolvimento de habilidades de mapear a realidade e de ler realidades
mapeadas, ou seja, os professores devem buscar formar alunos mapeadores (nao

cartografos) e leitores de mapas.

Os alunos devem construir seus mapas, suas representacoes de realidades
estudadas, aplicando esquemas mentais ja adquiridos (como nos mapas mentais)
ou aprendendo elementos da cartografia para representar melhor a realidade. Os
alunos precisam ter, também, a oportunidade de ler mapas, de localizar

fendmenos, de fazer correlacoes entre fenomenos.

E importante assim o uso do mapa no cotidiano das aulas de Geografia
para auxiliar analises e para desenvolver habilidades de observacdao, manuseio,
reproducao, interpretacao, correcao e construcao de mapas. Simielli (1999) traz
uma proposta para a cartografia no ensino fundamental e médio, em que destaca
como objetivo fundamental ajudar o aluno a tornar-se um leitor critico e um

mapeador consciente, por meio de trabalho com o produto cartografico ja
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pronto, indo da alfabetizacao cartografica a leitura critica em que se trabalha
com um conjunto de correlacdes e, por meio de sua participacao efetiva na

confeccao de maquetes, croquis e elaboracao de mapas mentais.

De acordo, ainda, com Castrogiovani, “os mapas devem fazer parte do
cotidiano escolar e nao apenas serem incluidos nos dias especificos de Geografia.
Devem ser vistos como uma possibilidade admiravel de comunicacao” (1998b,
p.33).

Os conteudos atitudinais e valorativos referem-se a formacao de valores,
atitudes e conviccoes, que perpassam os conteldos referentes a conceitos, fatos
e informacdes, devendo ser tratados em todas essas dimensdes. Trata-se
daqueles conteldos que auxiliam o aluno a agir no espaco, a influir na sua
producao de acordo com determinados valores e convicgcoes, como por exemplo,
a atitude de participacao ativa na construcao e producao da moradia, co-
responsabilidade com a gestao dos territérios, valorizacao da vida no espaco,
respeito ao direito das pessoas pelo deslocamento no espaco. Neste texto,
destaco o tema da cidade, na sua relacdao com o cidadao, e o tema da ética

ambiental.

O tema da cidade é crucial na formacao da cidadania. A vida urbana é
hoje uma experiéncia mundial, mais ainda quando se considera que o urbano é
mais do que uma localizacao, € um modo de vida que extrapola fisicamente a
cidade. E, segundo Carlos (1999, p.87), um produto social e historico, onde o
homem “apropria-se da natureza transformando-a em produto seu, como
condicao do processo de reproducao da sociedade”. Também Alves argumenta

sobre a importancia da cidade:

A cidade, mais do que a materializacGo das relacbes sociais e de
producdo, é todo um modo de viver, pensar e sentir. Ela é o lugar
privilegiado do urbano, fendmeno que em parte existe na vida cotidiana
das cidades e, ao mesmo tempo, ndo estd posto em sua totalidade, sendo
parte de um processo em constituicGo da sociedade, ainda ndo realizado

em todas as suas possibilidades. (1999, p.135)
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O impacto da cidade na vida individual e social faz com que o exercicio
pleno da cidadania pressuponha uma concepcao, uma pratica - comportamentos,
habitos, acoes concretas - de cidade. O tema da cidade vem sendo contemplado
em varios programas na 1.2 fase do ensino fundamental no estudo de bairros e
municipios, ou na 2.2 fase, quando se estuda o processo de urbanizacao no Brasil

e no mundo*.

Nos PCNs, o tema da cidade aparece em eixos tematicos: “O campo € a
cidade como formacdes socioespaciais”, no 3.° ciclo e “Ambiente urbano,
indUstria e modo de vida”, no 4.° ciclo. Aparece, também, nos temas transversais
sugeridos nas propostas, especialmente os temas da ética, da pluralidade

cultural e do trabalho e consumo.

Na proposta curricular da Secretaria Municipal de Educacdao de Goiania
(1998), o tema da cidade aparece como eixo tematico central, e nao apenas de
Geografia: “Cidade e cidadania”. No interior da proposta, esse tema é
contemplado em diferentes subtemas e nos conceitos que orientam a

organizacao dos conteudos.

A orientacao é a de que se considere o tema da cidade como contetdo que
busca desenvolver comportamentos e atitudes com a cidade, para além de
favorecer a aquisicao de informacodes e a formacao de conceitos importantes no
desenvolvimento do pensamento espacial, como: paisagem urbana, urbanizacao,

metropolizacao, rede urbana.

Nesse sentido, a cidade deve ser vista como espaco educativo, lugar da
“co-presenca”. Sua estruturacdao se da de tal modo que ela educa seus

habitantes, e ela pode educa-los, por exemplo, para a vida solidaria ou nao.

Carlos (1999) afirma que, na cidade, pelos movimentos urbanos, € possivel

a formacao do sujeito coletivo. Segundo a autora, o “contato cotidiano com o

3 Segundo Schaeffer (1998, p.107), nos ultimos anos, surgiram também livros didaticos que
procuram introduzir nova orientacdo tedrica e metodoldgica para o tratamento do tema da
cidade, superando uma concepcao funcionalista. Isso resultou na inclusao de novos temas, como:
a relacao campo-cidade, a producao do espaco urbano, a questao dos meios de uso coletivo, o
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outro implica a descoberta de modos de vida, problemas, perspectivas e projetos
comuns. Por outro lado, produz junto com a identidade a consciéncia da

desigualdade e das contradicoes, nas quais se funda a vida humana” (p. 89).

Nessa mesma linha de preocupacao, Schaeffer (1998) esclarece sobre o

tema da cidade como conteldo referente a valores e atitudes:

A énfase pedagogica sobre a formacdo integral do estudante, colocando
junto aos conteudos de cardter cognitivo (o saber), também, e sobretudo,
0s comportamentais (saber fazer) e as atitudes e valores (o ser),
conforme a perspectiva presente em Coll (1997), resulta na necessidade
de pensar/planejar essa temdtica de uma forma mais abrangente, ainda
que tomando como foco o lugar. Ndo basta saber sobre a cidade e o
urbano, mas impbe-se um envolvimento com o lugar, em atitudes de

cooperacdo, respeito, participacdo e solidariedade. (1998, p.107-8)

Ao lidar com os temas da cidade e do urbano como conteldos educativos,
o professor propicia aos alunos possibilidades de confronto entre as diferentes
imagens de cidade, as cotidianas e as cientificas, tal como se manifestam nas
experiéncias e conhecimentos que trazem. Desse modo, é possivel captar seu
comportamento em relacao a cidade, como deveriam se comportar ante ela;
como a cidade se comporta com eles, como deveria se comportar; como é a
relacao dos gestores da cidade com a habitacao dessas criancas e jovens, com 0s
lugares onde se localiza essa habitacao e com outros lugares, como os de lazer,
de trabalho, de estudo, de assisténcia médica; como é a relacao das criancas e
jovens com o ambiente urbano. E importante trabalhar com o objetivo de se
garantir o direito a cidade. A luta pelo direito a cidade é um exercicio de

cidadania.

O tema da ética ambiental, assim como o tema da cidade, deve ser visto,
no contexto do raciocinio aqui desenvolvido, como conteudo referente a

formacao de valores e conviccoes. Trata-se, portanto, de incluir na discussao de

uso do solo, o cotidiano da vida na cidade moderna, movimentos sociais, segregacao e violéncia
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conteldos referentes ao ensino de Geografia a reflexao sobre valores,
comportamentos e conviccoes que tém orientado ou que podem orientar praticas
ambientais - que sdo acdes individuais e sociais em relacdo a natureza e ao

ambiente construido.

O entendimento de ambiente que estou formulando procura superar a
tendéncia dominante que enfatiza o meio fisico e o confunde com os
ecossistemas naturais. O ambiente é, ao contrario, o resultado da interacao dos
constituintes fisicos e sociais. Trata-se, portanto, de uma leitura geografica do
ambiente, que envolve objetos e acdoes na moradia, nos espacos publicos de
lazer, de estudo, de transporte, nas areas de jardins, parques, nas areas de rios,

matas, florestas.

O objetivo é o de construir com os alunos, em consonancia com o
movimento social, uma ética ambiental que oriente praticas democraticas,
solidarias, respeitosas, com a natureza e com o ambiente construido. O objetivo
é o de levar o aluno a entender a logica que alimenta a intensificacdo dos
problemas ambientais atuais e leva-lo a uma atitude de responsabilidade com
esses problemas. E o de procurar desenvolver nos alunos uma atitude de agentes
responsaveis pela construcao de ambientes, mas nao agentes genéricos, como se

todos fossem iguais, mas como atuantes, cada um a seu modo, nessa construcao.

O ambiente é construido no jogo entre poderes, interesses e praticas da
sociedade com a natureza e com os objetos materiais, de um lado aqueles
dominantes, principalmente os economicos; de outro, aqueles que se expressam
no cotidiano, como resisténcia ou como reproducao de uma determinada ordem,
mas sempre expressando valores, habitos, comportamentos individuais e

coletivos.

E por isso que a superacdo de determinados problemas ambientais
depende, além de alteracées do modo de produzir a sociedade, de mudancas de
comportamentos sociais e culturais, o que implica mudancas nas percepcoes

ambientais do cidadao.

urbanas.
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Incluir o tema, vinculado a objetivos valorativos, visa a permitir ao aluno
trabalhar com suas diferentes concepcoes: o vivido, o percebido e o concebido.
Trata-se, por exemplo, de lidar com as representacdes sociais dos alunos a
respeito de elementos do ambiente mais “intimos” em seu cotidiano, como a
agua, por exemplo, para leva-lo a fazer ligacoes como: agua - sobrevivéncia,
agua - bem-estar, agua - ciclo da agua, agua - desmatamento, recursos hidricos -

equilibrio ambiental, agua do cotidiano - agua do planeta.

As orientacOes apontam para esse trabalho de “ir e vir” com as idéias dos
alunos, buscando desenvolver uma mentalidade mais holistica de ambiente, que
integre (embora distinga suas escalas e natureza) praticas individuais e sociais,
processos de pequena e grande escala, e que procure superar o dualismo (por
exemplo, entre natureza e sociedade), e o maniqueismo (por exemplo, homens
bons nao destroem a natureza, os maus sim, conforme Cavalcanti, 1998). Nessa

visao, conforme Siqueira (1997, p.13),

Meio Ambiente passa a ser ndo apenas o espaco biologico das espécies
animais e vegetais, mas, também, um aspecto fundamental nas relacées
antrdpicas. Valoriza-se a utopia realista de um Meio Ambiente onde os
espacos naturais e sociais vivem e convivem com as dimensées harménicas
e conflitivas, ocupando o espaco da utopia idealista onde o aspecto

conflitivo é excluido ou propositalmente ignorado.

Esse autor chama a atencao para a importancia da cultura televisiva para
a formacao de uma mentalidade ambiental. Em outra perspectiva, Coltrinari
(1999) também destaca uma preocupacao com as informacodes veiculadas nos
meios de comunicacdao sobre os processos que mantém o sistema terra em
funcionamento. Na sua visdao, ha informacdes imprecisas, generalizacoes
inadequadas ou combinacado de desinformacao e auséncia de senso critico. Frente
a essa situacao, faz uma consideracao que reforca o papel do ensino formal na

educacao ambiental:
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Ndo é fdcil encontrar o ponto de equilibrio que permita apreender a
diversidade dos fatos e construir pontos de vista ao mesmo tempo
corretos e de fdcil transmissdo. Fica a impress@o de que, em algum ponto
da pesquisa cientifica e a informacdo cotidiana, hd um vazio em que

deveria estar a ponte construida pelo ensino. (1999, p.40)

De fato, o tema da educacao ambiental, no sentido de formacao para a
vida no ambiente, esta cada vez mais presente nas formulacdes teoricas e nas
indicacoes para o ensino de Geografia. Entre elas, pode-se destacar algumas a

titulo de ilustracao do campo de preocupacao dos gedgrafos da area:

A questao ambiental nao deve ser vista como um discurso saudosista
do tipo “Antigamente o mundo era melhor porque era mais limpo e
calmo”. Devemos ver no desequilibrio ambiental nao s6 um
desequilibrio homem-natureza mas, sobretudo, um desequilibrio
entre os seres humanos, isto €, nem todos saem perdendo com essa
destruicao dos recursos naturais (Kaercher, 1998a, p.15-6).

A superacdo de determinados problemas do cidaddo com seu
ambiente na cidade depende de uma alteracdo do processo de
estruturacdo interna da cidade, mas, também,
concomitantemente, depende de mudancas de comportamentos
sociais e culturais, o que, por sua vez, depende de mudancas
nas percepcées ambientais desse cidaddo, destacando-se mais
uma vez os jovens e criancas, levando a possibilidade de
compreender, de ler, de visualizar, de sentir melhor e mais
integradamente o lugar de sua vida cotidiana, o lugar (ou os
lugares) de sua cidade. (Cavalcanti, 1995, p.21).

Tal abordagem visa favorecer também a compreensao, por parte do
aluno, de que ele proprio é parte integrante do ambiente e também
agente ativo e passivo das transformacdes das paisagens terrestres.
Contribui para a formacao de uma consciéncia conservacionista e
ambiental ndao somente em seus aspectos naturais, mas também

culturais, econémicos e politicos (Brasil-PCNs, 1997, p.32).



143

B

Considero que essas idéias sao orientacoes necessarias, nao suficientes, ao
cumprimento de tarefas que a escola e a Geografia escolar tém atualmente, que
visam a formacao de individuos capacitados a viverem numa sociedade
comunicacional, informatizada e globalizada. A escola e a Geografia escolar
precisam se empenhar em formar alunos com capacidade para pensar
cientificamente e para assumir atitudes ético-valorativas dirigidas a valores
humanos fundamentais como a justica, a solidariedade, o reconhecimento da

diferenca, o respeito a vida, ao ambiente, aos lugares, a cidade.
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