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Resumo:

Observa-se no coetaneo cenario a
reformulacéo das politicas publicas para
a educacio em sua totalidade com dada
centralidade para a formagao basica da
juventude brasileira, vide a crise real-
ideal do Ensino Médio e as saidas
impetradas para tal. Neste contexto,
opera-se de modo recomposto o
fenomeno contrarreformista para a
ultima etapa da Educagdo Basica
almejando a concrecdo do “homem de
novo tipo” em tempos de materializacido
das novas morfologias do trabalho.
Neste sentido, objetivamos analisar os
impactos da atual contrarreforma do
Ensino Médio sobre parte da totalidade
concernente. Trata-se de uma pesquisa
basica, de carater qualitativo e cunho
explicativo, que se ancora no exame
bibliografico-documental. Como
resultado podemos indicar que a atual
contrarreforma do Ensino Médio tende a
recompor intencionalidades formativas
em outro patamar, e formar jovens por
meio do impulso pragmatico e da
liofilizacdo epistemoldgica.
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Abstract:

In the contemporary scenario, the reformulation of public policies for
education in its entirety can be observed, with a central focus on the
basic training of Brazilian youth, see the real-ideal crisis of High
School and the solutions proposed for this. In this context, the
counter-reformist phenomenon operates in a recomposed way for the
last stage of Basic Education, aiming to create a “new type of man”
in times of materialization of new morphologies of work. In this
sense, we aim to analyze, in a panoramic way, the impacts of the
current counter-reform of Secondary Education on part of the totality
concerned. This is basic research, of a qualitative and explanatory
nature, which 1is anchored in a bibliographic-documentary
examination. As a result, we can indicate that the current
implementation of High School tends to recompose formative
intentions at another level, and train young people through
pragmatic impulse and epistemological freeze-drying.

Keywords: Secondary Education Counter-reform; Formative
Intentionality; Political Pedagogy of Capital.

Resumen:

En el escenario contemporaneo, se observa la reformulacion de las
politicas publicas para la educacién en su conjunto, con un enfoque
central en la formacién basica de la juventud brasilefia, véase la
crisis real-ideal de la Escuela Secundaria y las soluciones propuestas
para ello. En este contexto, el fenémeno contrarreformista opera de
manera recompuesta para la ultima etapa de la Educacién Bésica,
apuntando a crear un “nuevo tipo de hombre” en tiempos de
materializacién de nuevas morfologias del trabajo. En este sentido,
pretendemos analizar, de forma panoramica, los impactos de la
actual contrarreforma de la Educacién Secundaria en parte de la
totalidad involucrada. Se trata de una investigaciéon basica, de
caracter cualitativo y explicativo, que se ancla en un examen
bibliografico-documental. Como resultado, podemos indicar que la
implementaciéon actual de la Escuela Secundaria tiende a
recomponer intenciones formativas en otro nivel, y formar jovenes a
través del impulso pragmatico y la liofilizacién epistemolégica.

Palabras-clave: Contrarreforma de la Educacién Secundaria;
Intencionalidad Formativa; Pedagogia politica del capital.
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Introducéo

O presente ensaio tem como origem a continuidade dos
estudos e pesquisas sobre os impactos e vicissitudes da atual
contrarreforma do Ensino Médio, atentando neste momento em dois
movimentos especificos e indissociaveis. O primeiro trata da
proposic¢ao para a amplia¢do da carga horaria como sinonimia de-da
qualidade, considerando tanto a correlacio entre o Brasil e os paises
pertencentes a Organizacdo para a Cooperagido e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), quanto as particularidades nacionais tomando
como métricas analiticas as diferentes escalas, os distintos sistemas
de ensino, o atual Plano Nacional de Educacio (PNE), a reformulacéo
dos componentes curriculares, e a inclusido de disciplinas acordadas
ao receitudrio da escola neoliberal (Laval, 2017) em tempos de
intensificacdo da precariedade do trabalho e da ampliacdo da
subsuncéo real da classe trabalhadora em sua relacao com o capital.

O Segundo, ndo dissociado do primeiro, remete-se as
intencionalidades formativas envoltas, e imersas, na reformulacao
da Pedagogia Politica do Capital em dias de inser¢do dos
componentes curriculares eletivos e da préopria Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), logrando para o Ensino Médio os
ditames da aprendizagem flexivel em tempos de recomposicdo
burguesa e, por conseguinte, das novas morfologias do trabalho. Em
outros termos, peleja-se para a concrecido, mesmo que de modo
prescritivo, da formacdo humana de novo tipo determinada pelos
léxicos corporativos contemporaneos forjados no atual estagio de
reproducio das relacgdes sociais de producao, alcancando a escola por
meio das parafrases do mundo vulneravel, incerto, complexo e

ambiguo — Mundo VICA.
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Neste sentido, objetivamos analisar, mesmo que em forma de
ensaio, as intencionalidades predispostas na “nova” composicdo
curricular para a politica do conhecimento, associando o corpo e o
espirito da atual contrarreforma. Para isto, metodologicamente nos
assentamos em uma pesquisa basica, de cunho explicativo, que
tomou como instrumento técnico a analise bibliografico-documental
e dados de institui¢cées como o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Partimos da
premissa que o atual cenario das politicas publicas para a educacao
brasileira “toma” o Ensino Médio com devida centralidade mediante
a propulsio deste segmento demografico para possivel
desestabilizacdo da ordem societaria, vide as ocasides da década
passada e as angustias para sua reproducio social e material,
colocando-os em ideais assentos para maleabilidade, adaptabilidade

e flexibilidade requerida pelo mundo do labor contemporaneo.

A proposi¢do para ampliagdo da carga horaria anual e o atual
cenario no Ensino Médio.

O exame da ampliagdo da carga horaria requer algumas
ressalvas, principalmente dentro das limitacdes de um artigo
cientifico. A primeira se situa, sob nossa 6tica, na ndo combinacéo
linear entre o tempo dos-as estudantes na escola com a melhoria da
qualidade escolar — mesmo nas métricas hegemonicas!. Isto nos leva
a Obvia conclusdo que a extensio das horas por dia na escola nao
significa, sob qualquer hipétese, a ascensdo do rendimento aferido

mesmo que contraditério (Sampaio; Oliveira, 2015). A segunda se

1 Dentre as 10 escolas melhores ranqueadas no estado do Rio de Janeiro, trés tem
menos de seis horas-aula por dia: Colégio Naval, Colégio Militar, e o Colégio
Estadual Pedro Baptista de Souza (INEP, 2024).
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assenta na impossibilidade de mensurarmos comparativamente as
escolas em relacdo ao tema ante os percalcos quantitativos, mesmo
que os dados apontem para graves desequilibrios tanto em uma
singular rede de ensino na escala mais reduzida — municipal —,
quanto entre os diferentes estados. Por fim, ressalvamos que o
mecanismo métrico qualitativo, impetrado no pais desde 2007 por
meio do Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007 (Brasil, 2007), tem-
teve como principal fator de variacido positiva o indicador de fluxo
escolar no bojo das medidas gerenciais nos distintos sistemas de
ensino que, sob nossa andlise, aponta para contradicdoes entre o
tempo na escola e a ascensao quantitativa nas avaliagoes externas;
logo, 0 mesmo nio se trata de um imperativo.

A legislacdo atual que rege sobre a carga horaria do Ensino
Médio é explicita, e a0 mesmo tempo dubia, sobre o tempo destinado
aos jovens na escola nesta etapa da Educacido Basica. No primeiro
momento ela institucionaliza o minimo de 1.000 (mil) horas divididos
em 200 (duzentos) dias letivos efetivos, excluido os exames finais —
se for o caso. Em outro momento, no primeiro inciso do primeiro
paragrafo do Artigo n° 24 (Brasil, 2024, p. 1), se estabelece a
progressdo para 1.400 (mil e quatrocentas) horas de acordo com as
metas do PNE — creio que seja o que estd em vigor e passa por tramite
no poder legislativo federal para ampliacdo do prazo até 31 de
dezembro de 2025, de acordo com o Projeto de Lei n° 5665/23. Em um
calculo 6bvio, urge como obrigatoriedade, para o ano de 2025, dias
letivos com cinco horas-aula, indissociavel da ampliacdo ante o
estabelecido e acordado no plano, mesmo que de forma idealistica —
pressuposic¢ao conscia dos dados atuais.

A primeira consideracdo se remete a expansio timida do

tempo dos estudantes matriculados no Ensino Médio entre 2014 e
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2019, observando a ampliacao — 0,1 hora por ano — apés o tltimo ano
acima discriminado sem isonomia entre os diferentes anos da ultima
etapa da Educacdo Basica — com retracdo ao longo do processo.
Quando comparado aos paises pertencentes a Organizacio para a
Cooperacio e Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2024), o Brasil
apresenta um resultado “satisfatério”, ficando aquém em
aproximadamente 100 horas anuais — ressalvo ao leitor que isto néo
se reflete nos dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos (PISA), vide a colocagio do Brasil diante de paises com menor
carga horaria diaria como Grécia, Suécia, Esloviaquia, Republica
Tcheca, Coreia do Sul, Finlandia, etc. (OCDE, 2024, p. 354; OCDE,
2024, p. 58-112).

Tabela 1 — Média didria de horas-aula do Ensino Médio no Brasil -

2014-2023
Hora-aula didria média - Ensino Médio
Total 1% 22 32 42 Médio

Série Série Série Série N3io-

Médio Médio Médio Médio Seriado
2014 4,9 5 4,9 4,8 4,6 5,1
2015 4,9 5 4,9 4,8 4,5 5
2016 4,9 5,0 4,9 4,8 4,4 4,6
2017 5,0 5,1 5,0 4,9 4,4 4,5
2018 5,1 5,2 5,1 5,0 4,6 4,6
2019 5,2 5,2 5,2 5,1 4,8 4,5
2020 5,3 5,4 5,3 5,2 4,7 4,6
2021 5,4 5,5 5,4 5,2 4,9 4,7
2022 5,6 5,9 5,5 5,4 5,1 4,4
2023 5,7 5,9 5,7 5,5 5,0 4,5

Fonte: INEP (2024)

No entanto, apesar de apresentar boa tendéncia em relagao a
questdo em voga, existem disparidades consideraveis quando
observamos algumas variaveis. A primeira se refere aos sistemas de

ensino com elevada concentracdo das matriculas, com ressalvas
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acerca da heterogeneidade e complexidade evidente em cada escopo
sistémico — seja publico ou privado. Atualmente, de acordo com os
dados do INEP (INEP, 2024), as redes estaduais concentram 85,02%
dos-das discentes matriculados no primeiro ano do Ensino Médio,
sendo tal quantum aproximado nos demais anos desta etapa de
ensino da Educacao Basica, enquanto na rede federal, que é o melhor
sistema de ensino tomado o computo de forma generalizada, este
quantitativo alcanca 2,6% dos-das estudantes que frequentam a
etapa em discusséo, ficando o pior computo para as redes municipais

—estas tem como percentual 0,51 das matriculas no-do Ensino Médio.

Tabela 2 - Média diaria de horas-aula do Ensino Médio no Brasil de

acordo com os sistemas de ensino - 2014-2023.

Rede Rede Rede Rede
Federal Estadual Municipal Privada
2011 6,1 4,5 4,4 5,3
2012 6,2 4,6 4,5 5,3
2013 6,3 4,7 4,6 5,4
2014 6,4 4,8 4,6 5,4
2015 6,6 4,8 4,7 5,4
2016 6,7 4,8 4,7 5,4
2017 6,9 4,9 4,7 5,5
2018 7,0 5,0 4,8 5,5
2019 7,0 5,1 4,8 5,5
2020 7,1 5,2 4,8 5,6
2021 7,0 5,3 4,9 5,6
2022 7,4 5,5 4,9 5,7
2023 7,4 5,7 5,0 5,8

Fonte: INEP (2024).
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Destarte, tomando as dimensdes escalares, as contradicées
saltam a necessaria analise mesmo que de modo panoramico. A
melhor rede de ensino em relacdo a carga horaria de estudos no
Ensino Médio se localiza na regido Norte na esfera municipal, que
contempla aproximadamente catorze mil estudantes, enquanto a
pior estd na regido Nordeste na mesma esfera administrativa com
aproximadamente sessenta mil matriculados INEP, 2024)2. De todo
modo, os dados confirmam que o alcance das mil horas anuais é algo
relativamente ja aferido e, portanto, ndo provoca fatos destoantes
ante a prescricio institucional, com excec¢ido para o terceiro ano na
Regido Sul — a pior regido neste quesito. Outro fator relevante é que
em quase todos os sistemas de ensino as horas por dia de atividades
escolares reduzem, ou estagnam, quanto maior for o ano do Ensino
Médio, evidenciando uma premissa decrescente ao avancar dos anos

na ultima etapa de ensino da Educacéo Basica.

2 Hoje no total, de acordo com os dados do INEP (2024), sdo 7.868.695 estudantes
matriculados no Ensino Médio no Brasil. Portanto, ndo representa um percentual
minimamente significativo.
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Tabela 3 - Média diaria de horas-aula do Ensino Médio no Brasil de
acordo com as regides administrativas e seus respectivos sistemas
de ensino - 2023

Norte
Norte
Norte
Norte
Norte
Nordeste
Nordeste
Nordeste
Nordeste
Nordeste
Sudeste
Sudeste
Sudeste
Sudeste
Sudeste
Sul
Sul
Sul
Sul
Sul
Centro-Oeste
Centro-Oeste
Centro-Oeste
Centro-Oeste

Centro-Oeste

Fonte: INEP (2024).

Total
Federal
Estadual
Municipal
Privada
Total
Federal
Estadual
Municipal
Privada
Total
Federal
Estadual
Municipal
Privada
Total
Federal
Estadual
Municipal
Privada
Total
Federal
Estadual
Municipal

Privada

Total
5,2
7,9
5,0

10,1
5,8
6,3
6,8
6,3
3,8
5,8
5,7
8,5
5,6
5,2
5,9
5,2
6,7
5,0
5,1
5,4
5,4
7,4
5,3
5,4
5,7

1° Ano
5,2
7,9
5,1
10,1
5,8
6,5
7,1
6,5
3,7
5,9
6,0
8,5
6,0
5,3
5,9
5,3
6,8
5,2
5,1
5,5
5,5
7,6
5,4
5,5
5,8

2° Ano
5,2
8,0
5,0
10,0
5,7
6,2
7,0
6,3
3,8
5,8
5,7
8,5
5,6
5,3
6,0
5,3
6,9
5,2
5,3
5,5
5,4
7,6
5,3
5,4
5,7

3° Ano

5,0
7,9
4,8

10,1

5,8
6,1
6,8
6,1
4,0
5,8
5,4
8,5
5,2
5,0
5,9
4,9
6,9
4,7
4,9
5,4
5,4
7.4
5,2
5,2
5,8
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Em relacdo aos estados brasileiros, considerando de modo
geral a ampliacdo da carga horaria para 1.400 horas anuais
distribuidas em 200 dias letivos, podemos afirmar — de modo
panoramico sem adentrar as especificidades — que apenas Paraiba,
Pernambuco e Sergipe ja alcangaram a meta estabelecida ante os
parametros considerados para a integralizagao cronolégica do Ensino
Médio, enquanto Mato Grosso esta aquém do minimo previsto para
0 préoximo ano no que tange o PNE.

Grafico 1 —Média de horas-aula do Ensino Médio no Brasil de
acordo com os estados - 2023
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Fonte: INEP (2024).

Sobre o PNE em vigor, e de acordo com o Monitoramento das
Metas realizado pelo INEP (2024, p. 15), ndo ha uma definicdo entre
as etapas da Educacéo Basica, assim como a observancia dos dados
do sistema privado de ensino acerca desta tematica. Segundo o
exame dos indicadores 6A e 6B3, ocorreu a ascensio do percentual
dos-das discentes de forma timida ante o projetado. Acerca do
primeiro — 6A — a meta, apés uma década, alcancou 40,5% ao
ascender de 17,6% para 20,6% entre 2014 e 2023 do “percentual de

alunos da educacio basica publica que pertencem ao publico-alvo da

3Indicador 6A: Percentual de alunos da educacéo basica publica que pertencem ao
publico alvo da ETI e que estdo em jornada de tempo integral. Indicador 6B:
Percentual de escolas publicas da educagao basica que possuem, pelo menos, 25%
dos alunos do publico alvo da ETI em jornada de tempo integral (INEP, 2024, p. 15).
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ETI que estdo em jornada de tempo integral” INEP, 2024, p. 15), ndo
alcancando o almejado total — 25%. Sobre o Indicador 6B, que rege o
“percentual de escolas publicas da educacio basica que possuem, pelo
menos, 25% dos alunos do publico alvo da ETI em jornada de tempo
integral” (INEP, 2024, p. 15) o resultado foi pior, alcancando apenas
7,1% da meta preestabelecida de 50% — em 2023, 30,5% das escolas
atendiam tal requisito, enquanto em 2014 eram 29%.
Subentende-se na legislacdo que existe uma correlacéo légica
entre a materializacdo da ETI com a ampliacdo da qualidade
educacional — néo s6 no Ensino Médio. No entanto, os dados — mesmo
que gerais e panoramicos — nio evidenciam tal fato tanto quando
comparado os estados, quanto as escolas neste intento, mesmo
considerando o IDEB como referéncia para tal. Tomando o exemplo
dos estados acima discriminados com a carga horaria anual acima de
1.400 horas no Ensino Médio, sendo este o caso de Pernambuco,
Paraiba e Sergipe, ndo ha qualquer relacdo com a ascensdo dos
indicadores — vide o posicionamento destes e o sentido comparativo.
O mesmo critério ndo tem idéntica incidéncia na escala internacional
(OCDE, 2024). Portanto, por mais contraditério que sejam os
indicadores da qualidade educacional sob a tutela hegemonica e suas
intencionalidades para o afinco quantofrénico (Gaulejac, 2007), a
legitimacio por esse fator ndo se sustenta quando amparada apenas
pelo tempo dos-das estudantes na escola, cabendo excecoes locais e

casuais. Logo, a ampliacdo da carga horaria ressoa, mesmo que

4 De acordo com os dados do INEP (2024), o estado de Pernambuco ocupou a sexta
posi¢do no IDEB, apresentando uma das maiores oscilagdes positivas — 1,5 pontos.
Porém, os estados da Paraiba e Sergipe retrairam o indicador em 0,1 ponto entre
2021 e 2023.
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diante de dados panoramicos e limitados, como cortina de fumaca

para imperativos qualitativos — o que se observa como falso.

Os itinerarios formativos e a formagao humana ante a Reforma
do Ensino Médio

Entendemos que as transformacgdes curriculares em curso
impactardo tanto o tempo para a relagdo ensino-aprendizagem
considerando o minimo e, obviamente, o cunho -cientifico-
epistemolégico das disciplinas diante da totalidade proposta
enquanto processo formativo por meio da liofilizacdo — enxugamento
— das competéncias e habilidades previstas na BNCC — ha previsao
de sua contemplacao na integralidade mesmo em tempo reduzido —,
quanto na formacio dos(as) estudantes em contrassenso proposital
com a integralidade de acordo com a concepcéo basica preteritamente
defendida — combinada as novas vicissitudes sob a 6tica do capital®.
Em outros termos, e mesmo cientes da amplia¢do da carga horaria
nos diferentes sistemas de ensino nos ultimos anos para o Ensino
Médio — aquém do estipulado pelo atual PNE — em sincronia com a
caréncia de docentes adequadamente formados (Andrade; Correia,

2021), tomamos como hipétese que haverd uma readequacdo da

5 Esta “procura impor limites a classe trabalhadora através da socializacio desigual
do conhecimento cientifico e tecnolégico. Para isso, impde objetivos diferenciados
para a formacéao profissional, seja no ambito da escola basica ou das institui¢bes de
ensino profissional. Para uma ampla parcela da forca de trabalho prevé a
conformacéo técnica e ético-politica, capacitando-a para adaptar ou operar
produtivamente as tecnologias produzidas; para outra parcela minima da forca de
trabalho prevalecem os objetivos voltados para o dominio dos fundamentos e dos
conteudos do trabalho em determinado padréo cientifico e tecnolégico de produgéo
[...] No entanto, para ambas parcelas da forca de trabalho, a formacao profissional
tem como objetivo a constituigdo de um novo tipo de cidadéo, voltado para o mercado,
quer como sujeito empreendedor, quer simplesmente como sujeito de consumo
(SOUZA, 2002, p. 56-57).
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oferta por meio da reducdo provocada pelos itinerarios formativos
combinada a redefinicio — de modo mais aberto e direto — da
teleologia cognitiva, atitudinal, (socio)emocional e comportamental

nos termos, mais “acertados”, da Pedagogia Politica do Capital.

No bojo da nova pedagogia politica do capital,
constam conteudos que buscam resgatar o
consenso em torno da legitimidade da livre
concorréncia, revitalizando-a, na tentativa de
estabelecer na sociedade civil um ambiente
propicio a livre competi¢cdo entre os individuos.
Esta pedagogia politica se desenvolve por
intermédio de um apelo a individualidade, ao
imediato, aos interesses locais. Constréi-se uma
supervalorizacdo a organizagdo corporativa,
muitas vezes em forma de “falsas cooperativas” ou
de outros tipos de organizacoes. As vezes até na
forma de organizacdes nio-governamentais, como
meio de valorizagdo do comportamento econémico-
corporativo em detrimento da organizagdo da
sociedade em torno de interesses politicos de
carater coletivo (Souza; Macedo; Figueiredo, 2023,
p. 4-5).

Faz parte desta pedagogia, também, a
disseminacdo de formas pseudocientificas de
apreensdo da realidade social que valorizam o
particular, o local, o efémero, em detrimento de
uma compreensdo mais objetiva dos elementos que
articulam e dao sentido ao Bloco Historico que
comporta as diversas particularidades da vida
social. A naturalizacdo da 1ideologia da “maéo
invisivel do mercado” como reguladora eficiente do
cotidiano social também faz parte do contetdo
desta pedagogia politica. De modo geral, esta
constitui o mecanismo pelo qual a burguesia busca
formar as competéncias necessarias a conformacio
ética e moral do trabalhador em uma dinamica
renovada de construc¢do do consenso em torno da
concepcdo de mundo burguesa, consolidando,
assim, no meio social, por meio da naturalizacio da
l6gica de mercado, a subsuncéo real do trabalho ao
capital (Souza, 2010, p. 143-144).
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Se no primeiro momento, tendo em vista o Artigo n° 35-C
(Brasil, 2024a, p. 3), ha-havera a retracio da formacao geral basica
em, no minimo, 2.400 horas®, que “ocorrera mediante articulacdo da
Base Nacional Comum Curricular e da parte diversificada”, ficando
para a ultima reservada 600 horas, no minimo, somado ao ecletismo-
utilitarista-pragmatico (Souza, 2022) presente na BNCC de
Geografia muito préoximo ao defendido pela teoria anglo-saxdnica
(Young, 2014, p. 194) — e no berco da tradicio seletiva (Souza Neto,
1999) politico-epistemolégica —, no segundo instante se opera os
mesmos tracos da aprendizagem flexivel (Kuenzer, 2017) pela
negacdo da integralidade sobre a arquitetura da Sociedade do
Conhecimento (Drucker, 1994). Cabe a nossa leitura destes dois
movimentos que nao se dissociam — o tempo escolar inexoravel da
flexibilizagao enxuta-interessada do conhecimento.

Acerca do primeiro, e tomando a composicdo curricular
elaborada pela Secretaria Estadual de Educacio do Rio de Janeiro
(SEEDUC-RJ, 2022) para o itinerario de Ciéncias Humanas como
exemplo, mesmo que para o ano de 2022 no qual correspondia a
vigéncia da contrarreforma precedente, observa-se tendéncias para o
futuro-agora mediante a reorganizacao das disciplinas que atendiam
a Formacdo Geral Béasica (FGB) de modo compésito ao entdo
deliberado — em relacdo a carga horaria, mesmo que seja 0 minimo
discriminado. Nos dois primeiros anos a subtragdo ocorreu em
Matematica e Lingua Portuguesa — de quatro para trés tempos
letivos semanais, com inicio no segundo ano e término no terceiro —,

houve a desaparicéo da Filosofia, do Inglés e da Educacao Fisica apés

6 Mesmo com o “otimismo” ante o pretérito instrumento institucional
contrarreformista (Brasil 2017), que previa este em 1.800 horas, haverd — assim
como ja ocorre — a reducdo significativa da presenca de ciéncias no cotidiano do
Ensino Médio por razdes 6bvias.
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0 primeiro ano — sendo os dois ultimos retomados no terceiro ano —,
e a retracdo da Geografia e da Histéria. A Sociologia presenciava
apenas o terceiro ano do Ensino Médio. Os Componentes
Curriculares da Area do Conhecimento “Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias” s6 foram ofertadas até o segundo ano, com dois tempos
semanais para cada — Biologia, Fisica e Quimica.

O Itinerario da Area de Conhecimento “Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas” fora composto com um tempo semanal — em todos
os anos do Ensino Médio — para Ensino Religioso/Refor¢o Escolar e
Lingua Espanhola/Estudos Orientados —, dois tempos semanais —em
todos os ano do Ensino Médio — para Eletivas de acordo com o
catalogo da SEEDUC-RJ, assim como para Projeto de Vida, e dois
tempos no segundo ano e quatro tempos no terceiro ano para cada
um os componentes de areas — Historia, Geografia e
Filosofia/Sociologia. Por razdes 6bvias a ciéncia geografica esteve
presente com relativa abundancia — seis tempos a mais que o
considerado normal (seis tempos de aula no total considerando os
trés anos) — nesta Area do Conhecimento; mas, em contrapartida,
observa-se a sua retracdo em dois tempos no terceiro ano nos
seguintes eixos itinerarios: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, e em
todos itinerarios técnicos. O que, por razdes dbvias, retrai a demanda
por docentes e institui uma nova politica do conhecimento ante a
inclusdo excludente de componentes curriculares indissociavel da
retracio de outras, alcancando a Geografia em uma perda de 33,3%
da Carga Horaria no total (SEPE, 2024). Em outros termos, se néo
ha contratacdo de docentes, reduzo a demanda instaurando o

magistério de conhecimentos tacitos.
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Considerando as transformacées em curso tomando a mesma
rede de ensino — a rede estadual do Rio de Janeiro —, e ja evidenciadas
as tendéncias na implementacido tanto do-no Novo Ensino Médio,
quanto da-na Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), ressaltamos que esta
tem 1.230 escolas no total, sendo que 432 — 32,15% — unidades
escolares funcionam em parcerias de diferentes peculiaridades —
Institutos empresariais, embaixadas, civico-militares’, etc. Dentro o
universo de parcerias, 148 estdo coligadas ao Servico de Apoio as
Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE) — 34,26% —, e 238 a
“coligacdo” Universidade Federal Fluminense (UFF) com a SEBRAE
— 55,09% no mesmo parametro. Se sopesarmos o universo total de
escolas estaduais do Rio de Janeiro que funcionam com a presenca
da SEBRAE, mesmo que em parceria com a UFF, alcancamos o
quantum percentual de 31,38%; ndo por acaso que o Itinerario
Empreendedorismo® foi ofertado em 159 unidades escolares de
Ensino Médio de Tempo Integral (EMTI) de acordo com a pesquisa
de Mello e Rodrigues (2022, p. 13). Sobre o carater das parcerias:

Destaca-se que estas articulagées poderdo ser
realizadas em multiplas dimensées, seja para a
oferta de parte do curriculo, referente a um ou mais
IFs, ou para a utilizacdo de infraestrutura da
instituig¢do parceira para desenvolvimento de agoes
especificas ou projetos, entre outras.

Considerando a primeira articulacio, a Secretaria
ja desenvolve parceria com a Fundagio de Estudos

"De acordo com o documento (SEEDUC-RJ, 2022, p. 54), sdo 11 no total.

8Esta tem como finalidade estabelecer “um percurso formativo integrador, em que o
estudante é levado a agir de forma empreendedora para intervir nas situagdes da
escola, da comunidade e da sociedade; “colocar a méo na massa” colaborativamente
a favor do bem comum; provocar impacto positivo na vida de muitas pessoas —
inclusive, na prépria vida —, aprendendo atitudes estratégicas e desenvolvendo
competéncias cognitivas e socioemocionais; conectar-se a uma rede de contatos e de
didlogo com profissionais que atuam no mundo do trabalho” (SEEDUC, 2024, s.p).
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do Mar (FEMAR) e o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC), em que a
responsabilidade pela oferta da Formacgao Técnica
e Profissional é do parceiro. Além desses, ha
parceria estabelecida com: Oi Futuro, Net Claro,
Pao de Acucar, Senai e Senac cuja estrutura esta
na prépria unidade e o parceiro disponibiliza os
profissionais para o desenvolvimento do trabalho
técnico.

Ressalta-se que as parcerias podem ser
estabelecidas com institui¢gdes pertencentes a
diferentes esferas administrativas publicas e,
também, com institui¢cées do Sistema S — Sesc ou
Senai, ou ainda privadas, mediante convénios
(SEEDUC, 2022, p. 53).

Toma-se nesta rede de ensino um dos efeitos mais 6bvios da
charterizagdo. Combina-se a retracio de disciplinas a inclusio de
novas com finalidades especificas de acordo com as peculiaridades
formativas no bojo do novo léxico para a formacdo basica em
sincronia com as caracteristicas corporativas. Quem ‘paga” a festa
escolhe a musica. O free choice como propaganda para o
direcionamento da escolha operada pelo “parceiro”.

Em nosso segundo momento, néo dissociado do primeiro pois
representa o espirito permeado pela Pedagogia das Competéncias —
Pedagogia Politica do Capital nos moldes postos no Brasil —,
acreditamos que nio é espantoso a tendéncia predominante da oferta
dos itinerarios integrados — Empreendedorismo e os demais para
1mpulso a “empregabilidade” —, assim como a prépria recomposicio
endégena do curriculo — BNCC e sua arquitetura semidtica, politica,
cientifica e ideoldgica para a formacido humana “de novo tipo”
(Andrade; Costa, 2019; Andrade, 2023) — diante das
intencionalidades predispostas, e das competéncias e habilidades —
socioemocionais também —, no novo verniculo da relagdo ensino-

aprendizagem que tem como principal ancoradouro o Projeto de Vida
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— como rege o segundo inciso do Artigo n° 35-B da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional em acordo com a

contrarreforma do Ensino Médio em curso (Brasil, 2024).

§ 2° Serdo asseguradas aos estudantes
oportunidades de construgio de projetos de vida,
em perspectiva orientada pelo desenvolvimento
integral, nas dimensdes fisica, cognitiva e
socioemocional, pela integracdo comunitaria no
territério, pela participacio cidadd e pela
preparacao para o mundo do trabalho, de forma
ambiental e socialmente responséavel (Brasil, 2024,
p. 1.

Iniciativas estas que se acamam, sem qualquer duvida, na

formacao do cidadao de novo tipo (Neves, 2005) assentados no Projeto

de Vida, e aclamada especificamente pela SEEDUC-RJ (2022, p. 39).

O Projeto de Vida é a centralidade da proposta do
Novo Ensino Médio. £ a possibilidade de romper
com a missdo de formar jovens para a vida e o
mundo do trabalho, com a oferta de uma proposta
de educacio focada na poténcia de cada individuo,
que possui autonomia para perceber e desenvolver
seus proprios atributos. E a conexdo sobre “o que
se & e sobre “quem se quer ser” (SEEDUC-RJ,
2022, p. 39).

Breve paréntese. Toda a reformulagdo ocorre em um cenario,
recenseado pela préopria SEEDUC-RJ, de grave precariedade. Em
2023 somente 1,4% das escolas desta rede estadual tinham em suas
dependéncias Laboratério de Ciéncias, 57% patio coberto ou

descoberto, 40,4% Laboratorio de Informatica®, 41,2% biblioteca,

9 Mesmo sob tal cendrio, houve previsido de criacio de salas Maker sob o seguinte
principio — o que acentua a légica do saber fazer paralelo ao self mad: “os desafios
atuais do Século XXI exigem que as unidades escolares assumam novos e multiplos
papéis, de maneira a oferecer variados recursos para que os estudantes possam
desenvolver a criatividade, o letramento digital, o Do It Yourself - DIT (Faca vocé
mesmo), o uso de softwares avancados, a codificacdo, prototipagem e edicdo de
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15,8% ndo possuiam quadra de esportes, e 3% sem refeitério e
cozinha (SEEDUC-RJ, 2024, p. 26-27), o que, primordialmente,
limita a prépria oferta de componentes curriculares diante dos
percalgos estruturais.

Retomando, o Projeto de vida é um dos elementos — principais
até — que sustentam a flexibilizacdo curricular, sendo esta uma
tendéncia internacional que abarca a organizacao escolar dos paises
da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
com a média de 10% dos curriculos nacionais (OCDE, 2023, p. 360)1°,
tendo como arquitetura a aprendizagem flexivel — como bem
defendeu e defende o Todos pela Educacio nota técnica (Todos pela
Educacio, 2024, p. 3)11.

A principal argumentacao para

[...] a aprendizagem flexivel é justificada pelas
mesmas razdes que justificam a flexibilizagdo
curricular: as criticas ao modelo tinico para alunos
com diferentes trajetérias e interesses, ao
conteudismo, a disciplinarizacio, a centralidade no
professor e ao pouco ou nenhum protagonismo do
aluno (Kuenzer, 2016, p 15).

Seria, ndo muito destoante do que parte dos(as)
defensores(as) do “conhecimento poderoso” em mnosso campo
cientifico, mesmo que um dos pilares autorais desta categoria seja

um ferrenho defensor da disciplina ciente dos avangos metddico-

videos, dentre outras possibilidades educativas, de maneira a incentivar o uso das
metodologias ativas e das TICs nas praticas pedagégicas” (SEEDUC, 2022, p. 58).

10 Acrescemos o financiamento internacional para a implementacéo (Fornari; Deitos,
2021).

11Como ponto positivo que deveria ser preservado, em relagido a contrarreforma
pretérita, defendeu-se que a “organizac¢io curricular flexivel, formada por uma parte
comum a todos (formacdo geral béasica, orientada pela BNCC) e por trilhas
formativas a partir da escolha dos estudantes (itinerarios formativos)” (Todos pela
Educacéo, 2024, p. 3).
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metodolégicos dentro dos campos cientificos (Young, 2011) — pasmem,
ou ndo —, uma 6tica que permeia a valoriza¢do do aluno como critico
por meio da construcdo colaborativo-solidaria do conhecimento,
indissociavel de outra defesa em voga que trata das especificidades
regionais e do lugar!2 em relacdo ao tratamento das competéncias e
habilidades que, ndo por muita surpresa, é a mesma Otica da

Fundacao Unibanco.

Nessa perspectiva, a Fundacdo Unibanco, a partir
das criticas aos modelos rigidos, aponta a
construcdo da Base Nacional Comum, estimulada
pelo MEC, como oportunidade para a flexibilizacédo
curricular do Ensino Médio, uma vez que o
documento preliminar propde 60% de contetudos
comuns. Os demais 40% serdo definidos por cada
sistema de ensino, abordando conteudos que
atendam as especificidades regionais.

A partir da proposta, aponta a Fundac¢ao Unibanco
a necessidade de abrir possibilidades de escolha
pelo aluno, o que realmente caracterizaria a
flexibilidade. Essas escolhas contemplariam
conhecimentos vinculados a trajetéria pretendida
pelo jovem: ensino técnico ou area de conhecimento
que pretende seguir no ensino superior. Assim, a
flexibilidade, tanto do curriculo quanto da
aprendizagem, respeitaria a dimenséo vivencial de
cada aluno no processo de constru¢io do
conhecimento, a integracio a pratica profissional
numa perspectiva reflexiva e a construcgio
colaborativa e solidaria do conhecimento (Kuenzer,
2016, p. 14).

Em um truque do condao, ndo importando as demais questoes
estruturais, os(as) estudantes, ndo importando as varidveis
geografico-sociais-historico-econémicas-culturais, passariam de

espectador — superando, segundo a ética que defende esse principio,

12Refiro-me aberta e criticamente aos que provocaram pela escolha do vivido uma
negacio desenfreada do critico no campo do materialismo histdérico-dialético desde
os Parametros Curriculares Nacionais (Rocha, 2010).
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a enfadonha Geografia dos Professores — para sujeitos de “sua
préopria aprendizagem”, autonomos, comprometidos, disciplinados, e
com seu ritmo de estudo — muita convergéncia com a Educacio a
Distancia, nao!? — mesmo diante de docentes com salarios aquém da
metade da média da OCDE, com turmas de — em média — 15,6
estudantes a mais que os paises pertencentes a mesma organizacio
(INEP, 2024; OCDE, 2013), em situacdo de elevado esforco, e em
escolas com espacos formativos negados como as da rede estadual do
Rio de Janeiro discriminadas anteriormente (Andrade; Correia,

2021).

Em tese, ao gerenciar seus tempos e espagos,
aprenderia a aprender, sozinho ou em colaboracao,
o que conduziria a um melhor aproveitamento; e,
nas praticas colaborativas, deixaria de ser isolado
em suas tarefas e leituras, de modo também a
superar posturas individualistas. Na
aprendizagem flexivel, o conceito de comunidade
de aprendizagem implica o deslocamento do
professor e do conteido para o grupo, que
participa, se envolve, pesquisa, interage, cria, com
a mediagdo de algum orientador. O professor passa
a ser organizador de conteudos e produtor de
propostas de curso, de abordagens inovadoras de
aprendizagem, em parceria com especialistas em
tecnologia; a relacdo presencial passa ser
substituida pela tutoria, que acompanha a
aprendizagem dos alunos (Kuenzer, 2016, p. 16).

Mesmo em um pais fincado histérico-estruturalmente as
visceras do desenvolvimento desigual e combinado, tomamos de
empréstimo uma concepc¢ao pedagdgica que tem como berco o refino
tecnologico da Sociedade do Conhecimento para a formacado do
cognitariado (Frigotto, 2010); mesmo que a Populacdo
Economicamente Ativa (PEA) esteja em situacdo de informalidade
em aproximadamente 39% no primeiro trimestre de 2024 (IBGE,

2024). Além de secundarizar a relacdo ensino-aprendizagem por
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meio da supressio da acdo do-a primeiro-a, abarcando em voos rasos
na concepcdo Pés-Moderna (Harvey, 1993), investem nos mesmos
principios do discurso pedagdgico do regime de acumulacéo flexivel
(Harvey, 1993) para a formacdo de profissionais-cidadaos flexiveis,
maleaveis e adaptaveis as mudancas tecnolégicas da producio
mesmo sem o usufruto-contato destas; mas como individuos
reprodutores do idéntico receituario ideal-ideoldégico no escopo
periférico para a reproducdo das relacdes sociais de producdo — na
margem — em um mundo vulneravel, incerto, complexo e ambiguo
(VICA).

Em outros termos, a pedagogia flexivel se sustenta ideolégico-
pragmaticamente no-ao “novo” mercantil em seu sentido técnico-
tecnoldgico-paradigmatico,  sincroncio ao  presente-efémero-
pragmatico, para a supressio da rigidez do trabalho de longa duracéo
— que por razdes 6bvias, e sob a 6tica do capital, invoca o desestimulo
a educacdo-formacdo profissional especializada, mas mantém,
dialeticamente como o trabalho na sociedade de classes, a divisao
técnica em trabalho simples e complexo mesmo no processo de
simplificacdo da complexidade no-do labor. Abandona-se a mediagao
para as virtudes do imediato como saida. Como em outros momentos
e estagios do regime de producio capitalista o que ocorre, sob nossa
Otica, é a transmutacdo — descarada — dos imperativos estruturais

para a superestrutura's fincada nos objetivos da primeira.

O que o discurso da pedagogia da acumulagio
flexivel ndo revela é que, ao destruirem-se os
vinculos entre capacitacdo e trabalho pela
utilizacdo das novas tecnologias, que banaliza as
competéncias, tornando-as bastante parecidas e

13Nao entendo isso de modo determinado — determinismo — de acordo com os
ensinamentos de Marx (2011)
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com uma base comum de conhecimentos de
automacdo industrial, a par da estratégia toyotista
de definir a produgéo pela demanda, o mercado de
trabalho passa a reger-se pela légica dos arranjos
flexiveis de competéncias diferenciadas (Kuenzer,
2016, p. 17).

Trata-se de um movimento claro, descarado, de “manuseio” da
politica do conhecimento — e conhecimento da politica — no mesmo
intento da tradigdo seletiva para a formagdo de subjetividades
flexiveis que, imbricado nos ditames da Educacio ao Longo da Vida,
Imputam sem qualquer receio os sentidos do recrudescimento da
Teoria do Capital Humano!* por meio das teses do
empreendedorismo-empregabilidade e da cidadania de novo tipo — o
imediato atomizado da responsabilizacdo sobre os imperativos
tenebrosos da vida. Porém, este movimento nio ocorre isolado, mas
pertence a um processo duplo de privatizacio enddgena-exdégenald
das escolas inexoravel da propria gestdo do conhecimento para a
formacdo humana, que considera o aprender a aprender, na escola

neoliberal (Laval, 2017), como terceiro fator'® de crescimento

14 “Nesta vis@o, na medida em que o crescimento atingido determinaria niveis
minimos de desemprego, a produtividade aumentaria e haveria uma crescente
transferéncia dos niveis de baixa renda do setor tradicional para os setores
modernos, produzindo salarios mais elevados. Assim, o desenvolvimento social se
consolidaria, naturalmente, em decorréncia da prosperidade econoémica alcancada”
(Souza, 2006, p. 160).

15 “Por privatizacdo endégena entendem as formas que implicam na importacio de
ideias, métodos e ferramentas da empresa privada. Ja a privatizacdo exégena refere-
se a formas que envolvem a abertura dos servigos publicos a participac¢do do setor
privado, através de modalidades baseadas em beneficio econémico” (Oliveira, 2018,
p. 45). Seria, em outros termos, a privatizacio da e na educacio em sua totalidade.

16 “Og fatores de input da fungéo crescimento — capital e trabalho — ndo bastarem
para explicar o output registrado — taxa de crescimento — nas décadas de 1950 e
1960. Durante certo tempo prevaleceu a compreensido de que esse residuo da taxa
de crescimento era um “terceiro fator” que, para alguns, era a técnica, e para outros,
era simplesmente uma incégnita” (Souza, 2005, p. 160), que mais tarde, por meio
das teses de Becker e Shultz — principais teéricos da Teoria do Capital Humano —,
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econémico (Souza, 2005, p. 160) para além do trabalho e do capitall”.
Trata-se da privatizacdo do corpo — materialidade — e do espirito —
1imaterialidade — para a sustentacao “consentida” — como ideario — da
sociedade de classes, da competitividade e da Aiper-individualizacéo.

Portanto, a combinac¢ido escolha-rentincia para a nova
composicao corpo-espirito do Ensino Médio se estrutura por meio da
subtracdo disciplinar classica calcada na critica ao enciclopedismo-
mnemonico — movimento antigo, que por sinal fora o “calcanhar de
Aquiles” para a legitimacéo de parte do contetido contrarreformista
na década de 1990 —, que néo inclui o atual cendrio de intensificacédo
da precariedade, inexoravel do acréscimo de tempos-espacos para o
incremento do trabalhador sem qualificacdo — a recomposicao da

dualidade escolar — imputado para aprender a aprender.

Dai o carater “flexivel” da forca de trabalho;
importa menos a qualificacdo prévia do que a
adaptabilidade, que inclui tanto as competéncias
anteriormente desenvolvidas, cognitivas, praticas
ou comportamentais, quanto a competéncia para
aprender e para submeter-se ao novo, o que supoe
subjetividades disciplinadas que lidem
adequadamente com a dinamicidade, com a
instabilidade, com a fluidez (Kuenzer, 2016, p. 17).

Almeja-se, neste propdsito, a manutencio ascendente, em
tempos de composicédo organica do capital, da “descartabilidade” do

trabalho, e das suas formas precarias de contratacido, de uma massa

desvendou-se a educagdo-qualificacdo como elemento variavel — terceiro — do
crescimento.

17 Com bem explica Souza (2005, p. 159-163), os tedricos do capital humano tinham
como principal tese a qualificacéo da forca de trabalho tanto para a geragdo de mais-
valor, quanto para a legitimar as diferencia¢ées entre produtividade e renda,
abarcando o contexto macroeconémico — como ente para superagdo do atraso
econdmico no sistema capitalista e, por conseguinte, incremento de produtividade e
investimento externo direto (Chesnais, 1995) — quanto o microecondémico por
legitimar as diferencas individuais e a desigualdade entre as classes sociais.

129



A ATUAL CONTRAREFORMA DO ENSINO MEDIO: REARRANJO
CURRICULAR E INTENCIONALIDADE FORMATIVA

de trabalhadores com “tacitos” conhecimentos refinados pela atual
proposi¢do curricular — o pragmatismo preso ao local — “em
atividades laborais de natureza simples e desqualificada, e sio
precariamente qualificados por processos rapidos de treinamento,
com apoio nas novas tecnologias e com os principios da aprendizagem
flexivel” (Kuenzer, 2016, p. 18). A qualificacdo se faz, por razdes

ululantes, da corporacéo para o sujeito, tomando-o como maleavel e

flexivel subjetiva-objetivamente, assim como polivalente e resiliente.

A aprendizagem flexivel, como metodologia, é uma
das formas de atender a finalidade de formacéo
desses profissionais, cuja forca de trabalho podera
ser consumida de forma mais ou menos predatdria,
ao longo das cadelas produtivas, segundo as
necessidades da producdo puxada pela demanda
(Kuenzer, 2016, p. 19).

O Ensino Médio nesse cenario passa por uma profunda
imersdo superficial por meio do recuo da teoria (Kuenzer, 2016), da
aniquilacdo da praxis, e da tomada da pratica como partida e
chegada e, por conseguinte, da imediacdo — ndo destoante do que
observamos na presente concepc¢ao epistémico-curricular em nosso

campo.

A negacdo da praxis enquanto possibilidade de
transformacédo anula os projetos, as possibilidades,
e a historicidade: o que vale é o presente. A
experiéncia  histérica é  substituida pela
experiéncia do momento; as organizacoes
histéricas e suas experiéncias acumuladas sdo
substituidas pelo ativismo, onde a sensacido do
ineditismo nas agbes voluntaristas torna-se a
referéncia maior das escolhas das posturas e das
posicdes politicas (Kuenzer, 2016, p. 24).

Neste sentido, renega-se o processo por resultados ao se
incorporar os elementos pedagdgico-curriculares da Pedagogia das

Competéncias transmutada em Pedagogia Flexivel, no qual as
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contradicées estdo presas a escala da vida sem a sua devida
interlocucdo tedrico-metodolégica a totalidade sob o principio da
contradi¢cdo — conexdo nao é contradi¢cdo! Analogia muito menos!'®
Um problema de método, que em si é uma escolha. As mediacbes se
prendem ao cotidiano, as situacdes-problema, a epistemologia da
pratica em metafora aos desafios corporativos para a geracdo de
mais-valor sinonimicos ao trabalho maleavel-adaptavel em células
como a sobrevalorizacao “solidario”-comunitaria nos mesmos moldes
da Responsabilidade Social Empresarial — vide a ascensdo do
“solidarismo” no lugar-cotidiano e nas salas de Recursos Humanos
para contratacio pessoal. Isto se categoriza como relagoes sociais de
producdo, no qual a predeterminacdo existencial se limita a uma
escala-escopo filosofico-politico que nega, como foi feito com o
marxismo e com a mal compreendida Geografia Tradicional nos PCN,
outras concepcoes de mundo e praxis-no-mundo — a escolha precede,
intencionalmente, a rentncia.

Se outrora o debate “girava” em torno da totalidade em cacos
derivada da fragmentacdo cientifica, do calcio natureza-humano-
economia, e do sentido politico-ufano em nossa ciéncia (Moreira,
2014), hoje a Geografia dos Professores — a geografia que se quer que
se ensine — desfila na hegemonia do vivido-cotidiano imbricado no
solo-lugar pelas filias-identidade logrando ao ostracismo o processo
nos principios do raciocinio geografico (Brasil, 2019, p. 359-360)'°
com fortes enlaces pragmaéticos (Souza, 2022) — também de berco

anglo-saxdo —, as contradi¢ées, e a totalidade-mundo de modo

18 Cf. Brasil (2019, p. 360).
19 O processo, como muito bem observou a Professor Doutora Rogata Soares Del

Gaudio em sua fala no VIII Congresso Brasileiro de Gedgrafos, simplesmente
desapareceu.
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categorico-metddico como se observa, por exemplo, na defini¢ao de

sociedade e viver em sociedade.

Aprender a viver em sociedade significa, entéo,
submeter-se a processos de socializacdo, ou seja,
processos de incorporagdo e internalizacio de
valores, papéis e identidades. Portanto, a
sociedade como teia de relagées é fundamental
para apreender o modo como as agoes dos
individuos configuram o mundo em que vivem, ao
mesmo tempo em que constroem uma identidade
coletiva que lhes permite se pensar como Noés
diante do Outro (ou Outros de referéncia) (Brasil,
2019, p. 554).

Consideracoes finais

O 6bvio da atual contrarreforma do Ensino Médio, sob a
perspectiva aqui adotada, é o seu refino 1éxico por meio do manuseio
de consensos superficiais — no senso comum — acerca da escola e sua
qualidade. Se o espirito da sociedade civil, em significativas fracgoes,
deleita-se sobre o imperativo neoliberal por meio da aniquilacao
ideoldgica do publico-estatal enquanto forma-engenharia-contetdo, e
o mercado como epicentro da eficiéncia, transmuta-se para os
sistemas de ensino os mesmos devaneios para a formacio basica
interessada, enxuta e com afinco sobre o pragmatismo tanto na
relacdo ensino-aprendizagem, quanto sobre a intencionalidade
formativa. Neste sentido se desloca, mais uma vez, a discussio sobre
a intensificacdo da precariedade humana e estrutural para
salvaguardas casuisticas — que nio deram certo no passado, e sem
qualquer perspectiva de acerto tomando a crise sociometabdlica
contemporanea.

A primeira obviedade falseada se ancora na correlagao entre

a ampliacdo da carga horaria e sua correspondéncia nos indicadores
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de desempenho, fato aqui comprovado como equivocado tomando
como base argumentativa os dados estatisticos. As ETI nos dias
atuais ndo demonstram, em sua totalidade, evidéncias para a
correlacdo a qualidade mesmo sob os indicadores hegemonicos. A
segunda requisicdo em curso é o reordenamento curricular sob o
principio laureado do free choice, que levara — como ja comprovado —
para escolhas possiveis ou renuncias 6bvias de acordo com a
capacidade do sistema de ensino e da vida material estudantil,
1implicando — por razées ébvias —na perpetuacio da dualidade escolar
nos limitantes da escolha. Isto se combina com o espirito do préprio
curriculo por meio do seu elemento politico-formativo — a Pedagogia
Flexivel —, a chancela das eletivas ligadas a oferta encampada
principalmente pela légica empreendedorismo-empregabilidade e
Projeto de Vida, a liofilizacdo — cronolédgica — das competéncias, e a
retracdo do conhecimento também pela circuncisdo das disciplinas
escolares imbuidas em intencionalidades da Pedagogia Politica do
Capital.

Por fim, a combinacgio das obviedades coloca a identidade do
Ensino Médio sob elevado risco por meio da ampliacio da
polivaléncia, do pragmatismo, da correspondéncia aos resultados, da
incorporacgao dos discursos e das praticas empreendedoras — projeto
de vida — como observado. De todo modo, conclui-se que a ampliagio
da carga horaria néo deve ser considerada um fato expressivo para a
qualidade educacional se nado debatermos o que se faz com isso,
inexoravel do que significa qualidade em si; principalmente diante
do irrisério resultante do PNE.

A contrarreforma do Ensino Médio em curso carrega, dentre
tantos, um elemento crucial para sua compreensio. A materializacio

da escola nos moldes corporativos: enxuta, em processo de
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liofilizacdo, e imersa dialeticamente nos mesmos principios
mercantil-neoliberais nfdo s6 em sua materialidade, mas perpetrando
o endégeno, a subjetividade, e o existir Em um cenario de
continuidade-acentuacdo da precariedade, vide os dados
apresentados pela SEEDUC-RJ, pontua-se de modo ardil a escola
interessada na formacido do trabalhador de novo tipo por meio da
pedagogia flexivel, da “nova” pedagogia politica do capital, que
escolhe a renuncia do conhecimento como ente critico-omnilateral
para um enfadonho deleite utilitario — e a Geografia nesse bolo de

modo explicito. Tempos dificeis.
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