ASIMPLICACOES DAS
TEORIAS PEDAGOGICAS NO
TRABALHO DOCENTE DE
GEOGRAFIA E SEUS
DESDOBRAMENTOS NA
FINALIDADE POLITICA DA
EDUCACAO

THE IMPLICATIONS OF
PEDAGOGICAL THEORIES IN
GEOGRAPHY TEACHING
WORK AND ITS
DEVELOPMENTS IN THE
POLITICAL PURPOSE OF
EDUCATION

LAS IMPLICACIONES DE LAS
TEORIAS PEDAGOGICAS EN
LA DOCENCIA DE LA
GEOGRAFIA Y SUS
DESARROLLOS EN EL
PROPOSITO POLITICO DE LA
EDUCACION

JANEIDE BISPO DOS SANTOS
Universidade do Estado da Bahia — Campus
XI e da rede estadual da Bahia
E-mail: janeidebsantos@gmail.com

MARCOS ANTONIO CAMPOS COUTO
Faculdade de Formagéao de Professores —
Universidade Estadual do Rio de Janeiro
E-mail: professormarcoscouto@gmail.com

Resumo:

O artigo analisa as implicacées das
teorias pedagodgicas no trabalho docente
em Geografia, considerando que elas
orientam o0s processos de ensino-
aprendizagem e as finalidades politicas

da educacdo escolar. Baseada no
materialismo histoérico-dialético, a
metodologia  vincula a  tendéncia

pedagégica a sua finalidade politica,
mediada pelo papel da escola, do/a
professor/a e de sua pratica pedagdgica
na triade pratica-teoria-pratica. A
pesquisa analisou a pratica do/da
docente de Geografia com objetivo de
demonstrar as implicagées das teorias
pedagégicas nos rumos do trabalho
docente. As teorias ndo-criticas assumem
o compromisso de classe. Ja a pedagogia
critico-social dos contetidos e a pedagogia
histérico-critica defendem a escola como
instrumento de formacdo da classe
trabalhadora como possibilidade de
transformacao social. Apresentam teoria
e método de ensino, sendo que a
pedagogia histérico-critica almeja a
construgdo da consciéncia revolucionaria
na classe trabalhadora visando a
superagao da sociedade burguesa e a
construcdo do socialismo. A Geografia
historico-critica na escola objetiva que os
estudantes desenvolvam consciéncia
acerca da organizacdo espacial da
sociedade no contexto das lutas de
classes.
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Abstract:

The article analyzes the implications of pedagogical theories in teaching
work in Geography, considering that they guide the teaching-learning
processes and the political purposes of school education. Based on
historical-dialectical materialism, the methodology links the pedagogical
tendency to its political purpose, mediated by the role of the school, the
teacher and their pedagogical practice in the practice-theory-practice
triad. The research analyzed the practice of Geography teachers with the
goal of demonstrating the implications of pedagogical theories on the
direction of teaching work. Non-critical theories assume class
commitment. The critical-social content and historical-critical pedagogies
defend the school as an instrument for training the working class as a
possibility for social transformation. They present theory and teaching
methods, with historical-critical pedagogy aiming to build revolutionary
consciousness in the working class with a view to overcoming bourgeois
society and building socialism. Historical-critical Geography at school
aims for students to develop awareness about the spatial organization of
society in the context of class struggles.

Keywords: Geography teaching; historical-critical pedagogy; pedagogical
theories; historical-critical Geography.

Résumé / Resumen:

El articulo analiza las implicaciones de las teorias pedagégicas en el
trabajo docente en Geografia, considerando que orientan los procesos de
ensefianza-aprendizaje y los propésitos politicos de la educacién escolar.
Basada en el materialismo histérico-dialéctico, la metodologia vincula la
tendencia pedagdgica a su propésito politico, mediado por el papel de la
escuela, el docente y su practica pedagodgica en la triada practica-teoria-
practica. La investigacion analizé la practica de los profesores de
Geografia con el objetivo de demostrar las implicaciones de las teorias
pedagégicas en la direccion del trabajo docente. Las teorias no criticas
asumen un compromiso de clase. La pedagogia sociocritica de los
contenidos y la pedagogia histérico-critica defienden la escuela como
instrumento de formacién de la clase trabajadora como posibilidad de
transformacién social. Presentan teoria y métodos de ensefianza, con una
pedagogia histdrico-critica que apunta a construir una conciencia
revolucionaria en la clase trabajadora con miras a superar la sociedad
burguesa y construir el socialismo. La Geografia historico-critica en la
escuela tiene como objetivo que los estudiantes desarrollen conciencia
sobre la organizacién espacial de la sociedad en el contexto de las luchas
de clases.

Mots-clés / Palabras-clave: Ensenianza de la Geografia; pedagogia
histérico-critica; teorias pedagdgicas; Geografia histérico-critica.
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Introducéo

Este texto analisa as implicacées das teorias pedagoégicas
no trabalho do/a docente de Geografia, buscando responder: como as
teorias pedagoégicas direcionam o trabalho docente? A teoria
pedagdbgica colabora para a organizacdo do ensino que permita a
compreensio das praticas e arranjos espaciais da sociedade
burguesa? O trabalho é resultado de uma pesquisa realizada pelo
grupo de estudos em Pedagogia Histoérico-critica do Laboratoério de
Estudos, Pesquisa e Extensdo em Geografia e Educacio (LEPEGE)
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) no ano de 2023, em
turmas de ensino médio de escolas publicas e privadas situadas no
estado da Bahia. A pesquisa analisou o trabalho pedagégico de
quatorze docentes de Geografia com objetivo de compreender as
1mplicacbes das teorias pedagodgicas sobre o trabalho de cada
docente. Também compreende a sistematizacido de estudos sobre o
ensino de Geografia na perspectiva da pedagogia historico-critica e
das reflexbes provenientes da pratica pedagdgica em disciplinas de
Metodologia do ensino de Geografia e de Pratica de ensino de
Geografia em cursos de licenciatura. A partir da critica das
pedagogias coerentes com a manutencido do status quo, apresenta
teses e proposicées para o ensino de Geografia na perspectiva das
lutas de classes de superacio da sociedade capitalista.

A metodologia estda baseada no materialismo histérico-
dialético, para o qual o objeto de investigacdo é a producido material
dos individuos socialmente determinada na moderna sociedade
burguesa (Marx, 2011). Toda producdo, por um lado, é a
transformacéo da natureza pelo processo do trabalho no interior de
e mediada por determinada forma de sociedade. Tal aspecto remete

ao objeto de investigacdo da Geografia, isto é, a producgio e a
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organizacio do espaco geografico da sociedade burguesa enquanto
totalidade sociedade-natureza. Por outro lado, toda forma de
producéo forja suas proéprias relagoes juridicas, ideolégico-culturais,
forma de governo etc, incluindo, na particularidade da sociedade
burguesa, a criacdo da instituicdo escolar e da escolarizagdo
obrigatéria com vistas a atender suas necessidades econoémico-
politicas e 1ideolégico-culturais. Portanto, para o ensino de
Geografia, a investigacdo da totalidade do que é a moderna
sociedade burguesa se configura como unidade de relagoes
contraditérias entre sociedade e espaco e entre sociedade e escola.

As correntes pedagébgicas dizem respeito as teorias que
explicam e dao direcdo aos processos de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, as finalidades pedagdgicas e politicas da
educacdo escolar. Por isso, a metodologia busca estabelecer a
relacdo entre a pratica e a teoria (a triade pratica-teoria-pratica)
por intermédio do movimento que parte do pensamento sincrético,
correspondente ao todo caético, a totalidade enquanto sintese de
multiplas determinagdes. Isto se da por intermédio da andlise
critica das teorias pedagdgicas e da finalidade politica de cada uma
delas - o sujeito que se quer formar -, mediadas pela defini¢cdo do
papel da escola, do professor e de sua pratica pedagdgica.

Como a critica do presente é o ponto de partida e de
chegada da andalise histérica, o texto parte da andlise das
pedagogias ndo-criticas. Sem desconsiderar a pedagogia tradicional
(da esséncia), as pedagogias nova e tecnicista hoje sdo muito
influentes nas politicas educacionais. Seguindo a metodologia do
materialismo histérico-dialético, este é o momento da negacéo.

Em seguida, o texto apresenta as teorias pedagodgicas

criticas, a saber: a critico-reprodutivista, a pedagogia da educacéo
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popular, a pedagogia da autogestdo pedagodgica, a pedagogia critico-
social dos conteudos e a pedagogia histérico-critica. Aqui é o
momento da negacdo da negacao e da perspectiva da superacao.

No terceiro momento sdo apresentadas teses e proposicoes
para o que esta sendo denominado de Geografia historico-critica na
escola, ou seja, do ensino de Geografia na perspectiva da pedagogia
histoérico-critica.

Com o objetivo de explicar como as teorias pedagdgicas
poderdo dar rumo ao trabalho docente, foram focalizadas trés
situacdes de contexto de ensino as quais os/as professores/as de
Geografia que contribuiram com a pesquisa estdo inseridos/as.
Assim, embora o texto apresente uma descricio mais abrangente
das teorias pedagégicas, o seu confronto com as situacoes da pratica
pedagdgica fez com que a analise fosse concentrada na relacio entre
a pratica social, os contetidos do ensino e a prépria organizacio da
aula, para cada uma das tendéncias pedagodgicas.

Além da introducio e da conclusédo, o texto esta dividido em
trés itens. O primeiro trata das implicagdes no trabalho docente
dos/as professores/as de Geografia fundamentado nas tendéncias
pedagégicas nao-criticas. O segundo aborda as implica¢ées das
teorias critico-reprodutivistas e critico-superadoras na pratica
pedagodgica. Ja o terceiro destaca a pedagogia histdrico-critica,
incluindo ideias para o que se pode denominar de Geografia

histoérico-critica no ensino de Geografia.

Pratica social, trabalho docente e teorias pedagodgicas nao-
criticas
Para explicar como as teorias pedagdgicas ddo rumo ao

trabalho docente, apresenta-se trés situacées de contexto de ensino
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- vivenciadas pelos autores do presente artigo a partir da pesquisa
supracitada - a qual professores/as de Geografia tiveram as suas
praticas pedagdgicas analisadas. Os/as docentes participantes da
pesquisa integravam um projeto de extensdo sobre ensino de
Geografia e Literatura. Quarenta e um docentes de Geografia
participaram do grupo de estudo. Estes/as docentes aceitaram
contribuir com uma pesquisa realizada pelo grupo LEPEGE que
ocorreu em paralelo ao curso de extensdo. Eles/as foram
classificados/as conforme a localizagdo das escolas e o perfil geral
dos/as estudantes aos/as quais estavam vinculados/as. Além desta
classificacdo, também se investigou qual tendéncia pedagdgica
prevalecia no trabalho destes/as docentes. Com base nestas
informacées, considerando as condicbes de acesso as escolas,
selecionou-se um docente com alinhamento a cada teoria
pedagbgica e grupo de escola.

Durante a execucdo do projeto de extensdo, estudou-se
cinco obras literarias, dentre elas, Torto Arado de Itamar Vieira
Junior (2019). Na ocasiio em que os/as docentes estavam
trabalhando a mencionada literatura, a pesquisa que deu origem a
este artigo foi realizada. Assim, acompanhou-se os estudos, a
elaboracgao e realizacdo das aulas de cada docente selecionado. O
conteudo das aulas foi comum: o espaco agrario brasileiro, mas a
pratica docente foi realizada em situagbes diferentes, conforme
localizagdo das escolas e o perfil dos/as estudantes vinculados/as,
conforme as seguintes situacdes: situacdo 1: estudantes de escolas
rurais que vivem em condi¢gbes de extrema pobreza, em
comunidades tradicionais rurais que nio tém acesso a propriedade
da terra, cujas familias vivem de prestar servicos diarios nas

fazendas da regido; situacdo 2: moradores da periferia urbana,
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predominantemente negros, estudantes de escolas instaladas em
bairros periféricos da cidade de Salvador; e, situagdo 3: estudantes
de escolas da alta burguesia residentes em imoéveis de alto padrao,
localizados em condominios de areas nobres de Salvador, cujas
familias possuem elevada formacio escolar, usufruem de viagens
para diversos lugares do mundo e tém acesso a varios equipamentos
de arte e cultura em escala mundial.

O que é comum a estes/as docentes nestas diferentes
situacoes? E, sobretudo, o fato de ensinar Geografia na educacio
basica. Condicdo que envolve o curriculo, os contetidos centrais e
conceitos basicos da Geografia, mas também a metodologia do
ensino e a organizacdo do trabalho pedagégico frente a pratica
social. Deste ponto de vista, apesar das relagées serem integrantes
de uma mesma totalidade (a sociedade burguesa e a formacio
espacial brasileira em classes sociais), as praticas e condicdes
espaciais destes estudantes sido diferentes.

Em que medida as teorias pedagdgicas podem, ou ndo,
elucidar as praticas e arranjos espaciais da sociedade burguesa no
contexto do trabalho do/a professor/a de Geografia na escola? Como
as teorias pedagoégicas direcionam o trabalho docente?

As tendéncias pedagobgicas tém carater politico, tém
objetivos a atender no contexto da luta de classes. Na relacdo
sociedade/educacdo, elas foram sistematizadas para dar conta de
projetos de educacdo que sdo sustentados por bases filoséficas e
cientificas, tendo em vista um determinado projeto de sociedade.
Desse modo, o trabalho docente nio ¢é desprovido de
intencionalidades. Sempre tem objetivos, mesmo quando estes néo

estdo explicitos. A adesdo do/a docente a determinada teoria
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pedagdgica indica a concepcao de educagao, de escola e de ser social
que almeja formar.

Com base em Dermeval Saviani (2009; 2005) e José Carlos
Libaneo (1992), classificou-se as tendéncias pedagégicas em trés
grupos: teorias nao-criticas, teorias critico-reprodutivistas e teorias
critico-superadoras. Para cada teoria pedagégica ha uma conducgéo
na organizacdo da aula. Como os/as docentes de Geografia
participantes da pesquisa organizaram as aulas sobre o espaco
agrario brasileiro, considerando as condi¢bes da pratica espacial dos
sujeitos que compdem a realidade de cada situacdo acima
apresentada?

De acordo com Saviani (2009), as teorias nido-criticas sio:
pedagogia tradicional (ou da esséncia), pedagogia nova (ou da
experiéncia) e pedagogia tecnicista (ou produtivista). Como a
proépria definicdo ja diz, ndo analisam as contradigdes da sociedade
burguesa, pois tém alinhamento com os interesses das classes
dominantes. Também tém papéis bem definidos no que diz respeito
a escola, ao trabalho docente, a pratica pedagoégica e ao sujeito que
deseja formar, conforme sistematizag¢io no quadro 1.

Quadro 1: As teorias pedagbgicas nao criticas e suas

intencionalidades
Teoria Concepcgoes: papel da escola, do/a professor/a, da
pedagdgica pratica pedagobgica e o/a sujeito/a a formar
Pedagogia A escola concede equalizacdo social e supera a

Tradicional | marginalidade; o papel do/a professor/a é ensinar
conteudos classicos sem relaciona-los com a
pratica social segundo necessidades econémicas e
ideoldgico-culturais da sociedade burguesa; a
pratica pedagodgica tem énfase na transmissao, nao
se preocupa com a “recep¢do”’, produz a exclusio
daqueles que nado se encaixam no modelo
tradicional; deseja formar sujeitos/as que tenham
dominio do conhecimento classico, sem critica a
sociedade burguesa.
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Pedagogia A escola valida as desigualdades como algo
Nova natural e impossivel de ser superado; o papel do/a
professor/a é de acompanhante, facilitador e
animador de meios para o(a) aluno(a) aprender a
aprender; a pratica pedagbgica é focada na
valorizacdo das narrativas do cotidiano e na
secundarizacdo dos conhecimentos cientificos; visa
formar pessoas resilientes com competéncias
sociloemocionais para resolver seus problemas.

Pedagogia A escola fundamenta-se nos pressupostos de
Tecnicista racionalidade, eficiéncia, produtividade e na
suposta neutralidade cientifica: énfase no
processo; professor/a ¢é técnico/a operacional
organizador/a dos meios condutores do ato
pedagdgico; a pratica pedagoégica  é focada na
técnica operacional de uma engrenagem sem
andlise de interferéncias subjetivas que ponham
em risco sua eficiéncia em relacdo aprender a
fazer; visa formar sujeitos/as tecnicamente
adaptados ao mercado.

Fonte: Sistematizado a partir de Saviani (2009).

Os aspectos destacados no quadro 1 buscam explicitar a
relacdo entre cada teoria pedagdégica e a sua respectiva finalidade
politica, mediada pela definicdo do papel da escola, do/a professor/a
e de sua pratica pedagdgica. Para responder a questao referente ao
trato pedagdgico que cada docente deu ao conteudo curricular “o
espaco agrario brasileiro”, considerando as condi¢des da pratica
espacial dos sujeitos que vivem nas trés situacbes de ensino
mencionadas, segundo cada teoria pedagdgica, adotou-se dois
enfoques (ou categorias) de andlise: a relacdo entre a pratica
espacial e o contetido do ensino, e o roteiro de organizacao da aula.
Inicialmente apresenta-se a relacdo ‘contetido e aula’ realizada por
oito docentes, cujas praticas estdo alinhadas a cada uma das teorias
ndo-criticas: pedagogia tradicional, pedagogia nova e pedagogia

tecnicista.
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Do ponto de vista tedrico-metodolégico, na pedagogia
tradicional os/as docentes nido levaram em consideracdo a pratica
social dos estudantes em nenhuma das trés situacdes que foram
apresentadas, pois as contradicoes sociais oriundas do contexto de
formacao socioespacial brasileira ndo sdo consideradas na pratica
docente néo-critica. Nesta teoria pedagébgica, nas diferentes
situagdes de ensino, as aulas foram organizadas seguindo trés
passos: exposicdo do contetdo pelo/a professor/a com base num
texto disponibilizado previamente aos estudantes; apresentacio de
uma lista com exercicios voltadas para conceituacdo e descricdo de
elementos detalhados pelo/a professor/a a serem respondidas
pelos/as estudantes; e, correcio das respostas da lista de exercicios?!.

As aulas nio trouxeram contribuicido dos conhecimentos da
pratica espacial dos/as estudantes. Tomaram como suporte um
texto do livro didatico referente ao contetdo. Por serem de perfil
positivista, as aulas iniciaram com a exposi¢do do espago agrario
brasileiro a luz do pensamento hegemonico, tendo como
centralidade: a producdo agricola; os produtos cultivados na
monocultura e as grandes propriedades; a espacializacdo das areas
produtivas pelo territério brasileiro; a contribuigdo da agricultura
para a composi¢do do produto interno bruto nacional e nas taxas de
exportacdo; e a participacao da agricultura na balanca comercial e
na produtividade do agronegécio. Assim, a situagdo da questdo
agraria e da questao agricola brasileira nao foram problematizadas.
Nas aulas, uma em cada situacdo, os problemas estruturais que
Impactam no arranjo espacial e nas praticas espaciais dos sujeitos
concretos nio foram mencionadas. Nem tdo pouco as questdes

provenientes da estrutura fundidria oriunda da heranca colonial,

! Por este artigo ter limitacdo de paginas, nao foi possivel inserir o caderno de
exercicios dos docentes.
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marcada pela alta concentracido da propriedade privada da terra
nas maos da elite agraria brasileira. As questdes referentes a
adocdo do modelo de produgcdo agricola que preza pelo
desmatamento, uso de altas taxas de agrotéxicos, contaminagao do
lencol freatico, dos rios e dos solos, grilagem de terras via
expropriacao dos territérios dos povos tradicionais, submissao de
trabalhadores a condi¢ées de trabalho analogas a escravidao e
producao de commodities? que néo preza pela soberania alimentar,
dentre outras situacées, também ficaram de fora das aulas. Desse
modo, na teoria pedagdgica tradicional, além de ter uma
metodologia, também tem a intencionalidade politica. No que tange
ao conteddo espaco agrario brasileiro, por nio considerar o légico e
0 histérico, também ndo leva em conta o processo de formacéo
territorial do Brasil. Silencia a invasio dos territérios dos povos
tradicionais; o trafico de homens e mulheres do continente africano
inseridos/das como engrenagens na producio agricola; a relacio
entre a concentracao da propriedade da terra e das riquezas; a lei
de terras de 1850 como estratégia de protecdo da propriedade da
terra frente a emergéncia da abolicdo da escravidido de 1888 com
impedimento ao povo negro de acessar os meios de producdo; a nao
reparacdo social e espacial dos saidos dos cativeiros e a emergéncia
do problema da moradia nas cidades; bem como a relacdo entre o
modelo de organizag¢do do campo e seu reverberamento no arranjo
espacial das cidades, marcado pelo alto indice de urbanizacio e de
pessoas vivendo em condi¢bes de favelizacdo, sobretudo, da

populacdo negra expropriada da terra.

2 Commodities sdo produtos de origem agropecuaria ou de extracdo mineral, em
estado bruto ou pequeno grau de industrializagdo, produzidos em larga escala e
destinados ao comércio externo. Seus pregos sdo determinados pela oferta e
procura internacional da mercadoria.
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Desta forma, os trechos da obra Torto Arado foram
utilizados nas aulas para caracterizar a organizacido do espaco
agrario, isto é, para descrevé-lo e ndo para problematiza-lo.

Com relacdo a pedagogia nova, por nascer da critica a
pedagogia tradicional e considerar que o papel da escola nao se
encaixava no contexto dos estudantes da escola publica brasileira
voltada para a classe trabalhadora, compreende que a
universalizacdo da educacido exige uma teoria pedagodgica que
considere as diferencas entre os sujeitos, mas nao as desigualdades
no conjunto da sociedade burguesa. Portanto, “o marginalizado ja
nio é, propriamente, o ignorante, mas o rejeitado” (Saviani, 2009, p.
7). Ela tem o mote do aprender a aprender e parte do principio de
que o aluno é protagonista do processo educativo sem precisar
inteiramente do professor, pois a aprendizagem é entendida como
um processo espontaneo que precisa ser estimulado. Cabe a escola
ser o espago do acolhimento e criar o ambiente que possa
proporcionar estes estimulos. O trabalho docente fica focado nos
cuidados com o ambiente, ao qual precisa ter ar alegre,
movimentado, barulhento e multicolorido. Assim, a aula, na
pedagogia nova, tem como principal centralidade criar uma
ambiéncia em detrimento dos conteidos curriculares a serem
ensinados.

A pedagogia nova, geralmente, se consolida na escola por
meio da pedagogia de projetos. Dos projetos multidisciplinares,
nascem as aulas. Do ponto de vista metodoldgico, a elaboracio da
aula consiste em duas dimensées técnico-operacionais: a elaboracio
de planos de aula, em forma de sequéncia didatica, com énfase no
detalhamento dos passos que serdo seguidos no decorrer da

execucao do projeto; e a producdo de materiais que sirvam como
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estimuladores aos estudantes para se sentirem acolhidos no espaco
da escola quando estiverem estudando os contetidos elencados no
projeto.

Sendo assim, as aulas de Geografia sobre “o espago agrario
brasileiro” mediadas pela pedagogia nova, voltadas para os/as
estudantes que vivem nas trés situacoes destacadas no inicio deste
texto, ndo foram diferentes em termos de metodologia, mas em
termos de realidades relatadas. Nesta perspectiva, as aulas em si
foram iniciadas por atividades lidicas com objetivo de promover
Iinteracdo entre os estudantes. Em seguida os/as professores/as
solicitaram dos estudantes uma coleta de informacdes sobre o
espago agrario brasileiro, mas sem intencionalidades formativas.
Esta atividade foi denominada de pesquisa. Os estudantes
entregaram a pesquisa escrita, ndo houve nenhuma discussao sobre
o conteudo pesquisado, apenas receberam uma nota por terem
cumprido uma tarefa com peso de dois pontos. O passo seguinte,
nas trés situacoes de ensino, foi a apresentacdo de trechos da obra
Torto Arado que descrevem a vida no campo. Para este momento
acontecer, os/as estudantes criaram cendrios temadticos com
ornamentagio para criar uma ambiéncia que tivesse aparéncia com
o espaco da Fazenda Agua Negra e da Chapada Diamantina. Na
aula com estudantes da situacdo 1, apresentacdo dos trechos da
obra foram intercalados por narrativas de estudantes da sala que
moram no campo e nio tém a propriedade da terra. O foco ficou
centrado no trabalho que eles e seus familiares realizam na
condic¢ao de agregados da fazenda, os conflitos vividos, a situacao da
divisdo da produc¢io, na comparacdo com a obra Torto Arado. Um

trecho da obra utilizado foi o seguinte:
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[...] O gerente queria trazer gente que “trabalhe
muito” e “que ndo tenha medo de trabalho”, nas
palavras de meu pai, “para dar seu suor na
plantacio”. Podia construir casa de barro, nada de
alvenaria, nada que demarcasse o tempo de
presencga das familias na terra. Podia colocar roca
pequena para ter abdbora, feijdo, quiabo, nada
que desviasse da necessidade de trabalhar para o
dono da fazenda, afinal, era para isso que se
permitia a morada. Podia trazer mulher e filhos,
melhor assim, porque quando eles crescessem
substituiriam os mais velhos. Seria gente de
estima, conhecida, afilhados do fazendeiro.
Dinheiro n&o tinha, mas tinha comida no prato.
Poderia ficar naquelas paragens, sossegado, sem
ser importunado, bastava obedecer as ordens que
lhe eram dadas. Vi meu pai dizer para meu tio
que no tempo de seus avés era pior, ndo podia ter
roca, nio havia casa, todos se amontoavam no
mesmo espaco, no mesmo barracdo (Vieira Junior,
2018, p. 32).

Como a pedagogia nova ndo problematiza as questdes
socials a partir do légico e histérico, todos da sala foram
envolvidos/as por forte comocio sobre as situacdes relatadas, mas
nao houve nenhum encaminhamento em termos de
aprofundamento tedrico para explicacbes cientificas sobre o
conteudo espacgo agrario brasileiro, nem em termos de organizacio
social. A narrativa ficou nela mesma, apenas como uma atividade
realizada. Na sequéncia didatica desta tematica, este projeto foi
culminado com um evento onde os estudantes fizeram uma
apresentacdo sobre o tema a partir de Torto Arado. Nas trés
situagdes os estudantes apresentaram uma pega teatral retratando
os personagens e o enredo do livro, mas sem problematizar o porqué
das situacgoes vividas por aqueles sujeitos. Ficou muito na descrigao
e no cendrio, com pouca énfase no contetido. Cumprindo a tarefa da

apresentacao e da ornamentacdo em si.
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Sendo assim, reafirma-se o pensamento de Saviani (2009),
a pedagogia nova é uma escola esvaziada do conhecimento
cientifico, pois estd focada nas diferencas que caracterizam os
individuos, considerados nas suas situacées de vida na interacio
com os outros individuos, valorizando a atividade, as experiéncias,
a vida e os interesses dos educandos.

Na situacdo 2, formada por estudantes moradores de
favelas, originarios do espaco rural, cujas migracées foram forcadas
em decorréncia das questoes identificadas na narrativa da situacao
1, extraida da obra Torto Arado, ndo analisaram as suas condi¢bes
socioespaciails como consequéncia do processo de formacdo
territorial do Brasil. Todas as narrativas sobre os sujeitos do campo
foram usadas para reforcar esteredtipos de lugar do atraso, de
pessoas de baixa formacdo escolar e sem conexdo com a cidade.
Bem como na situagdo 3. O campo para estes dois grupos é espago
de producdo de alimentos na légica do agronegdcio e sem conflitos.

Ja a pedagogia tecnicista tem a meta de formar individuos
eficientes e capazes de contribuir para o aumento da produtividade
na sociedade burguesa. Assim, cabe a educacdo preparar o
individuo para dar conta de varias demandas da producio
capitalista a partir da sua for¢ca de trabalho. Fundamentada nos
pressupostos da racionalidade, eficiéncia, produtividade e na
suposta neutralidade cientifica, o/a professor/a pode ser um agente
de contaminacdo ideolégica. Por isso, a sua tarefa é técnica,
operacional e organizadora dos meios e dos processos do trabalho
pedagégico. Assim se torna preparador/a dos equipamentos
(laboratérios) para os estudantes realizarem o processo técnico de

aprendizagem de um dado contetdo.

95



TERRA LIVRE

O ensino de Geografia na pedagogia tecnicista tem a funcgio
de contemplar a formacgao do sujeito tecnicamente adaptado a méao-
de-obra do mercado. O contetdo curricular sempre sera filtrado a
luz da terminalidade técnica da formacao. Assim, a aula se organiza
por meio de desafios propostos aos estudantes para que resolvam
problemas frente a montagem de uma engrenagem do processo de
producdo. Neste sentido, o conteido espaco agrario brasileiro é
inserido apenas para os cursos técnicos/profissionalizantes cujas
formacgbes estdo voltadas para alguma técnica desenvolvida no
espaco rural. Na maioria das vezes, com muito enfoque na producio
agricola, do que na situacio agraria.

Desse modo, a aula de Geografia foi a mesma, tanto na
situagdo 1 como na situac¢do 2. Ambas ocorreram no curso de técnica
em jardinagem. O conteudo espaco agrario brasileiro nao foi tratado
como agrario, mas como agricola, com enfoque na Geografia fisica.
A pratica social ndo foi problematizada. A aula teve enfoque na
resolucdo de situacées-problemas que levaram em consideracao as
condi¢ées edafoclimaticas e a aplicagdo deste estudo sobre o manejo
dos solos e das plantas. O assunto foi tratado, inicialmente, a
partir de uma situagao problema. Os estudantes se reuniram em
grupos e de forma individual para apresentar a solugdo ao problema
apresentado. Os discentes fizeram explicagbes que foram
complementadas pelo(a) docente. Apds este momento de explicacio
tedrica, os estudantes realizaram uma atividade pratica em espacos
reservados aos laboratérios e acompanharam a experiéncia
semanalmente, confeccionando relatérios e apresentando os
resultados no término do processo. A obra Torto Arado nio foi
trabalhada em nenhuma das duas situacdes. No conjunto de

docentes que estavam vinculados ao grupo de estudo nio houve
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nenhum/a que se enquadrasse na situacio 3. Pela logica, esta aula
ndo ocorreria, pois os/as estudantes da alta burguesia nio fazem
curso técnico.

Segundo Saviani (2009), para pedagogia tecnicista, a
condi¢cdo social do individuo na sociedade burguesa “ndo sera
identificada com a ignorancia nem sera detectada a partir do
sentimento de rejeicio. Marginalizado serd o incompetente (no
sentido da palavra), isto é, o ineficiente e improdutivo” (Saviani,
2009 p. 12). A educacdo terd valia somente quando formar
individuos aptos a darem suas contribui¢cbes ao processo de
eficiéncia da produtividade capitalista. Assim, a escola perdeu de
vista a educacao e se associou ao sistema fabril.

Considerando a sintese acerca das teorias pedagdgicas nio-
criticas, nota-se que o ensino de Geografia que se fundamenta em
qualquer uma delas, ndo tem a intencdo de elucidar as praticas
espaciais e o carater conflituoso dos arranjos espaciais da sociedade
burguesa. Ao colocar-se o “espaco agrario brasileiro” como contetido
das aulas, tendo em vista analisar o trato dado por cada teoria, a
intencao foi apontar elementos de uma realidade muito presente no
ensino de Geografia na escola brasileira: a ndo problematizacao da
pratica social. Isto representa uma posi¢ido politica, pois significa
nao ensinar a realidade concreta acerca da questdo agraria
brasileira. Trata-se de um problema social que também é racial.
Isto implicaria em elucidar, no ensino escolar, as seguintes
questdes: por que a populacao preta compoe a maioria absoluta das
pessoas que vivem nas periferias das grandes cidades brasileiras?
Por que pretos e pardos sdo maioria entre os sem-terra e sem teto?
Por que a maioria dos/as analfabetos/as e de baixa escolarizacéo é

composta por pretos e pardos? Por que também sio os que ocupam
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as profissées que recebem as menores remuneracoes? A temadtica da
questdo agraria, proveniente do processo de escravizacio, expressa
na concentracio da propriedade da terra e das riquezas, bem como
a lel de terras de 1850 precisam ser problematizados no ensino
escolar. O projeto de sociedade burguesa limita a populagao pobre a
acessar o conhecimento cientifico por meio das teorias ndo-criticas.
Isto implica em afirmar que ter direito a educacdo pelo acesso a
escola ndo significa, automaticamente, a garantia das condicbes de
aprendizagem dos contetidos que permitam a problematizacdo da
pratica social destes/as estudantes. Assim, reafirma-se que as
teorias pedagdgicas ndo-criticas ddo rumo ao trabalho docente em
termos de teoria e de método e tem como horizonte a formacio que
atenda a légica do capital, sendo esta desprovida de consciéncia
politica e de classe a servigo da classe trabalhadora.

Apesar de se apresentarem com discurso de renovacgio
pedagégica, Saviani (2010) assinala que o atual momento das ideias
pedagdgicas no Brasil é marcado pelo neoprodutivismo, com as suas
variantes neoescolanovismo, neoconstrutivismo e neotecnicismo.
Coerente com o contexto neoliberal e com as demandas da
reestruturacio produtiva e da crise estrutural do capital (Paulo
Netto, 2012). A politica e o debate educacional atual se caracteriza
pela hegemonia das pedagogias do aprender a aprender, “com
destaque para o construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo,
a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a

pedagogia multiculturalista” (Duarte, 2010, p. 33).

Pratica social, trabalho docente e teorias pedagégicas criticas
da sociedade burguesa
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As teorias pedagodgicas criticas podem ser classificadas em
dois grupos: as critico-reprodutivistas e as critico-superadoras.

As teorias pedagoégicas critico-reprodutivistas nascem da
critica a sociedade e a escola burguesa voltada para a classe
trabalhadora em termos de teoria e método. Considera que a escola
fundamentada nas teorias nao-criticas nio deu conta do seu carater
de correcdo dos problemas sociais expressos nas condicoes de vida
dos sujeitos organizados em condig¢oes sociais desiguais, com recorte
também racial. Estes criticos consideram que a escola tinha, nas
suas origens, uma funcdo de carater equalizador, mas se tornou,
cada vez mais, discriminadora e repressiva contra a classe
trabalhadora (Saviani, 2009). De modo geral, nesta obra o autor
1dentifica trés principais teorias pedagogicas critico-reprodutivistas:
a do sistema de ensino como violéncia simbdlica que tem como
precursores principais Bourdieu e Passeron; a da escola enquanto
aparelho ideolégico do Estado de Althusser; e a teoria da escola
dualista de Baudelot e Establet.

Estas teorias, a0 mesmo tempo que colocaram em evidéncia
o compromisso da educacao burguesa com a reproducao ampliada
do capital, também nao propuseram uma teoria pedagogica critico-
superadora, pois compreenderam que a funcdo da escola na
sociedade burguesa é a que esta posta, ou seja, reproduzir os ideias
da sociedade burguesa. Assim, até certo ponto, se posicionaram
contra a escola em si, por isso, sdo consideradas  critico-
reprodutivistas. Se a escola ndo servia para os trabalhadores e
trabalhadoras, estes deveriam abandona-las? Quem formaria a
classe trabalhadora sem o contagio da ideologia burguesa? Como
eles nao propuseram a escola do proletariado, quais seriam as

saidas para o trabalho docente? Estas respostas nao foram
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elucidadas, razao pela qual nio foi possivel desenvolver a pesquisa
com o enfoque de andlise da relacdo entre a pratica social e a aula
de Geografia a partir do contetido espacgo agrario brasileiro.

Da producéo académica sobre as teorias pedagogicas contra
hegemonicas ou critico-superadoras, que orientam os trabalhos
pedagbgicos em termos de teoria e método, destacam-se: a
pedagogia da educacgdo popular; a teoria da autogestao pedagdgica;
a pedagogia critico-social dos conteudos; e a pedagogia histérico-
critica.

A educacao popular tem como principal expoente a obra de
Paulo Freire (1981, 1981a, 2001), jA a teoria da autogestdo
pedagégica se faz muito presente nas pedagogias dos movimentos
sociais de lutas populares. Ambas partem da pratica social e da
realidade concreta dos sujeitos oprimidos pelo modo de producao
capitalista, por isso se consolidam a partir de praticas que
priorizam a organizacao de convivéncias coletivas, sem hierarquia
social na execucdo das tarefas. Prezam pelo anti-autoritarismo
verticalizado e pela democratizacio das relagdes com plena
participacao social dos seus coletivos sociais. Trata-se de duas
pedagogias de organizagao coletiva voltadas para a base dos grupos
socials organizados. Ambas tém em vista o enfrentamento as
condicoes sociais impostas aos trabalhadores pela sociedade
burguesa. Por isso, sdo adotadas enquanto pedagogia de muitos
movimentos sociais, sindicais e em alguns partidos politicos. Estas
entidades tentam fazer a transposicio das teorias para a
organizagao das escolas que sdo voltadas para os seus coletivos.
Saviani (2009), conclui que estas duas teorias dio énfase a

organizacgao do grupo social em detrimento dos contetidos de ensino.
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Sao céticas em relacdo a escola formal. Valorizam mais o processo
de aprendizagem grupal do que os contetddos do ensino.

Ja as teorias pedagodgicas critico-social dos conteudos,
elaborada por Libaneo, e a histérico-critica, de Saviani, foram
pensadas para a escola, na conjuntura dos conflitos de classes. Elas
tomam como referéncia a pratica social objetiva dos sujeitos de
classe em luta na organizacdo do trabalho pedagdgico. Ambas
prezam pelos contetudos cientificos enquanto instrumento de sintese
das maultiplas determinacdes para formacdo dos estudantes.
Almejam formar sujeitos com consciéncia de classe, mas que
também tenham conhecimento técnico para promover a
participagdo organizada e ativa na sociedade. Na perspectiva de
Libaneo (1992), a escola visa a formacdo de sujeitos comprometidos
com a democratizacdo da sociedade, jA para Saviani (2005) visa
formar sujeitos comprometidos com a luta para a superacido da
sociedade de classes.

Como as pedagogias da educacdo popular e da autogestio
pedagégica ndo foram pensadas para a escola formal, optou-se pela
exposicdo das respostas as trés situacoes de contexto de ensino
apenas da pedagogia critico-social dos contetdos e da pedagogia
histérico-critica.

Para Libaneo (1992, p. 31), numa aula, torna-se importante
que “os métodos favorecam a correspondéncia dos contetidos com os
interesses dos alunos, e que estes possam reconhecer nos contetidos
o auxilio ao seu esforco de compreensdo da realidade (pratica
social)”. Apesar do autor ndo explicitar detalhes dos caminhos
metodoldgicos da aula para alcancar os objetivos, pode-se entender
que estdo implicitos trés momentos: primeiro momento: relacao

direta com a experiéncia do/a aluno/a confrontado com o saber
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cientifico; segundo momento: relaciona a pratica vivida pelos alunos
com os conteudos propostos pelo professor, momento em que se dara
a ruptura em relacdo a experiéncia pouco elaborada; terceiro
momento: introducio explicita pelo/a professor/a dos elementos
novos de andlise a serem aplicados criticamente a pratica dos
alunos.

Para a teoria pedagodgica critico-social dos contetidos, na
aula “vai-se da acdo a compreensio e da compreensio a acao, até a
sintese, o que ndo é outra coisa sendo a unidade entre a teoria e a
pratica” (Libaneo, 1992, p. 32). Como tratar o contetido “espaco
agrario brasileiro” considerando a situacdo 1: estudantes sem-terra
em escola rural em situacdo de extrema pobreza; situacio 2:
estudantes moradores da periferia de uma grande metrépole;
Situacdo 3! estudantes da alta burguesia moradores de uma
metrépole?

Nas trés situacdes, no primeiro momento da aula, os(as)
professores elaboraram um instrumento metodolégico para os(as)
estudantes exporem as suas condi¢des socioespaciais e comparar as
condi¢bes sociais espaciais dos personagens da obra Torto Arado.
No caso dos/as estudantes da situagao 1, por serem atingidos
diretamente pela questao agraria, muitos elementos da experiéncia
concreta estavam relacionados as condi¢des de vida do grupo no
contexto da luta de classes, expressos nas diferencas socioespaciais
estabelecidas entre trabalhadores e fazendeiros, assim como em
Torto Arado. Ja na situacdo 2, cujo publico sdo estudantes
moradores da periferia de uma metrépole, o instrumento de
provocacgio requisitou elementos diferentes dos da situacdo 1, tendo
em vista remeter a relacdo entre as condigées socioespaciais dos

mesmos a logica da formacéo do espacgo agrario brasileiro, mediada
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pelas diversas estratégias do capital, fato que levou a expulsio dos
camponeses para a periferia das grandes cidades. Ou seja, exigiu
problematizar a urbanizacido brasileira como desdobramento de
questOes provenientes do espaco agrario brasileiro. Ja para os/as
estudantes da alta burguesia, moradores da cidade, utilizou-se o
mesmo instrumento da situacdo 2, mas os sujeitos estavam em
posicbes inversas, tanto no campo como na cidade. Sendo assim, as
praticas soclais também precisam ser provocadas no contexto da
luta de classes. Campo e cidade foram analisadas como uma
totalidade.

No segundo momento, o trabalho docente foi
Instrumentalizado pelos conhecimentos cientificos, o que permitiu
fazer a mediacdo entre realidade aparente da pratica vivida e a
realidade mediada pelas explicacdes cientificas. Para Libaneo
(1992), nesta relacdo, se dard a ruptura em relacdo a experiéncia
pouco elaborada. Pois, neste segundo momento, o espaco agrario
brasileiro (embasado na Obra Torto Arado) foi decomposto nas
aulas de Geografia a partir das suas contradi¢gées e problemas
provenientes da légica do capital, a ponto de impactar
intensamente nas vidas dos sujeitos das trés situacées analisadas,
de forma direta ou indireta.

No terceiro momento, houve a elaboracdo de uma nova
sintese, agora com base nos conhecimentos cientificos, para que
os/as estudantes se reconhecessem nos contetidos e modelos sociais
apresentados pelos/as docentes e se posicionarem na sociedade.

Esta teoria, segundo o seu precursor, valoriza os conteudos
cientificos na relagdo indissociavel com as realidades sociais e a
escola como espaco legitimo de apropriacdo do saber. Desse modo,

compreende-se que a escola, por prestar servicos de interesses
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populares, podera contribuir para eliminar a seletividade social e
tornar-se democratica. O que significa uma escola democratica para
o autor? “A condicdo para que a escola sirva aos interesses
populares é garantir a todos um bom ensino, isto é, a apropriacgiao
dos contetudos escolares basicos que tenham ressonancia na vida

"dos atimos” (Libaneo, 1992, p. 29-30).

A Pedagogia e a Geografia historico-criticas

A pedagogia histérico-critica (PHC), com base em
pressupostos tedricos e intencionalidades, no contexto da sociedade
de classes, preza por valorizacio da escola dos conteudos cientificos,
da cultura acumulada historicamente pela humanidade e do papel
do/a professor/a na sistematizacdo dos conhecimentos a serem
transmitidos aos estudantes. Com intuito de formar sujeitos
comprometidos com a luta pela superacdo da sociedade de classes,
propdée uma metodologia de ensino ancorada em uma teoria
pedagdgica histérico-critica. Esta metodologia é composta por cinco
momentos que representam um conjunto de ag¢ées que constituirdo
0 processo pedagdgico, e ndo uma sequéncia ordinal no tempo das
acbes didaticas. Sdo eles! pratica social inicial; problematizacio;
Instrumentalizacdo; catarse; e, pratica social final. Como a
pedagogia histérico-critica responde as trés situacdes que vém
sendo problematizadas neste texto, numa aula de Geografia, cuja
tematica é o espaco agrario brasileiro?

Nas trés situacoes estudadas, as aulas seguiram os cinco
momentos da teoria pedagbgica. A pratica social tomou como
referéncia o enredo da obra Torto Arado e as relagdes socioespaciais
da fazenda Agua Negra. Nesta analise, os/as docentes analisaram a

relagdo entre a escraviddo na histéria do Brasil e os problemas
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agrarios e agricolas vividos pelos personagens. Assim, a proporc¢ao
que as questdes eram pontuadas, também foram problematizadas
no contexto da formacao espacial brasileira, com intuito de explicar
os desdobramentos do modelo de colonizacdo no arranjo espacial e
nas praticas espaciais dos sujeitos concretos. Desse modo, a partir
da concentracdo da propriedade na fazenda Agua Negra,
apresentou-se os dados para explicar a estrutura fundiaria
brasileira e seus desdobramentos no campo e nas cidades. Em
relacdo a estrutura fundiaria, também foi explicitado as questoes
referentes ao agronegécio, o modelo de producéo agricola que preza
pelo desmatamento, uso de altas taxas de agrotoxicos,
contaminacéo do lencgol freatico e dos rios, grilagem de terras dos
territérios dos povos tradicionais, submissido de trabalhadores as
condi¢cées de trabalho andalogas a escravidio e producido de
commodities. Por considerar o légico (a dindmica de funcionamento
no presente) e o histérico (0o desenvolvimento), reafirma-se o
processo de formacdo territorial do Brasil para explicar o espaco
agrario brasileiro. Deste modo, os estudantes, em cada uma das
situagoes, apesar de diferentes, puderam entrar em contato com os
contetdos da realidade do espaco agrario brasileiro na sua raiz.

A escola da situagao 1 esta localizada no limbo das grandes
propriedades situadas no Oeste da Bahia, nos territérios que
pertenciam aos povos geraizeiros® expropriados pelas grandes

empresas do agronegdcio que se instalaram na regido, desde os anos

3 A nomenclatura destas populacdes advém do termo “Gerais”, entendido como
sinbnimo de Cerrado. Segundo seus moradores histéricos, antes nido havia
referéncia ao Cerrado, apenas aos Gerais, dai 0 nome geraizeiros. Muitas vezes
eles dividem uma propriedade comum, popularmente chamada de quintal, onde
plantam e criam animais. O espaco é solidariamente ocupado, com uma
diversidade de culturas produtivas, e as tradi¢des locais selam lagos de um
comunitarismo.

105



TERRA LIVRE

1970, por meio da grilagem de terras publicas. A escola da situagao
2 esta situada na periferia de Salvador, num bairro para onde
foram muitos dos geraizeiros expulsos da terra no Oeste do estado.
Na escola da situacao 3, estudam pessoas da convivéncia social dos
promotores, desembargadores/as, advogados/as, secretarios/as de
Estado e juizes/as, alguns/mas destes investigados/as e afastados/as
das suas funcoes em decorréncia da operacido Faroestet, bem como
os grandes operadores do comércio e da producido agricola no Oeste
da Bahia. Como a pedagogia histoérico-critica responde as trés
situacdes? A problematizacio exige explicacGes cientificas para cada
situacdo, esclarecendo cada item e confrontando-os no légico, no
histérico e como sintese das maultiplas determinacoes. A
instrumentalizacio foi  conduzida pela apropriacdo dos
conhecimentos cientificos culturais necessarios a analise espacial
da tematica no movimento da pratica social, para apresentar as
contradicbes do espaco agrario brasileiro, os desdobramentos sobre
os povos tradicionais e sobre as cidades. Ao mesmo tempo, estas
aulas também confrontaram o que é hegemonico nas experiéncias
das organizacdes sociais de luta pela reforma agraria, nas diversas
formas de acesso a terra, na producio agroecolégica e na soberania
alimentar, tendo em vista a superacido da realidade acerca do
espaco agrario brasileiro dominada pelo agronegocio, baseado nos
principios do modo de producio capitalista.

No que diz respeito ao impacto nos sujeitos das situagoes 1,
2 e 3, em cada uma delas, foi possivel notar a catarse acerca do
conhecimento cientifico real, almeja-se possibilidades para tomada
de posicdo, em vista de uma consciéncia de classes na sociedade em

luta. Para os estudantes das situacdes 1 e 2, por terem suas vidas

4 Investigagdo que apura a venda de decisdes judiciais para regularizar terras no
oeste da Bahia.
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impactadas diretamente pelas acées dos agentes da capital, desde o
Brasil colonia, entenderam que a ocupacio do oeste Bahia faz parte
do processo iniciado em 1500 e que ainda nao foi concluido.
Destaca-se o papel do Estado e das estruturas juridicas para
legitimar os interesses do capital em detrimento dos povos
tradicionais. E em relacdo aos estudantes da situacdo 3, também
puderam, por meio do conhecimento cientifico, entender o papel
opressor da classe burguesa sobre a populacido negra e indigenas no
processo e consolidacdo das suas riquezas. A apropriacdo dos
Instrumentos tedrico-metodoldgicos pode orientar a uma nova
sintese sobre a realidade concreta e nova forma de se posicionar no
contexto da sociedade de classes.

Desse modo, compreende-se que na correspondéncia a
pedagogia histdrico-critica é necessario o aprofundamento da
renovagdo do pensamento geografico no ensino de Geografia,
retomando e reafirmando o que também se pode denominar de
Geografia histérico-critica.

Para Moreira (1985), a sociedade é o tema verdadeiro da
Geografia. Cabe a esta ciéncia estudar o espaco, sendo este
considerado a expressdo material visivel da sociedade, entendida
como a totalidade sociedade-natureza. Contudo, nfo se trata de
uma sociedade formada por sujeitos iguais, mas de uma sociedade
de classes sociais, estabelecida por relagées de género e raca
também desiguais, situagdo que interfere em toda a trama social,
inclusive na forma e no contetdo do arranjo espacial.

Contrariando a realidade concreta, a histéria do
pensamento geografico é marcada pela hegemonia da Geografia
oficial (Moreira, 1985). A Geografia que foi direcionada ao capital,

que defende os interesses dominantes de reproducio da sociedade
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burguesa, se constitui 6rfa do espaco (Santos, 2004), sendo este
substituido pela natureza natural, pela histéria dos historiadores e
pela economia neoclassica. Segundo Moreira, a Geografia ao se
firmar como discurso oficial e escolar, “alienou-se dos préprios
fundamentos sociais que encarna, para em muitos casos voltar-se
contra elas” (Moreira, 2012, p. 107). Completa o autor: “Quem néo
confunde o discurso geografico com os aparelhos de Estado?”
(Moreira, 2012, p. 107). Fato presente na producio cientifica, sendo
esta realizada a partir de teorias e métodos que obscurecem as
possibilidades de leitura e analise do espago enquanto uma
totalidade concreta. O real fica, intencionalmente, implicito,
conforme andlise de Moreira (2007, 2012 e 2020), Lacoste (2005) e
Santos (2004). Ao mesmo tempo que estes autores denunciam a
producio de uma epistemologia parcial, também anunciam uma
outra: a Geografia dos sujeitos concretos no contexto da sociedade
capitalista. Sociedade esta que se consolidou por relacées ambiguas
e contraditérias.

Yves Lacoste (2005) denuncia a cisdio entre praticas sociais
e conteudos escolares, entre praticas espaciais concretas e
conteudos escolares e universitarios da Geografia, apresentados de
forma enfadonha e fragmentaria, a servico da edificacdo do
sentimento nacional-patriético. A Geografia serve para fazer a
guerra, organizar territorios, nfo apenas para batalhas, mas
também para melhor controlar os homens sobre os quais o aparelho
de Estado exerce sua autoridade. Serve, portanto, a diferentes
praticas do poder: a tatica e a estratégia dos Oficiais, as provincias,
departamentos, distritos dos dirigentes do Estado, a localizagao de
investimentos em plano regional, nacional e internacional das

grandes empresas. Ou seja, o arranjo espacial do territério tem
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como objetivos os de maximizar o lucro, organizar estrategicamente
0 espaco econdmico, social e politico, de tal forma que o aparelho de
Estado possa abafar os movimentos populares. Consequentemente,
para compreender o conjunto das praticas espaciais multiescalares
da espacialidade diferencial da moderna sociedade burguesa, é
necessario o desenvolvimento do “saber pensar o espaco”; mas como
se trata de uma sociedade de classes, é indispensavel “saber pensar
0 espaco para saber nele se organizar, para saber ali combater”
(Lacoste, 2005).

Na busca da superacio da Geografia do capital por outra
que tenha as praticas espaciais como fundamento, Santos (2005)
alerta a comunidade geografica sobre a relevancia das categorias
formacdo social e totalidade na analise geografica. Para o autor,
estas categorias sio essencials para dar explicacdes concretas a
dinamica socioespacial da sociedade burguesa a partir do seu
aspecto 16gico e/ou histérico. Sendo assim, a “sociedade sé pode ser
analisada sem ambiguidade se definida em funcido de suas
determinacdes histéricas sucessivas” (Santos, 2004, p. 242). Assim,
uma formacao socioeconémica é uma totalidade, mas também é um
sistema que se define a partir de sua propria elaboragao, isto é, em
obediéncia as leis de um modo de produc¢ido ou de passagem para
um outro. Sendo este responsavel pela formacio socioespacial. Para
este autor, a compreensao real do espaco pressupde uma teoria e
método especifico para a sua analise.

A formacéao espacial é a totalidade geografica da formacéo
economico-social, enquanto complexo organizado de distintos modos
de producéo sob a hegemonia do modo de produgao capitalista. Para
Moreira (2012, p. 90), a formacdo espacial resulta do arranjo

espacial, ou seja, da “estrutura de objetos espaciais, uma localizacéo
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organizada de formas espaciais, uma forma ou uma totalidade
estruturada de formas espaciais”’. Deste modo, o espaco geografico é
a expressdo das regras e leis que sio estabelecidas nas relagoes
sociais que compdem a forma/conteuddo do arranjo espacial. Isto é, a
formacdo economico-social “determina a estrutura do arranjo
espacial conjuntural, é esse arranjo espacial conjuntural que
comanda a estrutura em seus movimentos, processos e formas no
tempo” (Moreira, 2012, p.109). Na sociedade burguesa, por ser
marcada por relagbes ambiguas e contraditérias de classe, as regras
que conduzem as praticas socials dos individuos divergem no
conjunto da totalidade, fato que impacta nas condicoes de vida dos
individuos e na formacdo socioespacial. Sendo assim, “o espaco
geografico é a aparéncia com que se exprime a esséncia estrutural
da sociedade, o modo estrutural de existéncia e aparecimento visual
desta” (Moreira, 2012, p. 106-107). Ou seja, a andlise espacial, ao
apreender as leis que regem a formacdo espacial, serve para
desvendar as madscaras sociais, as relacdes de classe que os
produzem e expressam.

Expressao geografica da formacgdo econémico-social, a
formacao espacial, configurada na forma de arranjos espaciais da
edificacdo geografica da sociedade, é produto e reprodutor das
praticas espaciais. Conforme Moreira (2017, p. 27), “tudo na vida
humana comeca e se resolve nas praticas espaciais’. Independente
do grau de abstracdo, do mais simples ao mais complexo, as
praticas sdo conduzidas por um determinado saber. Trata-se de
uma necessidade humana para prover-se de meios essenciais a
vida. O aprofundamento deste saber faz com que os individuos
ampliem a capacidade de abstragdo na relacdo entre pensar e agir.

Ou seja, todos os sujeitos fazem a Geografia diariamente. Contudo,
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quando a pratica espacial concreta de cada individuo singular é
lida, analisada e correlacionada com o processo histérico e na
relacdo entre conjuntura e estrutura, por meio de um método, ela se
torna qualitativamente superior em relacdo ao ponto de partida.
Pois este processo perpassa por explicagdoes concretas que superam
as leituras aparentes. Desse modo, a pratica espacial passa a ser
conduzida por explicacées cientificas. Isso significa saber o porqué,
0 para qué e para quem de cada acdo. Assim, sdo reveladas as
consequéncias de cada atitude tomada no executar, ou do deixar de
executar, cada acdo no conjunto das suas praticas espaciais
realizadas no contexto da sociedade de classes. Por esta razao, a
pratica espacial est4 no fundamento da Geografia enquanto forma
de saber e enquanto ciéncia, ou melhor, a ciéncia das praticas e
saberes espaciais e da construcdo geografica da sociedade. Para
Moreira (2017, p. 27), “sdo as praticas e os saberes espaciais em sua
reciprocidade interativa que comandam as relagoes de
determinacido entre a sociedade e o espago em cada contexto de
histoéria”.

A pratica espacial, transformando a natureza, acumula
marcas sobre a superficie terrestre, na forma de arranjos espaciais
que, reversamente, influenciam a pratica social. A localizacio, ou
seja, a explicacdo do porqué das estarem onde estdo, as formas da
distribuicdo e o arranjo espacial constituem caminho tedrico-
metodolégico de compreensdo da pratica social. Moreira (2017)
indica conjunto de praticas espaciais que, sucessivamente
acumuladas, edificam a sociedade geograficamente. Ha a fase de
montagem, de desenvolvimento e de reestruturacio dos arranjos
espaciais. A seletividade, base da constituicdo do habitat das

paisagens naturais dos primeiros agrupamentos humanos, se
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desdobra - umas sobre as outras - nas praticas de unodiversidade,
unicidade, tecnificacdo, territorializacdo, politizacdo, regulacdo,
mobilidade, urbanizacao, compressio, fluidificacéo,
sociodensificacdo, até a fase de reestruturacdo em que todas as
praticas sdo retomadas ou realocadas provocando as
transformacées geograficas da moderna sociedade industrial
burguesa, das transi¢cbes do arranjo em regides homogéneas,
polarizadas e em rede.

Couto (2017, 2017a) combina as teses de Moreira (2010,
2017) e Saviani (2009) no desenvolvimento do ensino de Geografia
na perspectiva histérico-critica. O ponto de partida é a definicdo da
Geografia como a ciéncia das praticas, dos saberes espaciais e da
edificacio geografica da sociedade (Moreira, 2010, 2017). Esta
definicdo de Geografia pode ser utilizada como metodologia do
ensino de Geografia, no movimento de ida e volta, entre as
praticas/saberes espaciais e os conteudos escolares, que expliquem
os arranjos espaciais da sociedade burguesa.

Os cinco momentos da PHC derivam da triade pratica-
teoria-pratica do processo dialético, no qual a praxis é decomposta
apenas teoricamente, pois no real-concreto, ela estd no inicio, no
meio e no fim. Ou seja, cada passo proposto por Saviani constitui
momento do processo dialético da praxis, expressao da unidade
pratica-teoria-pratica, universal-particular-singular e tese-antitese-
sintese, em que cada momento se revela como sendo a verdade a
partir de sua relagdo com o momento anterior e com a totalidade.
No caso do professor de Geografia, pelo processo de totalizacdo do
ser-estar espacial da humanidade resultante da praxis espacial e da

organizacgio geografica da sociedade.
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A originalidade desta proposicdo de Saviani é a de que os
cinco momentos da PHC correspondem ao processo de ascensio do
abstrato ao concreto da teoria do conhecimento exposta por Marx
(2011) na famosa critica ao método da economia politica. E o
movimento que parte das ideias sincréticas a sintese por intermédio
da anilise. O pensamento sincrético, isto é, o “todo cadtico” (da
populacdo como representacio cadtica de um todo), corresponde ao
primeiro (pratica social) e segundo (problematizacdo) momentos da
PHC. A anélise, isto é, as determinagdes provenientes da
decomposicdo e recomposicdo do objeto de estudo (do contetido
escolar) na forma de abstracdes simples em direcdo a sintese de
multiplas  determinacbes, corresponde ao momento da
Instrumentalizacio, ou seja, dos conceitos, conteudos e métodos de
ensino. A sintese, isto é, a compreensdo do concreto como unidade
de multiplas determinacdes (unidade da diversidade), corresponde
aos momentos da catarse e do “retorno” a pratica social, ou seja, da
reproducdo do concreto por meio do pensamento (o concreto-
pensado).

A reproducio dos cinco momentos da pedagogia historico-
critica, adaptada ao ensino de Geografia, orienta o processo de
ensino nos termos anteriormente indicados:

1° momento: O conhecimento das praticas/saberes espaciais
dos alunos e dos diferentes sujeitos do contexto socioespacial de sua
condigao de classe.

2° momento: A problematizacdo das praticas/saberes
espaciais: problemas que relacionem a pratica social de cada
estudante no conjunto dos processos socioespaciais do capitalismo
mundializado que reverberam na formacao espacial brasileira. Este

momento é guiado pelo curriculo definido pelo/a professor/a.
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3° momento: A instrumentalizac¢io é a intervenc¢ao docente
mediada pelo conhecimento cientifico, por meio de conceitos,
métodos, contetidos e raciocinios geograficos indispensaveis a
reflexdo e andlise do que foi levantado na problematizacéo.

4° momento: A catarse é a sintese elaborada a partir da
apropriacdo do conhecimento sistematizado, o que se da pela
transformacdo dos saberes sincréticos em sinteses de muitas
determinacées da realidade concreta.

5° momento: A praxis espacial como unidade teoria e praxis
e universal, particular e singular; sua compreensao mais consciente
dos arranjos espaciais da sociedade burguesa e sua posicao e
condi¢ao de classe, raga e género e a possibilidade de transformacao

por parte dos alunos.

Para Saviani (2005) este movimento constitui uma
orientacdo segura para o processo de descoberta de mnovos
conhecimentos (o método cientifico) e para o processo de
transmissdo-assimilacio de conhecimentos (o método de ensino).

Pela instrumentacao/catarse se desenvolve a socializacao
dos conhecimentos historicamente sistematizados e fundamentais a
educacido escolar como condi¢do de humanizacido dos individuos.
Isto exige a selecdo dos contetidos centrais do ensino, orientados
pela funcado social da Geografia na escola. Desta forma, os
conteudos criticos selecionados e indicados ao longo do texto sobre o
espago agrario brasileiro sfo expressdoes universais das
caracteristicas centrais da organizacdo geografica da sociedade
burguesa e, simultaneamente, as marcas das particularidades da
formacdo espacial brasileira. Assim, a selecdo dos conteudos e

problemas estruturais que impactam no arranjo espacial e nas
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praticas espaciais dos sujeitos concretos sdo fundamentais. As
caracteristicas centrais do espaco geografico da sociedade burguesa
foram assinaladas por Massimo Quaini (1979, p. 66). Na
organizacido geografica do capitalismo nio se separam as
contradi¢oes da natureza-territorio das contradi¢ées da sociedade-
forca de trabalho. Os problemas estruturais da producéo capitalista
no campo e a relacido cidade-campo associam o “destino do operario
industrial e urbano com o destino do operario rural e da proépria
terra” (Quaini, 1979, p. 131): a perturbacéo da troca orginica entre
homem e terra; a concentracdo urbana da populacdo; a falha
metabdlica que se desenvolve no interior do intercambio organico
entre homem e natureza, impedindo o retorno ao solo dos residuos
que poderiam reconstituir a sua fertilidade; os residuos da producéo
e do consumo, despejados nos rios, transformados em valdes
urbanos; a intensa exploracio do operario corresponde a reducio da
populacdo agricola pelo estabelecimento da grande propriedade
privada fundidria; a intensa exploracido do solo, as contradi¢Ges
entre a rotacdo do capital e os periodos longos de rotacdo da terra
da silvicultura, conduzem a destruicdo dos bosques para pastagem
e a desorganizacio da economia florestal; a crise e os problemas de
moradia nos grandes centros urbanos; e os problemas sociais e
ecologicos da cidade capitalista (a poluicdo do ar, a falta de
luminosidade das precarias habitacgdes, o esgoto a céu aberto e a

falta de 4gua potavel), dentre outras questdes.

Conclusao
Diante do conjunto de atividades e dos resultados da
pesquisa expostos neste artigo, conclui-se que as teorias

pedagdgicas implicam no trabalho docente de Geografia, direcionam
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a pratica pedagégica e o processo de ensino-aprendizagem na
condugao dos propositos politicos da educagéao escolar.

As teorias ndao-criticas assumem enfaticamente um
compromisso de classe, mesmo este ndo estando explicito. A
pedagogia tradicional ndo se preocupa com as condi¢oes da escola e
dos estudantes nas diferencas e ndo problematizam os contetidos no
contexto da pratica social inicial. A pedagogia nova esvazia a escola
do conhecimento cientifico, pois esta focada nas diferencas que
caracterizam os individuos, considerados nas suas situacoes de
vida, valorizando a atividade, o saber-fazer, as experiéncias, a vida,
os interesses dos educandos. J4 a tecnicista compreende que a
insercao dos trabalhadores no sistema produtivo é, em si, o processo
de superacao da marginalizacao.

No campo das teorias criticas, as critico-reprodutivistas sdo
Importantes por fazer a critica da relacdo entre a escola e a
sociedade capitalista, embora nao admita possibilidades de a escola
servir aos interesses da classe trabalhadora, pois, em si, sempre
estara alimentada pela ideologia burguesa. Assim, por negar a
escola aos trabalhadores e trabalhadoras, nio oferece subsidio
pedagodgico critico superador como possibilidade alternativa a classe
trabalhadora.

Ja as teorias critico-superadoras apresentam propostas
alternativas, sendo que as pedagogias da educacio popular e a da
autogestdo pedagogica tem suas bases epistémicas voltadas para a
educacio dos trabalhadores(as) no Ambito das suas comunidades ou
dos movimentos sociais, ndo apresentam ou nao priorizam
propostas de ensino escolar e ndo prezam pelos contetdos
cientificos. Ja as pedagogias critico-social dos contetdos e histérico-

critica defendem a relevancia da escola como instrumento de
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formacdo dos individuos de classe como possibilidade de
transformacéao social, apresentam teoria e método de ensino, sendo
que a pedagogia histérico-critica almeja o propésito de construcao
da consciéncia revolucionaria na classe trabalhadora visando
superacao da sociedade burguesa e a construgao do socialismo.

Como cada uma delas tem um dado direcionamento politico
para a sociedade, que implica em certas dimensbes da pratica
pedagodgica, distinguiu-se os seguintes pontos: o perfil do
profissional docente de Geografia em relacdo a dimensao de teoria e
método; a organizacido do trabalho pedagdgico escolar; a formacéo
dos/as estudantes da escola; e, o fortalecimento ou no esvaziamento
da luta politica no contexto da luta de classes.

A combinacido dos tracos gerais da geografia do modo de
producido capitalista com as especificidades da formacio espacial
brasileira, constitui base para critérios de sele¢do dos contetdos,
indispensaveis a montagem de programas e estruturacio dos
curriculos da Geografia escolar.

O trabalho pedagoégico é um ato intencional que tem fins
de formacédo de sujeitos que estdo em processo de aprendizagem de
um dado saber sistematizado pela ciéncia. Aqui parte-se da posi¢ao
de que o trato pedagdgico aos conhecimentos da ciéncia geografica
nos processos de ensino, implica na intencao de que os estudantes
desenvolvam consciéncia acerca da organizacdo espacial da

sociedade no contexto das classes em luta.

Referéncias bibliograficas

ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos do Estado: nota sobre
aparelhos 1deolégicos do Estado. Rio de Janeiro: Edi¢ées Graal,
1985.

117



TERRA LIVRE

COUTO, M. A. C. A Geografia como ciéncia das praticas e dos
saberes espaciais: por um novo modelo classico de organizacao
curricular. Sdo Gongalo-RdJ: Departamento de Geografia da UERJ-
FFP, Revista Tamoios, v. 13, n. 2: jul/dez, 2017.

COUTO, M. A. C. Para a critica da Geografia que se ensina através
dos livros didaticos. In TONINI, I. et al. O livro didatico de
Geografia e os desafios da docéncia para aprendizagem. Porto
Alegre: Sulina; 2017a, p. 191-220.

DUARTE, N. O debate contemporaneo das teorias pedagdgicas. In
MARTINS, L. M., and DUARTE, N. - orgs. Formacao de
professores: limites contemporaneos e alternativas necessarias
[online]. Sdo Paulo: Editora UNESP; Sio Paulo: Cultura
Académica, 2010; p. 32-49. http://books.scielo.org.

FREIRE, P. Educagdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro:
ed. Paz e Terra, 1981.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: ed. Paz e
Terra, 1981a.

FREIRE, P. Politica e educacdo. 5a edigcdo. Sdo Paulo: Cortez,
Colecdo questdes de nossa época, vol 23, 2001.

LACOSTE, Y. A Geografia: Isso Serve, Em Primeiro Lugar, Para
Fazer a Guerra. Sao Paulo, Papirus Editora, 2005.

LIBANEO, J. C. Democratiza¢io da Escola Publica: a pedagogia
critico-social dos contetudos. Sdo Paulo: Loyola, 1992.

MARX, K. Grundrisse: manuscritos econémicos de 1857-1858 -
Esbocos da critica da economia politica. Sdo Paulo: Boitempo; Rio

de Janeiro: Ed. UFRJ, 2011.

MOREIRA, R. O que é Geografia. 1* edigdo. Sdo Paulo: Brasiliense,
1985.

MOREIRA, R. Pensar e Ser em Geografia. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

MOREIRA, R. O que é Geografia. 2* edi¢dao. Sdo Paulo: Brasiliense,
2010.

118


http://books.scielo.org/
http://books.scielo.org/

AS IMPLICAGOES DAS TEORIAS PEDAGOGICAS NO TRABALHO DOCENTE DE GEOGRAFIA E
SEUS DESDOBRAMENTOS NA FINALIDADE POLITICA DA EDUCACAO

MOREIRA, R. Geografia e Praxis: a presenca do espaco na teoria e
na praticas geograficas. Sao Paulo: Contexto, 2012.

MOREIRA, R. Uma ciéncia das praticas e saberes espaciais. Sao
Gongalo-RdJ: Departamento de Geografia da UERJ-FFP, Revista
Tamoios, v. 13, n. 2: jul/dez, 2017.

MOREIRA, R. Para onde vai o pensamento geografico? Por uma
epistemologia critica. 2% edi¢do. Sdo Paulo: Contexto, 2020.

PAULO NETTO, J. Capitalismo e barbarie contemporéanea. Vitoria
(ES): Argumentum, v. 4, n.1, p. 202-222, jan./jun, 2012.

QUAINI, M. Marxismo e Geografia. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979.

SANTOS, M. Por Uma Geografia Nova: da critica da Geografia a
uma Geografia critica. Sdo Paulo: Edusp, 2004.

SANTOS, M. Da totalidade ao lugar. Sao Paulo: Edusp, 2005.

SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximacgées.
Campinas: Aut. Associados, 2005.

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. Campinas:
Ed. Aut. Associados, 2007.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 41* ed. Campinas: Autores
Associados, 2009.

SOUZA, J. G. de; JULIAZ, P. C. S. Geografia: ensino e formacio de
professores. Marilia: Lutas Anticapital, 2020.

VIEIRA JUNIOR, I. Torto Arado. Sdo Paulo: Todavia, 2019.

119



TERRA LIVRE

Submetido em: 27 de setembro de 2023
Devolvido para revisdo em: 18 de novembro de 2023

Aprovado em: 31 de janeiro de 2024

DOI10.62516/terra_livre.2023.3213

COMO CITAR:

BISPO DOS SANTOS, J.; CAMPOS COUTO, M. A. As implicag¢des das teorias pedagoégicas
no trabalho docente de Geografia e seus desdobramentos na pratica pedagdgica e na
luta politica. Terra Livre, Sdo Paulo, ano 38, v.1, n. 60, jan-jun. 2023, p. 81-120.
Disponivel em: https://publicacoes.agh.org.br/terralivre/article/view/3213. Acesso em:
dia/més/ano.

120





