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Resumo:

Este ensaio desenvolve uma reflexdo
epistemoldgica sobre o conceito de
natureza, sob as bases tedricas do
materialismo historico-dialético e do bem
viver, considerando também as
contribuigoes do ensino de Geografia e da
Educagao Ambiental Critica para pensar
o ensino da questdo agraria relacionada
as questoes ambientais, a fim de se
contrapor a permanéncia e propagacao
do discurso de desenvolvimento nas
aulas de Geografia. Assim, objetiva-se
compreender as potencialidades da
questdo agraria no ensino de Geografia
balizada pelo conceito de natureza. Para
tanto, foram desenvolvidas revisoes
bibliograficas e analise documental da
Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Como resultados, entende-se
que a compreensdo da questdo agraria a
luz dos conflitos ambientais é relevante
para formacdo dos alunos, perpassando
alternativas as problematicas do espago
rural que confrontem a légica do
desenvolvimento sob 0s moldes
capitalistas.

Palavras-chave: ensino de Geografia,
questdo agraria, natureza, bem viver,
desenvolvimento.
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Abstract:

This essay develops an epistemological reflection on the concept of
nature, under the theoretical bases of historical-dialectical
materialism and good living, also considering the contributions of
Geography teaching and Critical Environmental Education to think
about teaching the agrarian question related to environmental
issues, in order to counter the permanence and propagation of the
development discourse in Geography classes. The aim is to
understand the potentially of the agrarian question in Geography
teaching, based on the concept of nature. To this end,
bibliographical reviews and document analysis of the Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) were carried out. As a result, it is
considered that understanding the agrarian question in the light of
environmental conflicts i1s relevant to the students' education,
providing alternatives to the problems of rural areas that confront
the logic of development along capitalist lines.

Keywords: Geography teaching, agrarian question, nature, good
living, development.

Resumen:

Este ensayo desarrolla una reflexién epistemologica sobre el
concepto de naturaleza, bajo las bases tedricas del materialismo
histérico-dialéctico y del buen vivir, considerando también los
aportes de la ensenanza de la Geografia y de la Educacion
Ambiental Critica para pensar la ensefianza de la cuestién agraria
relacionada con las cuestiones ambientales, a fin de contrarrestar la
permanencia y propagacion del discurso del desarrollo en las clases
de Geografia. El objetivo es comprender el potencial de la cuestién
agraria en la enseflanza de la Geografia, a partir del concepto de
naturaleza. Para ello, se realizaron revisiones bibliograficas y
analisis de documentos de la Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Los resultados muestran que la comprensién de la
cuestion agraria a la luz de los conflictos ambientales es relevante
para la formacién de los estudiantes, proporcionando alternativas a
las problematicas de los espacios rurales que se confrontan a la
l6gica del desarrollo segiin las lineas capitalistas.

Palabras-clave: ensefianza de la Geografia, cuestion agraria,
naturaleza, buen vivir, desarrollo.
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Introducéo

A Geografia, em relacdo as demais ciéncias, diferenciou-se
por se colocar resistente a divisdo moderna em Ciéncias Naturais e
Sociais, cujos objetos de estudos se relacionam, respectivamente,
aos componentes naturais e aos sociais. Essa caracteristica é
evidenciada em Moreira (2014), a partir de uma leitura sistematica
das obras de gebgrafos classicos, perpassando cem anos na histdria
pensamento geografico (1860-1960).

Na atualidade, ha o entendimento de que o espaco
geografico é o objeto da Geografia, compreendido a partir da relacéao
sociedade e natureza, tendo como conceitos operacionais lugar,
paisagem, regido, territério, ambiente, entre outros. De forma que a
natureza como uma dimensido do espaco geografico, na analise
espacial necessita de wuma leitura integrada, isto é, ser
compreendida como natureza transfigurada pelo trabalho social
(Suertegaray, 2010; 2001). Essa necessidade se amplia para além
dos estudos da natureza na Geografia, tangenciando também os
estudos de um polo social, colocando-se a necessidade de assumir o
estudo de objetos hibridos, integrando sociadade e natureza, dada a
complexidade da realidade espacial atual (Souza, 2018).

Nesse contexto, entende-se que a relacdo sociedade e
natureza compreendida sob a d6tica ambiental é fundamental para
pensar a questao agraria, podendo delegar importante contribui¢ao
ao ensino de Geografia. Sobretudo, com o agravamento da
degradacdo ambiental pela expansdo do agronegécio, além da
emergéncia dos conflitos ambientais por territérios, agua, solos e

ete, configurando uma das tendéncias atuais dos estudos no campo
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brasileiro (Marques; Marques, 2013). De forma que ha uma
simbiose entre a questdo agraria do acesso a terra e os conflitos
ambientais, discussio essa também observada em Mendonca e Pela
(2011) e Carvalho e Oliveira (2021).

Ao passo que pensar a questdo agraria no ensino de
Geografia sob a reflexfo critica do conceito de natureza, na ética do
materialismo histérico dialético, mas, também, em didlogo com o
bem viver, constitui uma possibilidade para se avancar nas
pesquisas e praticas pedagoégicas. Tal debate se faz necessario dado
o atual contexto crise societaria (ambiental nela inclusa), bem como
a necessidade de avancar as discussdes que focalizam a relacéo
sociedade e natureza em uma perspectiva mais integrada entre os
conteudos e novas abordagens, tendo como base a compreensio de
que:

[...] a Geografia tem singular e importante
utilidade, porque ela serve para pensar. E pensar
ndo é pouca coisa, porque, ao se estudar a
Geografia, os conhecimentos produzidos por essa
ciéncia, desenvolve-se um modo peculiar de
pensamento. Pensar estda diretamente ligado aos
modos de ser de quem pensou e, por sua vez, a0s
modos de atuar do sujeito que se orienta por seu
pensamento. Assim, ressaltar-se o pensar, mas
em sua necessaria inter-relacio entre pensar, ser
e atuar, o que atribui relevancia social ao estudo
da Geografia. (Cavalcanti, 2019, p. 11).

Além disso, o pensamento e suas matrizes estdo associados
a concepcgdes tedricas, as cosmovisbes e classes sociais que o0s
agentes sociais integram. Logo, defende-se que o ensino de
Geografia, tem o papel de propiciar caminhos para o

desenvolvimento do pensar e atuar sobre os fendmenos espaciais, de
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forma que os alunos consigam analisa-los criticamente, a partir de
suas contradicoes e sua totalidade.

Selecionou-se, na presente discussido, o conceito de
natureza, que apresenta concepcoes e finalidades diversas. Tal
conceito perpassa diferentes contetudos, como, por exemplo, desde os
componentes fisico-naturais até as questdes agrarias, mediante
uma analise integrada.

Essa analise integrada ganha espaco com crise ambiental
global que emergiu a partir da segunda metade do século XX,
caracterizada pelos elevados niveis da poluicdo do ar e da agua, a
perda da biodiversidade e dos solos e esgotamento dos recursos
energéticos e minerais. Tal contexto é marcado pela progressiva
diminuicdo da qualidade ambiental (Mendoncga, 2014). Destacando-
se, também, os conflitos por recursos naturais e pela desigual
distribuicdo, no tecido social, dos efeitos negativos da degradacio
ambiental, resultando em ascensdo de movimentos sociais em
defesa da vida e do ambiente/territério, por camponeses e povos
originarios.

A partir de entdo, colocou-se em questionamento o modelo
de apropriacdo da natureza, segundo a légica da reproducio do
capital, maximizado pela tecnificagao produzida pela racionalidade
cientifica, que, por sua vez, corroboram com um modelo de
desenvolvimento. Para Leff (2009, p. 18) a “[...] crise ambiental é
uma crise da razdo, do pensamento, do conhecimento [...]". Por isso,
é pertinente a discussdo critica do conceito de natureza,
desenvolvimento, bem viver, mas, também dos referenciais do

ensino de Geografia e da Educacdo Ambiental Critica, para pensar

477



NATUREZA, BEM VIVER E QUESTAO AGRARIA: POSSIBILIDADES PARA O ENSINO DE
GEOGRAFIA

a questdo agraria no curriculo. Ao final, espera-se desenvolver uma
proposicdo ao ensino da questao agraria.

Conforme Leff (2009), na América Latina emerge uma
concepcao de Educacdo Ambiental pautada em outra racionalidade,
em contraposi¢do a outras que sao conservadoras. Nesse contexto,
conforme Ruppenthal e Dickmann (2018), Loureiro e Layrargues
(2013) e Loureiro e Viégas (2013), articulam-se na producdo da
Educacio Ambiental Critica (EAC): a pedagogia freiriana, com
posicdo politico-pedagdgica em prol das classes populares e seus
movimentos de lutas, que visam a melhoria das condi¢ées de vida;
0os movimentos sociais voltados a contestacdo da degradacio e
injustica ambiental, que afetam a existéncia de povos; e correntes
tedrico-politicas no campo ambiental, vinculadas a critica ao
capitalismo e seus modelos de desenvolvimento, como o cerne da
problematica ambiental.

Também é na América Latina que surge a concep¢io do
bem viver, com origem nas praticas ancestrais das comunidades
indigenas que resistiram com suas cosmovisdes, em meio a
colonizagido. Essa concepcdo tem em seu cerne uma postura
revolucionaria, contraria ao modelo capitalista e ocidental, aos
projetos hegemonicos de desenvolvimento, baseando-se em outra
concep¢do de natureza. Influenciando, na atualidade, movimentos
soclais e, por sua vez, pés-desenvolvimentistas com uma alternativa
para outro mundo possivel (Bérquez; Ninez, 2014; Amaro, 2017).

Assim, h4 potencialidade em estabelecer didlogos entre a
EAC e o ensino de Geografia, como contribuicdo a andalise da
questao agraria. Desse modo, colocam-se como questionamentos:

quais as potencialidades e desafios para abordagem da questéo
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agraria sob o enfoque dos conflitos ambientais, a partir de um
dialogo com o conceito de natureza, tendo como referéncia o
materialismo histérico-dialético e do bem viver, no contexto atual?

Mediante o exposto, o presente estudo tem por objetivo
geral compreender as potencialidades da questido agraria no ensino
de Geografia balizada pelo conceito de natureza. Como objetivos
especificos, pretende-se: discutir o conceito de natureza na ciéncia
geografica e no ensino de Geografia, a partir das contribuicées das
concepcoes oriundas do materialismo histérico-dialético e do bem-
viver; refletir a relacdo entre desenvolvimento, natureza e o espaco
rural na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); por fim, propor
um sistema conceitual para o ensino da questao agraria relacionada
aos conflitos ambientais, em prol do desenvolvimento do
pensamento geografico.

De acordo com Cavalcanti (2019), um caminho para o
desenvolvimento dessa capacidade de se pensar geograficamente é
a énfase na formacdo de conceitos pelo ensino, porque os conceitos
ajudam a ver o mundo ndo somente como um conjunto de coisas
dispersas na realidade. De modo diferente, eles permitem converter
as coisas, por meio de operacdes intelectuais (conhecimentos,
sensacdes, imaginacdo, entre outras), em objetos teoricamente
espaciais, em objetos do pensamento. Logo, pensar geograficamente
¢ analisar as coisas do mundo, levando em conta os principios
logicos gerais e especificos, e conceitos elementares e especificos.

Mediante o exposto, essas reflexées podem contribuir com o
avanco das pesquisas e superacio de praticas pedagdgicas no ensino
de Geografia alicercadas em matrizes de pensamento que atendam

aos projetos societarios hegemonicos. Desse modo, pretende-se
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colaborar com o desenvolvimento de formulacdes tedrico-
metodoldgicas voltadas a formacdo do pensamento geografico nos
educandos, atrelado a emancipacio para tomada de posicido frente
as questdoes ambientais e agrarias e aos projetos de

desenvolvimento.

Procedimentos metodolégicos

Para o desenvolvimento deste ensaio, baseou-se em uma
revisdo Dbibliografica e na analise documental. A pesquisa
bibliografica, conforme Severino (2007), consiste no levantamento e
na discussio baseada em documentos impressos de veiculacao
cientifica como livros, artigos, entre outros, que sio fontes para o
desenvolvimento do tema, de forma a utilizar os conceitos e
categorias teodricas trabalhadas por outros autores. Assim, no
presente trabalho, fez-se uma revisao bibliografica sobre o conceito
de natureza a luz do materislismo historico-dialético em Marx, na
Geografia e na Educagao Ambiental Critica, bem como em outras
matrizes tedricas como no bem viver e no desenvolvimento.

Ja a andlise documental, baseada em Oliveira (2007),
desenvolvida quando o pesquisador se coloca diante de fontes
documentais para produzir um tratamento analitico, como os
documentos oficiais. Dessa forma, fez-se uma analise documental
dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), considerando a relacéo
entre o0s conceitos de natureza, o espaco agrario e o

desenvolvimento.
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As reflex6es desenvolvidas no ensaio também dialogam
com as experiéncias de um trabalho de campo de uma disciplina —
Trabalho, movimentos sociais e gestdo do territério nas areas de
Cerrado — do Programa de Pés-graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Goias. Ele ocorreu no municipio de
Correntina-BA, no Extremo Oeste Baiano, onde foi visitada uma
comunidade tradicional, os fundos e fechos de pasto, observando e
compreendendo os conflitos por terra e ambientais, a partir da

expansio do agronegdbcio sobre seus territérios.

O conceito de natureza a partir do materialismo histérico dialético:

dialogos com a Geografia e a Educa¢do Ambiental Critica

Na atualidade, h4 diversas crises (pandémica, financeira,
ambiental) que emergem, mas que, na verdade, integram uma crise
estrutural. Segundo Mészaros (2011) h4 necessidade de uma
mudanca estrutural global do capital, pois a crise econOémica e
social de nossos dias ja nfdo pode ser resolvida com reformas
pontuais, constituindo uma crise fundamental que afeta a propria
estrutura em sua totalidade. Assim, “[...] a crise que temos de
enfrentar é uma crise estrutural profundal...], que necessita da
adocdo de remédios estruturais abrangentes, a fim de alcancar uma
solucdo sustentavel” (Mészaros, 2011, p. 1). Inserida nela h4 a crise
ambiental, uma vez que, é oriunda do modelo de exploracdo da
natureza sob o ritmo do crescimento do capital, de forma a
incorpora-las ao processo produtivo:

[...] a crise ambiental atual é expressdo de uma
crise societaria profunda, determinada
historicamente, com magnitude e universalidade
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jamais vista, exatamente por ser intrinseca ao
movimento de expansdo do modo de produgio
capitalista, de universalizagdo de relagdes sociais
alienadas e redugdo da vida ao status de
mercadoria. (Loureiro, 2015, p. 170).

Essa crise ambiental, por sua vez, tem como génese a
concep¢do de natureza oriunda do XVIII, fundada na otica
matematico-mecénica para atender aos interesses de dominacéo da
natureza no processo produtivo:

Operou-se, neste sentido, uma verdadeira
separacido entre o homem e a natureza: esta,
como algo racional e desumanizada, tornou-se
externalizada a tudo o que ndo é matematico-
mecéanico, fechando-se em si mesma; o homem
consequentemente, foi excluido dela. [..] o
homem passa a ser visto como o centro do
mundo, em oposi¢do a natureza, que se tornou
mero objeto a ser transformado, pois como
agente de transformacdo o homem deve ser
concebido como externalidade em relacdo a
natureza. (Morais, 1999, p. 83).

Essa concepcdo de natureza externalizada repercute na
busca pelas ciéncias por um lugar, seja junto as Ciéncias Naturais,
seja as Sociais. Além de justificar a dominacdo e apropriacido
privada da natureza como meio de producido, em um contexto de
expansdo industrial. A Geografia, em especial, embora tenha
resistido como uma ciéncia que estuda o homem e a natureza em
meio aos gebgrafos classicos, ao longo do século XX,
compartimentou-se na dicotomia Geografia Fisica (estudo da
natureza) e Geografia Humana (estudo do espaco produzido pelo
homem), bem como ocorreu a fragmentacdo em Geografias setoriais

(Moreira, 2014).
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No contexto atual, a perspectiva fragmentaria produzida ao
longo do século XX, faz-se presente nos curriculos dos cursos de
formacdo de gedgrafos bacharéis e licenciados. Na formacdo ha
disciplinas representativas das Geografias setoriais relacionadas as
Geografias Fisica e Humana. Dessa forma, a natureza é estudada
nas disciplinas de Geologia, Geomorfologia, Climatologia,
Hidrografia, Biogeografia, dentre outros. Mas, que, na atualidade,
ha um questionamento dessa dicotomia na formacio inicial (Brito,
2021).

E importante ressaltar que a natureza apresenta distintas
concepgoes para além da discutida anteriormente, por vezes,
coexistindo na atualidade. A multiplicidade de significados
perpassa, desde o senso comum, até ao debate cientifico e filosofico.
No pensamento moderno ocidental, a conceituacdo de natureza
evoluiu do ponto de vista epistemoldgico, conforme os estagios de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico (Morais, 1999).

Em contraposicdo a concepcido de natureza externalizada,
ha a do materialismo histérico-dialético, fundada em Marx e
Engels. A partir dela é possivel estabelecer um dialogo entre a
Geografia e a Educacdo Ambiental Critica, por ambas
apresentarem discussées nesse sentido, bem como outras
concepcoes como a do bem viver.

Inicialmente, buscando um paralelo com a Geografia, a
partir do espaco geografico, que constitui um objeto que envolve a
materialidade, na condicdo de formas, produzida pelas relacées em
sociedades, que, por sua vez, as dinamizam, em especial, as relagoes
sociais de producdo material, regidas pelo modo de producao

capitalista. Logo, a teoria social de Marx é essencial a compreensao
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do espaco e suas intencionalidades, determinacoes, contradicoes e
conflitos, enquanto uma totalidade. A seguir, busca-se uma
primeira aproximacdo do conceito de natureza a partir do
materialismo histérico-dialético:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre o
homem e a natureza, processo este em que o
homem, por sua prépria acdo, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se
confronta com a matéria natural como com uma
poténcia natural [Naturmacht]. A fim de se
apropriar da matéria natural de uma forma util
para sua prépria vida, ele pée em movimento as
forcas naturais pertencentes a sua corporeidade:
seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre
a natureza externa e modificando-a por meio
desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo,
sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias
que nela jazem latentes e submete o jogo de suas
forcas a seu proprio dominio. N&o se trata, aqui,
das primeiras formas instintivas, animalescas
[tierartig], do trabalho. (Marx, 1988, p. 326-327).

Assim, em Max a natureza é compreendida a partir da
relacdo com a sociedade capitalista, mediado pelo trabalho. E a
categoria trabalho que permite a compreensao da transformacéo de
uma primeira natureza, em uma natureza transformada, uma
segunda natureza. Dessa forma, o espago é produzido a partir das
relacdes sociais de producdo, que transformam a natureza, a partir
das técnicas, no contexto do modo de producio capitalista e em seus
movimentos no devir histérico. Logo, é no espaco e em uma dada
localizacéo, que o modo de producido e seus movimentos se tornam
concretos a partir de Formag¢ido Econémica e Social determinada
(Santos, 2014). Nesse sentido:

[...] o trabalho é uma atividade que altera o estado
natural desses materiais para melhorar sua
utilidade [...]. Assim, a espécie humana partilha
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com as demais a atividade de atuar sobre a
natureza de modo a transforma-la para melhor
satisfazer suas necessidades. [...] No fim do
processo do trabalho aparece um resultado que ja
existia antes idealmente na 1imaginagdo do
trabalhador. Ele nfo transforma apenas o
material o projeto que tinha conscientemente em
mira [...]. (Bravermn, 1980, p. 49).

Dessa forma, na obra de Marx O capital livro I, o trabalho é
uma atividade essencialmente humana necessaria a reproducio das
condicoes de vida, que permite o homem se diferenciar dos demais
animais, sendo uma atividade previamente planejada para atingir
um fim. No contexto da sociedade capitalista, essa forca de trabalho
¢é apropriada, enquanto trabalho assalariado, como condicdo sine
qua non para a acumulacao do capital e, consequentemente, resulta
na acumulacio desigual da riqueza. Assim, o trabalhador atua
como um “[...] vendedor da forca de trabalho, como o vendedor de
qualquer outra mercadoria, realiza seu valor de troca e aliena seu
valor de uso [...]” (Marx, p. 347, 1988). O trabalhador, assim,
subordinado ao capital é expropriado do resultado de seu trabalho e
destituido dos meios de producio, a exemplo, a terra.

Nesse sentido, Oliveira (2010) a partir da analise categorial
do trabalho em Marx, compreende haver a dialeticidade entre o
elemento criador do trabalho e o seu aspecto estranhado, expresso
nas relacdes modernas de producdo. Nesse sentido, o autor
compreende que em Marx a histéria se objetiva e pressupbe uma
dinamica por meio do ato de producdo de sua existéncia material,
que se realiza pelo trabalho. Logo, o ponto de partida do processo de
humanizacdo, é o trabalho. Ao transformar a natureza, o homem
transforma a sua propria natureza. Na sociedade burguesa o

trabalho e o seu resultado sao expropriados do trabalhador, torna-
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se apenas uma atividade de subsisténcia. Revelando desigualdades
na acumulacgio do capital. Essa compreensao é caminho para busca
da emancipacao pelos trabalhadores.

Assim, a materialidade expressa na paisagem resulta de
uma interagdo entre dinamica dos componentes da natureza em
conexdo, que em suas géneses independem da ac¢do humana, mas,
que na atualidade, apresenta profundas transformacoes pela
intervencido técnica. Nessa perspectiva, tem-se a seguinte
compreensio da natureza:

[...] deve ser entendida como um processo dialético
cuja forma final ndo é somente e o acréscimo do
novo, mas parte de um contexto no qual a
Histéria da natureza e da sociedade é vista como
um processo Unico, espiralado, na constitui¢do
eterna do vir-a-ser em cada situacdo histérica.
(Morais, 1999, p. 91).

Nesse sentido, Suertegaray (2010) analisou o materialismo
histérico-dialético e sua mobilizagdo no estudo da natureza na
Geografia, a partir de sua tese. Assim, ao estudar os areais, a
natureza com uma posicado central articulada ao social, tendo como
base os processos histéricos e a contradicdo. Como conceito se
baseou no estudo da paisagem (natural) localizada e distribuida,
com uma abordagem conjuntiva, isto é, de seus constituintes em
conexdo. Nela ha uma articulacio de escalas do tempo, que escoa
(génese) e que se faz (processos). Bem como a incorporacdo dessa
paisagem fragil e considerada improdutiva na propriedade pastoril,
que favorece a expansio dos areais, com base na Histéria Social,
mediante a articulacdo da paisagem e o territério. Com isso,
reconstituiu a unidade natureza e sociedade, baseada na categoria

trabalho e a articulacio das escalas espaco-temporais.
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Assim, a compreensdo dialética da natureza e sociedade
permite a analise do espago superando a dicotomia Geografia Fisica
e Humana. Natureza no contexto espaco parte do principio da busca
de uma compreensdo totalizante e unidade do real. Assim, a
paisagem mediante relagées processuais de sistema de producio e
das forcas produtivas quem transformam a natureza, dando-lhe
uma existéncia social. Colocando-se como desafio compreender os
fenomenos nio mais sob elementos isolados, buscando suas
conexdes locais e néo locais a fim de entender o espaco (Casseti,
2009).

Mediante o exposto, é possivel estabelecer uma sinergia
entre o conceito de natureza na Geografia e a Educagao Ambiental
Critica, pois essa ultima assume de forma muito explicita o
materialismo histérico-dialético para pensar uma concepcao de
educacao que reoriente a relacdo dos alunos em contexto social com
o ambiente. Ela parte da critica a concepcédo herdada da sociedade
ocidental, que ensejou a natureza como externa ao ser humano, por
ter fundamentado a fragmentacédo do conhecimento para domina-la
e explora-la no ambito produtivo. Tendo como concepc¢ao que:

A natureza preexiste e independe da existéncia
humana, sendo condi¢do desta. O metabolismo
sociedade-natureza, estabelecido pelo trabalho
social, expressa as formas de relacdo que
estabelecemos com a natureza e entre os seres
humanos. [...]. Loureiro, 2015, p. 169).

Para Loureiro e Viégas (2013) a compreensdo dialética
entende a natureza como condicdo para a existéncia humana, ao
mesmo tempo em que dela faz parte. Todavia, essa relagdo
metabdlica no devir do processo histérico, é marcada pelo processo

de exploracido ampliada da natureza e do trabalho para a producao
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das mercadorias, em uma sociedade de classes sociais, marcada
pela desigualdade. Esse processo caracterizado pela degradacio da
natureza representa a deterioracdo das condi¢des de vida. De forma
que as praticas educativas na Educacdo Ambiental Critica devem
perpassar as diferentes disciplinas e os conteudos escolares a luz da
totalidade e em um movimento de praxis a partir do cotidiano dos
alunos:

[...] se comecarmos a compreensido da realidade
pensando nessa totalidade de relacgdes, ela nos
pareceria caética e, por uma necessidade
metodolégica, tendemos a uma andlise cada vez
mais precisa e simples, caindo em abstracées. Ele
ndo nega a necessidade desse movimento do
pensamento, mas nos instiga a avancar a partir
dele, mostrando que ele “ndo se basta”. Aponta a
necessidade de fazermos o caminho inverso, ou
seja, voltar com essa bagagem adquirida para a
compreensdo dessa totalidade de relagbes, num
movimento de compreensdo das determinacgdes e
das relacgbées que se instauram entre os elementos
desta realidade. (Loureiro; Viégas, 2013, p. 19).

A totalidade é importante para orientacdo da acdo e
reflexdo das praticas educativas. E um conceito fundamental para
analise das questoes relacionadas a interagao sociedade e natureza,
pois a partir da totalidade a realidade é concebida como uma
unidade de contrarios, em relacao dialética.

Logo, a realidade compreende um conjunto de relacoes
mutuamente determinadas, formando wuma unidade. Sendo
produzida no movimento na/da histéria, construida e reconstruida
pela acdo pratica das pessoas na formacdo social capitalista. Um
método que torne inteligivel essa realidade requer partir da
observacdo do concreto em suas partes constitutivas,

contextualizando-o na realidade histérico-social, a fim de ser
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possivel compreender as suas determinacoes. Passando de conceitos
mais simples aos mais abstratos e retornando para compreender o
ponto inicial. Opera-se uma articulacdo entre o singular, o
particular e o universal (Loureiro; Viégas, 2013).

Ademais, ha relacdo do conceito de totalidade e praxis. A
praxis consiste na articulacio entre acao-reflexdo-acdo. No caso das
praticas educativas, a praxis consiste em um processo de
conhecimento que parte da realidade concreta vivenciada pelos
sujeitos do processo educativo, evidenciando as probleméaticas que
afetam o cotidiano dos educandos. De modo que proporcione aos
educandos a reflexdo a partir do movimento de totalidade para a
compreensido das determinacoes que produzem a problematica
analisada, a fim de municiar acdes que busquem a transformacéio
da realidade. Fazendo-se necessario:

[..] unir compreensdo/acio em um movimento
dialeticamente constitutivo e politicamente
posicionado. Torna-se indispensavel, portanto,
inserir a dimensio humana ndo somente no
aspecto do sujeito que concebe o real mas também
no aspecto do sujeito que transforma e constréi o
real. Consideramos que s6 daremos esse salto
qualitativo quando realmente conseguirmos
enxergar como a praxis se insere no conceito de
totalidade (Loureiro; Viégas, 2013, p. 21).

Nesse sentido, ha potencialidade na sinergia entre o ensino
de Geografia e a Educacdo Ambiental Critica, considerando as
relacbes entre os fundamentos epistemoldgicos da Geografia, a
categoria trabalho, a totalidade e a praxis. De forma a propiciar a
compreensio da esséncia das problematicas que envolvem a relacéo

sociedade e natureza, pelos alunos que tem como base:
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Na atualidade, a mercantilizagdo torna cada vez
mais ampliada a apropriacdo da natureza e da
natureza humana, interfere, de maneira dréastica,
na auto-eco-reorganizacdo da natureza e, ao
mesmo tempo, expropria populacées origindrias e
tradicionais dos espagos de existéncia. A natureza
natural, que, originariamente, se autoproduzia,
na atualidade do processo de socializagdo
(transformacdo de primeira natureza em segunda
natureza), transfigura-se, esgota-se, finda-se, em
escala global. Este processo produz ambiente
(natureza transfigurada). (Suertegaray, 2021,
p.135).

Pensar essa realidade da crise ambiental é fundamental
para um despertar do exercicio da territorialidade, considerando a
acao politica para manutencio das condicées de existéncia. Logo, a
Geografia deve contribuir com esse desafio, como uma das
dimensdes do aluno como um sujeito social. No entanto, é preciso
avancar nas discussdes acima, partindo das problemiticas e os
desafios do ensino da questdo agraria e sua relacdo com a natureza
na Geografia escolar. Ha de se considerar também as reflexdes a luz
de uma abordagem pds-desenvolvimentista. Pensar a relacdo
natureza e sociedade no ensino de Geografia nao pode deixar de
perpassar as criticas ao conceito de desenvolvimento e outro mundo

possivel que ndo seja definido pelo capitalismo.

Natureza, questao agraria e bem viver em contraposi¢do ao conceito

de desenvolvimento no ensino de Geografia

Inicialmente, faz-se necessario a discussio da natureza, no
tocante aos aspectos conceituais, curriculares e praticas docentes de
Geografia. Em linhas gerais ha a problematizag¢ao da fragmentagao

oriunda da concepcdo de natureza externalizada. A partir da
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analise dos contetudos, curriculos, os conhecimentos docentes, livros
didaticos, tém-se constatado dificuldades nas praticas docentes em
abordarem os contelidos a partir da paisagem do lugar de vivéncia
dos alunos, de modo a relacionar sociedade e natureza, sob uma
perspectiva critica para compreensio da génese dos conflitos
ambientais (Morais, 2011; Brito, 2021).

Portanto, ha um desafio, pois, conforme Suertegaray (2018)
h4a uma compartimentacido e fragmentacdo do conhecimento que
orienta a formacdo do professor. No ensino de Geografia se
reivindica a compreensio integrada, ao passo que ha permanéncias
no curriculo e na pratica docente baseadas na abordagem de
maneira enciclopédica, fragmentaria, dicotomica e
descontextualizada em relacdo ao lugar de vivéncia do aluno.
Portanto, ha um descompasso entre a formacdo do professor e as
demandas na Educac¢ido Basica. Dessa forma, ha um desafio na
superacdo da dicotomia. Sobretudo, na atualidade, que emergem
temas que tem um cardter hibrido (Souza, 2020), como a
hibridizagdo da questido agraria com ambiental.

Cavalcanti (2013), em pesquisa realizada com 20 alunos da
52 e 62 série, acerca das representacdes dos conceitos cotidianos,
compreende que em relacdo a natureza, ha uma concepgao
naturalista, idealizada, até mesmo religiosa, dissociada da esfera
social:

Na percepcdo que os alunos tém da relagdo da
sociedade com a natureza, tomando esta como
elemento do ambiente, pode-se detectar também
um tom romantico e maniqueista, que parece
antes de tudo caracterizar determinados
“panfletos” ecologistas atuais. Parece haver um
entendimento de que a relacdo do homem com a
natureza é “boa” se o0 homem for bom e “ma” se o
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homem for mau. Esse homem nao foi
contextualizado pelos alunos: num momento,
trata-se de um homem genérico que precisa da
natureza para sobreviver, uma espécie natural
(concepc¢do universalizante), em outro surge um
homem que se destr6éi, mata, derruba arvores
(concepcdo de natureza externa). (Cavalcanti,
2013, p.116).

Esse panorama da natureza na Geografia Escolar expressa
a dificuldade de contribuir com a acdo politica. Nao da conta da
compreensio dos fendomenos espaciais, de ordem ambiental e
agraria, entre outros, que primam pela relacdo sociedade e
natureza, cujo uso, ocupacio e transformacao tém relacdo com uma
sociedade de classes dinamizadas pelo capitalismo.

Atualmente, propde-se uma abordagem critica da natureza
articulada com a questdo ambiental, pautada na articulacio
sociedade e natureza no ensino. Uma natureza natural que se
transforma em segunda natureza, sendo também uma construcio
social e histéorica. E, assim, a abordagem da natureza pode
favorecer a interpretacdo geografica critica dos fendémenos e as
praticas cotidianas dos alunos (Brito, 2021).

H4a propostas pautadas em pressupostos tedrico-
metodologicos e estratégias didaticas, como recomendacbes para
ensini-los a partir do conceito de lugar como espacgo préximo, o local
que os alunos vivem, considerando segundo Santos (2014), esse
espaco com expressio concreta das relacdes horizontais (relacées de
co-presenca entre a comunidade no meio local) e de relacdes
verticais (relacdes do local com escalas sociais mais amplas). Busca-
se, assim, valorizar o cotidiano na abordagem dos contetidos para o

desenvolvimento de uma aprendizagem relevante socialmente,
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além de buscar articulacdo entre diferentes componentes espaciais
e escalas e, consequentemente, compreendam os desafios postos a
coletividade.

E 1mportante destacar que a escala é essencial para pensar
a dimensao e processos das territorialidades das comunidades e
processos de territorializacdo/desterritorializacdo do capital no
espaco agrario. Assim, a perspectiva da multescalaridade permite
compreender as repercussoes no lugar dos alunos, direta ou
indireta, como, por exemplo, degradacdo do Cerrado a partir da
expansdo do agronegdcio, que afeta a disponibilidade de 4gua nos
rios que abastecem populacbes nesse e em outros dominios
morfoclimaticos, as queimadas e a poluicdo do ar em outros locais
distintos das 4reas que se originaram, dentre outros. O ensino
partindo da escala local é valorizado tanto no ensino de Geografia,
como na Educacdo Ambiental Critica.

A partir do exposto, faz-se pertinente considerar na
questdo agraria como proficua a reflexdo sobre a luta pelo acesso a
terra pelos camponeses e o modelo de desenvolvimento e seus
agentes que se expandem sobre o espaco rural, bem como a
concepc¢io de natureza, que permeiam os conflitos. De forma que a
seguir sera analisado como esses elementos se expressam no
curriculo formal da Educacido Basica brasileira, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Para a andlise seri considerada os

Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, conforme a figura 1:

Figura 1: A relacgdo entre natureza, desenvolvimento e espago

agrario na BNCC do Ensino Fundamental

| UNIDADES | HABILIDADES
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Unidade (EFO5GE05) Identificar e comparar as mudancas
tematica: Mundo | dos tipos de trabalho e desenvolvimento tecnolégico
do trabalho na agropecuaria, na indudstria, no comércio e nos
Servigos.
Objeto do | (EF05GE06) Identificar e comparar transformacdes
conhecimento: dos meios de transporte e de comunicacio.
Trabalho e | (EFO5GE07) Identificar os diferentes tipos de
inovagao energia utilizados na produgéo industrial, agricola e
tecnologica extrativa e no cotidiano das populagoes.
Unidade (EFO6GE06) Identificar as caracteristicas das
tematica: Mundo | paisagens transformadas pelo trabalho humano a
do trabalho partir do desenvolvimento da agropecuaria e do
processo de industrializacio.
Objeto do | (EFO6GE07) Explicar as mudancas na interacdo
conhecimento: humana com a natureza a partir do surgimento das
Transformacéo cidades.
das paisagens
naturais e
antropicas
Unidade (EFOSGE13) Analisar a influéncia do
temdatica: Mundo | desenvolvimento cientifico e tecnolégico na
do trabalho caracterizac¢ido dos tipos de trabalho e na economia
dos espacgos urbanos e rurais da América e da Africa.
Objeto do | (EFO8GE14) Analisar  os  processos de
conhecimento: desconcentracio, descentralizacdo e recentralizacio
Os diferentes | das atividades econoémicas a partir do capital
contextos e os | estadunidense e chinés em diferentes regiGes no
meios técnico e | mundo, com destaque para o Brasil.
tecnologico na
producao

Fonte: Adaptado a partir de Brasil (2018).

Antes de adentrar a andalise do quadro com as unidades
tematicas, objetos do conhecimento e habilidades, faz-se pertinente
expressar que esse documento representa uma educacdo voltada
aos interesses do capital, pois foi produzido a partir da articulagao
de escalas, conforme os interesses dos agentes econbémicos,
Internacionails e nacionais, como o Banco Mundial, Todos pela

Educagao, Grupo Natura, entre outros.
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Inicialmente, o documento se organiza em competéncias,
unidades tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades. Foi
identificada uma prescricdo para o conceito de desenvolvimento no
5° anos (Anos Iniciais do Ensino Fundamental); 6° e 8° anos (Anos
Finais do Ensino Fundamental).

O conceito de desenvolvimento aparece nas unidades
tematicas, intitulada de Mundo do Trabalho. Observamos a
importancia dessa categoria para a Geografia, mas ao analisar o
conteido das habilidades se observa sua usurpacdo para uma
formacio que atenda aos interesses da implantacdo dos projetos de
desenvolvimentos, que descaracterizam paisagens a partir do
crescimento econémico. Nos objetos de conhecimento é nitida a
relacdo entre desenvolvimento, tecnologia e crescimento econémico,
bem como as mudancas no espacgo que impulsionam.

No entanto, trabalho é tratado em uma perspectiva muito
diferente de Thomaz Jr. (2002) ao defender a mediacido entre a
categoria trabalho de Marx com a Geografia mediante a paisagem,
territério e espaco:

A Geografia pode contribuir sobremaneira para o
desenvolvimento das manifestacoes territoriais do
processo social, possibilitando-nos o entendimento
das transformagées no mundo do trabalho a partir
dos rearranjos espaciais que dao formas e
contornos e se fundamentam sobre contetdos
sociais diversos, ou seja, enquanto processo
histérico de construcdo e transformacdo. [...].
(Thomaz Jr., 2002, p.16).

Entédo, pode-se dizer que a BNCC encobre uma analise do
territério com as dimensdées do poder e os conflitos. As
transformacdes a partir das contradicbes, que se expressam em

conflitos gerados na luta de classes. Logo, no territério se revelam
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os processos de expropriacoes, desterritorializacio e resisténcias.
Nesse sentido, o materialismo histérico-dialético permite a
Geografia tornar compreensivel a géneses desses conflitos no espago
agrario, a partir da origem histérica das reestruturacgoes das forcas
produtivas e suas contradicbes. Tal situacdo tem como
consequéncias movimentos socials que reivindicam condicoes
materiais de existéncia. Ao produzir conhecimento se tem como
fundamento ético contribuir com a praxis desses grupos.

As habilidades sobre o desenvolvimento expressam a
relacdo sociedade e natureza, ocultando a dimensao perversa sobre
os ambientes/territérios e suas comunidades. A justificacio se da
através da ilusdo produzida pela promessa avanco, a fim de que os
alunos anseiem tal modelo de desenvolvimento. Revela-se
exatamente uma imposicao do desenvolvimento ao espacgo rural,
sendo a questdo agraria substituida por uma questio de
desenvolvimento, como discute Gémez (2006).

Assim, as prescri¢goes para o ensino de Geografia sobre o
desenvolvimento corroboram com a manutencdo de uma
popularidade desse conceito, embora essa narrativa esteja
desacreditada por muitos, conforme Esteva (1996). Esse autor
reitera que o desenvolvimento foi um conceito usurpado de Marx,
passando a ter a finalidade de ser um instrumento para moldar
pensamentos e comportamentos, sendo difundido a partir dos
Estados Unidos, com o presidente Harry Truman. De forma que os
paises subdesenvolvidos deveriam buscar o modelo de
desenvolvimento ocidental, baseado na industrializacdo e

comportamentos ocidentais, homogeneizando suas diversidades
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socioculturais para buscarem se tornar desenvolvidos, em
detrimento dos seus proprios modelos de desenvolvimento.

Inclusive é presente na BNCC uma postura comparativa
desigual e sedutora, incapaz de relevar a génese do
empobrecimento e problemas sociais dos paises subdesenvolvidos.
Esses estdo associados a intensa exploracdo a que foram
submetidos pelos que hoje sdo considerados desenvolvidos. Primeiro
pela colonizagdo e depois por um imperialismo econdémico e
tecnolégico associados a politicas de desenvolvimento.

A promessa do desenvolvimento é o crescimento econémico
e a melhoria nas condic¢bes sociais, como um remédio aos problemas
oriundos da colonizacdo. Na educacio, mobilizamos a afirmacio de
Esteva (1996), de que o desenvolvimento é uma falsificacio da
realidade, que desmembra os processos que deveriam ser
Iinterconectados, incapacitando a leitura da totalidade:

[...] o desempenho das  politicas de
desenvolvimento e sobre as instituicbes que as
impulsionam, em muitos poucos casos as criticas
colocavam a dinamica perversa do capitalismo
como responsavel maxima da situagdo e, em
menos casos ainda, pensava-se que 0
desenvolvimento, como instrumento desenhado a
medida desse sistema, nao era um projeto
reformavel que pudesse ser reorientado para
melhorar realmente a qualidade de wvida das
pessoas e reduzir as desigualdades sociais. Dessa
forma, vimos a pertinéncia de somar-nos a esse
debate sobre o desenvolvimento, mostrando a
absurdidade do seu empreendimento. [...].
(Gémez, 2006, p.22).

Essa critica assume respaldo pelo fracasso depois de mais
de meio século de politicas de desenvolvimento que nao

concretizaram em ganhos sociais efetivos para as populagoes, sendo
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incapazes que coloca-las em pé de igualdade com aquelas nacgées
que foram as colonizadoras. Nem no campo social, nem produtivo,
dada as condigoes de dependéncias de investimentos e tecnologia,
servindo para acumulacido pelos detentores. No caso brasileiro,
revelou-se com reprimarizacdo da economia, com a expansio do
agronegécio no Brasil, com destaque nas areas do Cerrado
(Mendonca; Pela, 2011).

Assim, a educacdo deve aprender com os movimentos
sociais e comunidades tradicionais, com seus processos de lutas e
resisténcias, suas motivacbes, contrarias a esses projetos de
desenvolvimento do “melhor dos mundos possiveis” professado pela
sociedade capitalista (Gémez, 2006).

Observou-se que na BNCC o conceito de desenvolvimento
por meio da comparacio serve para justificar ideologicamente as
politicas desenvolvimento, a fim de que alunos identifiquem onde os
projetos devem ser implantados em escala global, como espacos
rurais e urbanos na América e Africa, juntamente com os pacotes
tecnoldgicos, bem como os paises que controlam o fluxo de
Investimentos nessas areas subdesenvolvidas. Logo, a BNCC traz
uma concep¢io de desenvolvimento baseado nas experiéncias de
industrializacdo e crescimento economico para reproducido do
sistema, que foi discutida por Amaro (2017).

Essa concepcdo de desenvolvimento dialoga com os 6rgaos
de controle internacionais, como Banco Mundial, Fundo Monetario
Internacional, Organizacdo Mundial do Comércio, Organizacio das
Nacgoes Unidas, em articulacdo com o estado brasileiro, conforme

Goémez (2006). Nio sendo capaz de uma anélise critica:
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Os discursos e as praticas do desenvolvimento
levam meio século oferecendo as areas
denominadas de subdesenvolvidas instrumentos
para reestruturarem seu espacgo produtivo,
enchendo os lugares de equipamentos (barragens,
estradas, escolas...), para torné-los mais eficientes
e supostamente desenvolvidos, modificando as
paisagens, para normaliza-las dentro de um
padréo ocidental de progresso. Enfim, os impactos
territoriais sdo tdo importantes e intensos como
outros impactos provocados pelo desenvolvimento
(econdémicos, sociais, politicos ou culturais). O
papel do territério como expressio de todo esse
processo, assim como ator e depositario das
politicas de desenvolvimento, é fundamental.
(Gémez, 2006, p.41).

Assim, observa-se que as prescri¢ées do desenvolvimento
na escola se mostram aparentemente acriticas, mas servem para
legitimar projetos de desenvolvimento que tem profundos impactos
territorials e suas comunidades, em beneficio de agentes
economicos. Dessa forma, ndo ddo conta de explicar os
desdobramentos na natureza e nas comunidades, além das
intencionalidades subjacentes:

O novo padrdo de agricultura e pecudria,
inaugurado ha mais de 70 anos pela alegérica
expressio Revolugdo Verde, imprimiu uma forma
de producgio fortemente baseada em aplicacdo de
tecnologias mecanicas, farmaco-quimicas e
biotecnoldgicas que, ao possibilitar o aumento da
produtividade, vem impactando negativamente
na saude humana e ambiental. Contaminacées
quimicas e biolégicas, destruicdo dos solos,
desmatamentos, queimadas, aumento da emissio
de gases efeito estufa, reducéo da biodiversidade,
morte de rios e contaminacdo dos oceanos,
imposicdo de um padrao baseado em consumo
alimentar ndo saudavel, mortes decorrentes do
uso de agrotoxicos, surgimento de doencas etc. sdo
exemplos de impactos da forma de producao
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representada pelo Agro. (Mitidiero; Goubarf,
2021, p. 31).

Ao longo da BNCC, também se destaca o conceito de
desenvolvimento sustentavel, indicando um crescimento econémico,
de forma a manter os recursos para que as geracgoes futuras possam
usufruir. No entanto, em seu cerne é fragil, pois é o capitalista, que
transforma a natureza em recurso e degrada as condicbes de
existéncia. Esse sistema depende de wuma continuidade de
crescimento. Por 1sso, ha uma contradi¢cdo em relacdo a proposicédo
de autorregulacdo pelo mercado da relagdo com a natureza em prol
de um equilibrio ambiental, uma vez que ele ja se relevou incapaz
de gerir com eficicia a exploracdo da natureza (Gémez, 2006).

Esse modelo de desenvolvimento est4 assentado “[...] numa
hiper-valorizacdo da Liberdade, no predominio da Razdo e numa
relacdo utilitarista de dominio sobre a Natureza... [...].” (Amaro,
2017 p.85). Desse processo os lucros sdo privatizados e os custos
socializados para as comunidades, como expostas a contaminantes,
falta de agua e etc. E muito comum essa socializacdo dos custos
estarem associadas ao racismo ambiental contra as comunidades,
que impulsiona a luta pela justica ambiental (Souza, 2020).

Inclusive, quando oficializados os territérios dessas
comunidades tradicionais e camponesas pelo estado, juntamente
com as unidades de conservacio, tornam-se grandes responsaveis
pela manutencido da biodiversidade. No entanto, esses territorios
sofreram pressdes em prol de mudancas legais para que “[...] avance
no “desbloqueio” de territérios até entdo indisponivels ao processo
de acumulacéo [...]” (Carvalho; Oliveira, 2021, p. 31), como as terras

indigenas, unidades de conservacido de protecdo integral e de uso
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sustentavel, territérios quilombolas, assentamentos de reforma
agraria, garantidos nos marcos legais. Dessa forma, a delimitagao
de “[...] territérios bloqueados ao processo de acumulagio ampliada
do capital, que se constitul como um “estorvo”’ aos interesses das
corporacdes das commodities nacionais e estrangeiras. [..]”
(Carvalho; Oliveira, 2021, p.41). Estorvo, sobretudo, para grileiros,
garimpeiros, empresarios do agronegécio, dentre outros.

Essa é a face da velha burguesia que busca destituir os
territérios e a natureza que garantem as condi¢bes de existéncia
para essas comunidades. Ao passo que elas mantém a natureza e
suas atividades em equilibrio, como a dos fundos e fechos de pasto,
que garantem a agua, o solo e o Cerrado em pé, conforme Porto-
Goncalves e Chagas (2018). E, consequentemente, com o avanco do
agronegbcio sobre seus territorios emergem conflitos por terra e
conflitos ambientais, uma vez que, essas comunidades lutam pela
manutencao do territério e as condi¢oes de existéncia nele.

Como alternativa a outro mundo, em contraposi¢cdo a
proposta capitalista de desenvolvimento, emerge dos saberes das
comunidades indigenas da América Latina e movimentos sociais,
sendo discutida pelos pobs-desenvolvimentistas, isto ¢é, em
contraposicdo ao conceito de natureza e de desenvolvimento, que
atendem aos interesses da espoliacio e exploracao capitalista, tendo
por base uma concepgao revolucionaria “a partir das vozes do sul”, a
ideia de “Boa Vida” e “Bem Viver”, como traducdo em lingua
castelhana de “Buen Vivir” (Amaro, 2017).

Assim, partem das vivéncias comunitarias, que prezam
pelo bem comum, de todos os componentes com a natureza, nao

havendo distingées de classes a partir de um trabalho assalariado,
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mas os campesindios se tornam classe na acéo politica ao identificar
aspectos partilhados, tendo uma postura anticapitalista (Bérquez;
Nunez, 2014). A relacdo com a natureza no:

[..] sentido de “bem viver’ (buen vivir), em
harmonia com a Natureza e com os outros que nos
rodeiam (em comunidade), tendo o suficiente,
quanto a satisfacdo das necessidades
fundamentais, para viver e morrer com dignidade,
e as suas competéncias, identidades e simbolos
culturais reconhecidos e valorizados. (Amaro,
2017, p.95).

Essa postura revolucionaria tem como base outra
concepcao de natureza, que se humaniza, ao passo que essas
comunidades se naturalizam, pois elas sdo natureza e Terra é a sua
mée, ndo ha mais uma natureza externalizada, nem tdo pouco um
recurso a ser transformado e degradado no processo produtivo. Ha
uma interdependéncia harmoénica que tem possibilidade de garantir
a existéncia das geracoes futuras e as memorias coletivas passadas
com seus saberes e praticas. Ha uma concep¢do produtiva no
campo que nio degrada a natureza, a chamada milpa, que garante
a diversidade de culturas em um mesmo espaco, diferentemente das
monoculturas (Bérquez; Ntunez, 2014).

Diante do exposto até o momento, parte-se do
entendimento de que a construcdo de praticas de ensino de
Geografia pautada no conceito de natureza, em dialogo com a ética
marxiana com a categoria trabalho, e do bem-viver, tem potencial
para analise espacial dos fenémenos, ndo apenas focalizados nos
componentes fisico-naturais, mas aqueles que primam pela relacido
sociedade e natureza, como os novos componentes da questao
agraria na atualidade atrelada a luta por terra, agua, solos e etc.

Assim, ha potencialidade para contribuir com formacdo dos
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educandos para a reorientacio de suas praticas soclais e espaciais,

embora esse nio seja o Unico espaco para que se desenvolvam com

sujeitos conscientes e emancipados.

Mas, para isso, é importante o professor de Geografia

mobilizar em seu planejamento e pratica docente o modo pensar a

realidade a partir do método de Marx, bem como os referenciais

epistemolégicos e didatico-pedagogicos da Geografia e da Educagao

Ambiental

Critica para o desenvolvimento do pensamento

geografico, com o conceito de natureza e do bem-viver, com a

questdo agraria, conforme a figura 2:

Figura 2: Pensamento Geografico sobre a questio agraria

relacionada a 6tica ambiental
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Fonte: Cavalcanti (2019), Loureiro e Viégas (2013), Suertegaray (2021),

Marx (1988) e Bérquez e Ninez (2014).
Organizacdo: Brito e Costa (2023).
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Baseando-se na proposta de Cavalcanti (2019), adaptando-
a a presente discussdo, o ensino deve partir de um problema de
interpretacao da realidade, em que o sujeito se coloca diante de um
dado fenémeno, como a questdo agraria, a principio cadtica e
abstrata, mas, ao adentrar as suas determinagoes, isto é, aquilo que
lhe é mais simples, que é inerente ao objeto e determina suas
relacoes. A partir desse processo de abstracdo é possivel
compreender o concreto, retornando ao objeto como um concreto
pensando (Paulo Netto, 2011). Esse é um movimento que vai da
aparéncia para a compreensdo da esséncia do objeto, de forma a
apreender o movimento do real.

Assim, deve-se a partir de perguntas geograficas “por que
ai?” e “como corre?”’, como ressalta Gomes (2017) e Cavalcanti
(2019). Assim, o professor ao se defrontar com esse fenémeno
espacial, que é localizado, deve buscar apreender os seus
componentes em uma perspectiva integrada e, sobretudo, suas
determinacgbes, que expressam universalidades que integram o
objeto, de forma a reconstruir a formacdo do fenbmeno em um
percurso histérico.

Essa situacdo geografica relacionada a questdo agraria
precisa ser compreendida a luz da natureza, na concepgao
materialista histérico-dialética, considerando suas determinacoes,
sua génese a partir da historicidade e da busca pela compreensao
do fenébmeno a partir da totalidade, operando-se nos fenémenos
niveis da universalidade, singularidade e particularidade, a fim de
revelar a unidade na diversidade, sua estrutura e funcdo dentro das

relacdes de producdo (Paulo Netto, 2011). Na perspectiva do bem
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viver, viabiliza uma possibilidade a ser construida, considerando as
experiéncias dos campesindios e sua postura revolucionaria.

Essas concepgoes de mnatureza necessitam de uma
espacialidade a partir dos fundamentos tedrico-metodolégicos da
Geografia articulados, como os procedimentos de observacdo e a
descricdo. Os principios geograficos de localizacdo, distribuicéo,
comparacao, unidade, atividade, conex3o, escala e ordem, bem como
os conceitos de territério, ambiente, lugar, paisagem, entre outros.
Esses fundamentos epistemolégicos operam sobre as linguagens
(Cavalcanti, 2019).

Dessa forma, compreende-se que o materialismo histérico-
dialético tem como potencial auxiliar a superacdo de um ensino de
Geografia de caracter empirista, visando ultrapassar a aparéncia
dos fenémenos geograficos. De forma que os percursos didaticos
favorecam o desenvolvimento da relacdo entre sujeito e objeto,
sendo marcados pela abstracdo de forma potente na formacio dos
alunos, intervindo em suas representagdoes simboélicas, em
contraposicao ao processo de alienacéo.

A Otica marxiana da conta de analisar a espacialidade dos
fenomenos a partir da categoria trabalho e as relagoes capitalistas
que se apropriam do territério, transformando continuamente a
natureza, de onde emergem os conflitos ambientais no campo. Ja
com o bem viver é possivel vislumbrar outra espacialidade da
relagdo sociedade e natureza, em um campo mais propositivo,
colocando o professor e os alunos na posicio de aprendizes dos
saberes e fazeres das comunidades tradicionais, como foi

experienciado com o trabalho de campo.
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A partir do exposto, entende-se que os conceitos de
natureza, sob a perspectiva dialética, e do bem viver, tem muito a
contribuir com uma proposta de ensino de Geografia em dialogo
com a Educacdo Ambiental Critica para o desenvolvimento do
pensamento geografico focando em um dos novos componentes da
questdo agraria, como a luta terra associada a questdo ambiental
(luta pelo solo, pela dgua, pela vegetacdo), capaz de mobilizar o
apoio de outros trabalhadores, como aqueles que estao na cidade,
unindo diferentes segmentos, uma vez que, todos dependem do
ambiente para existir, como ocorreu nas manifestacbes em

Correntina-PB.

Consideragoes Finais

A partir do exposto, entende-se que o presente trabalho
alcancou os objetivos propostos, em que foram compreendidas as
sinergias e potencialidades entre o ensino de Geografia e a
Educagao Ambiental Critica na construcdo do pensamento
geografico,b em prol de wuma postura transformadora e
emancipatéria nas aulas, a partir de uma reflexdo critica dos
conceitos de natureza, desenvolvimento e bem-viver, tangenciando
um dos novos componentes da questao agraria.

Identificou-se grande potencialidade para a mobilizagao da
questdo agraria em interface com o ambiental como possibilidades
para o desenvolvimento do pensamento geografico no ensino de
Geografia com um compromisso pelo bem comum. Em contraposicdo

ao curriculo formal e oculto presente na BNCC, colocam-se
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demandas formativas de professores para um curriculo real,
contrarios a esses projetos hegemonicos.

Portanto, foi possivel fomentar uma discussido dos
referenciais tedrico-metodolégicos na discussdo de um dos novos
componentes da questdo agraria, tendo como horizonte um ensino
de Geografia com relevancia social na formacgdo dos alunos, que
serdo futuros trabalhadores, entendendo a poténcia de situa-los
dentro das relacdes de producdo. De forma que estejam atentos aos
conflitos que se expressam nos territorios, analisando-os em uma
totalidade, envolvendo a questédo dos conflitos por terra e indo além,
tangenciando a agua, solos, vegetacio, dentre outros, isto é, a luta
pelo territério e aquilo que lhe contém que é fundamental para a

existéncia das comunidades.
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