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Resumo:

O objetivo deste trabalho é compreender
como a apropriagdo neoliberal da
transposicao didatica provoca mudangas
na disciplina escolar de geografia e seu
desdobramento na desvalorizacao
docente na educacdo basica. Como
caminho metodolégico, optou-se pela
pesquisa de carater bibliografico. Para
tanto, tomou-se como base a orientacao
de Salvador (1986 apud Lima; Mioto,
2007). Os resultados mostraram ser
possivel, mediante a unido entre as
escolas, os professores e a sociedade em
geral, construir caminhos reflexivos e
transformadores capazes de mobilizar
politicas eficazes que diminuam as
desigualdades no ambiente escolar.
Ressalta-se ainda o papel das ciéncias
humanas — em especial o da geografia
aqui tratada — para transformar a
realidade por meio do estimulo a
pesquisa, a analise e a compreensio em
sala de aula dos diferentes movimentos
contra-hegemonicos.

Palavras-chave: disciplinas escolares,
movimentos contra-hegemonicos, acao
docente, ciéncias humanas, geografia.
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Abstract:

This paper examines how the neoliberal appropriation of didactic
transposition affects the school subject of geography and leads to
the devaluation of elementary school teachers. As a methodological
approach, bibliographic research has been chosen. As a basis for
this, the guidelines of Salvador were used (1986 apud Lima; Mioto,
2007). The results indicate that effective policies aimed at reducing
inequalities in the school environment can be achieved through
collaboration among schools, teachers, and society. It is significant
to build reflective and transformative paths to achieve this goal. It
also highlights the role of the human sciences, especially
geography, in transforming reality by encouraging research,
analysis, and understanding of the different counter-hegemonic
movements in class.

Keywords: school subjects, counter-hegemonic movements, teaching
action, human sciences, geography.

Resumen:

Este trabajo trata de comprender cémo la apropiacion neoliberal de
la transposicién didactica provoca cambios en la materia escolar de
geografia y su desdoblamiento en la desvalorizacién docente en la
ensenianza basica. Como enfoque metodolégico, se ha optado por la
investigaciéon bibliografica. Con este fin, nos guiamos por las
orientaciones de Salvador (1986 apud Lima; Mioto, 2007). Los
resultados pusieron de manifiesto que es posible, a través de los
vinculos entre las escuelas, los docentes y la sociedad en general,
construir vias reflexivas y transformadoras aptas para movilizar
politicas eficaces que reduzcan las desigualdades en el contexto
escolar. Ademas, se subraya el papel de las ciencias humanas —
especialmente la geografia— en la transformacién de la realidad,
impulsando la investigacion, el analisis y la comprension de los
diferentes movimientos contrahegemoénicos en las clases.

Palabras-clave: materias escolares, movimientos
contrahegemoénicos, accién docente, ciencias humanas, geografia.
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Introducéo

Ao longo da histéria educacional do Brasil, a Geografia,
enquanto saber e conhecimento passou por significativas
transformacgées. Por meio da analise dialética entre ensino e
aprendizagem, ¢é possivel verificar que seus desdobramentos
também operam no campo de atuacao docente.

A disciplina escolar de Geografia e as Ciéncias Humanas,
em geral, ainda passam por transformacdes profundas. A mais
recente delas esta ligada a aplicacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que se encontra “num grupo de disciplinas
desimportantes para as avaliacdes” (Marques, 2016, p. 4).

E preciso compreender, dessa forma, que, na elaboracio da
BNCC (2018), houve reduzida participacio de professores e da
sociedade em geral. Nesse sentido, como esse documento, néo
elaborado conjuntamente, principalmente sem a colaboracio de
professores, guiard a Educacdo Basica brasileira? Percebe-se que “a
proposta é, portanto, centralizadora e se configura como curriculo
prescrito que sera implementado na acdo docente e escolar”

(Guimaraes, 2018, p. 1040). Para além disso,

[ulma base curricular comum, tal como organizada
no Pais, pressupbe apostar em um registro
estabelecido como tendo um selo oficial de
verdade, um conjunto de contetidos que adquire o
poder de conhecimento essencial a ser ensinado e
aprendido, metas uniformes e  projetos
identitarios fixos, trajetérias de vida
preconcebidas, esforcos para tentar conter a
tradug¢do e impor uma leitura curricular como a
Unica correta e obrigatéria. Pressupde apostar no
consenso curricular como se ele fosse possivel fora
da disputa politica contingente (Lopes, 2019, p.
60-61).
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Desse modo, o conjunto de politicas e reformas
educacionais pensado para a educacdo publica brasileira conduz a
desvalorizacdo do profissional da educacéo, que vem sendo cada vez
mais sufocada pelas reformas neoliberais. De acordo com Macedo;

Ranniery (2023),

[...] as politicas curriculares brasileiras recentes
estdo sendo reescritas com a implantagdo de um
desenho curricular econémico, baseado em
premissas que nao sido novas na area. As politicas
e a Imaginagio dos pais e até mesmo dos
educadores estdo sendo colonizadas por versdes
sistémicas padronizadas de curriculo, temperadas
com neurolinguistica e termos como competéncias
socioemocionais, empreendedorismo e preparac¢io
para a vida, entre outros (Macedo; Ranniery,
2023, p. 37-38).

Assim, os discursos e agbes neoliberais reduzem os direitos
civis de qualidade, dos quais a educacdo esta inclusa. Alguns
discursos e ac¢oes podem ser citados, como:

e retratar que a universidade publica é sb6 gasto e os
professores, por sua vez, presentes nelas, querem doutrinar
os estudantes;

e ha redirecionamento dos investimentos para Areas
especificas do mercado;

e firma-se uma cultura de responsabiliza¢do, como pode ser
vista na municipaliza¢do do Ensino Fundamental, permitida
pela Constituigao Federal de 1988;

e a criacdo da BNCC, que faz parte da politica neoliberal na
educacgao brasileira, pois segue as regras das instituigoes
internacionais que auxiliam e financiam diretamente as

politicas de paises considerados periféricos;
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e contingenciamento das despesas publicas do Estado para o
pagamento de professores;

e reducdo de repasse de verbas para a Educacdo Basica
brasileira;

e divulgacdo de indicadores obtidos em exames, como o
Sistema de Avaliacio da Educacio Béasica (Saeb), cuja
intencionalidade é de diagnosticar quantitativamente a
eficiéncia dos processos pedagégicos. Em outras palavras,

ver a escola como empresa.

Nesse contexto, percebe-se que tais politicas neoliberais,
como as avaliagoes da eficiéncia dos processos pedagdgicos na
Educagido Basica, estdo relacionadas diretamente a metas e
resultados (Giordani; Girotto; Soares, 2022), o que gera forte
competitividade entre as escolas e os préoprios professores, pois leva-
os ao individualismo e até ao adoecimento, ao desenvolvimento de
problemas psicolégicos relacionados ao forte controle de

desempenho docente. Entio, é notério que

[h]& um discurso legitimado por uma lbgica
educacional que indica como tarefa docente
alcangar metas que estejam previamente
normatizadas e que estejam sendo monitoradas
por 6rgdos reguladores (Santos; Borges; Lopes,
2019, p. 248).

Dessa forma, torna-se importante pensar que a educacio,
em contexto neoliberal, sempre tencionara ainda mais para a
desvalorizacdo do professor da Educacio Basica.

Apesar de se compreender que “a relagdo entre uma ciéncia

e a matéria de ensino é complexa; ambas formam uma unidade,

308



TERRA LIVRE

mas ndo sdo idénticas” (Cavalcanti, 2013, p. 9). Na légica
neoliberal, pautada na transposi¢do didatica, quem produz o
conhecimento é a universidade, mesmo que os professores das
disciplinas escolares reproduzam a teoria vista no ambito

universitario (Girotto, 2018). Assim, é preciso deixar claro que

[a] universidade é um dos lugares onde o
conhecimento geografico é produzido. Nio é o
unico. E isso precisa ser dito, porque parte da
crise que agora enfrentamos estd diretamente
relacionada com aquilo que a Geografia virou, de
forma predominante, na universidade (Girotto,
2018, p. 171).

De certo, a Ciéncia Geografica é fonte de referéncia comum
da Geografia Académica, que é a estruturacdo da Ciéncia
Geografica para a formacdo de professores; e da disciplina de
Geografia Escolar, que abriga um conjunto de conhecimento da
Ciéncia Geografica, sendo responsavel nas trajetérias espaciais dos
estudantes da Educacdo Bésica (Cavalcanti, 2013).

Portanto, a escola também produz conhecimentos, por ser
espaco de pensamento critico-reflexivo que faz ciéncia. Assim, é
preciso refletir que a escola e nosso trabalho sao muito complexos.
Temos outras fungdes além de produzir conhecimento: a didatizacao
do conteudo, grande quantidade de turmas e de estudantes, jornada
de trabalho longa e muitas vezes condigdes inadequadas de
estrutura e falta de materiais pedagdgicos nas unidades escolares.

Partindo da contextualizacao posta, este trabalho tem como
objetivo compreender como a apropriacio neoliberal da transposicdo
didatica provoca mudancgas na disciplina escolar de Geografia e seu

desdobramento na desvalorizacio docente na Educacio Basica.
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Apbs tais ponderacoes, que constituem a introducdo deste
artigo, apresenta-se a sequéncia: metodologia, na qual consta a
abordagem, modalidades de pesquisas, os procedimentos e os
Iinstrumentos utilizados para a organizacio dos dados do estudo; as
discussbes com base no referencial tedrico, divididas em duas
secoes: disciplina escolar —questionamentos sobre a transposi¢ao
didatica; e os constantes ataques a Geografia no Brasil —refletindo
sobre as motivagées e desmotivagcées para a agio docente; e, por fim,
as consideracées finais retomam o objetivo geral, o pressuposto de
pesquisa e sua relacdo com o processo da investigacdo, para o

fechamento do texto.

Metodologia

O presente artigo traz breve discussao sobre as disciplinas
escolares e os constantes ataques a disciplina de Geografia no
Brasil. Como caminho metodolégico, optou-se pela pesquisa de
carater bibliografico, que é um estudo tedrico elaborado por meio da
reflexdo pessoal e da andlise de documentos escritos originais e
primarios. Esse tipo de pesquisa também é denominado como fonte,
pois segue uma sequéncia ordenada de procedimentos (Salvador,
1986 apud Lima; Mioto, 2007).

Segundo Gil (1994), a pesquisa bibliografica possibilita
amplo alcance de informagoes, além de permitir a utilizagao de
dados dispersos em intumeras publicacées, auxiliando, também, na
construcao ou na melhor definigdo do quadro conceitual que envolve
o0 objeto de estudo proposto. Assim, entende-se que a pesquisa
bibliografica constitui parte preponderante no desenvolvimento do

tema selecionado, porque é nesse momento que o pesquisador pode
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entender melhor o universo da pesquisa, mediante a leitura e a
interpretacgao de textos de outros autores.

Nesse sentido, os materiais consultados foram artigos
cientificos em revistas indexadas nacionais e internacionais, livros,
capitulos de livros, dissertacdes, teses, anais de eventos e
documentos normativos. Foram utilizados, também, os seguintes
descritores na busca por materiais: Neoliberalismo AND Educacao
brasileira; Neoliberalismo AND Reformas educacionais no Brasil;
Disciplinas Escolares AND Neoliberalismo; BNCC AND Geografia
Escolar; BNCC AND Neoliberalismo; Transposi¢do didatica AND
Educagao;  Transposicdo  Didatica  AND  Neoliberalismo;
Desvalorizagdo Docente AND Neoliberalismo; Ciéncias Humanas
AND Reformas Educacionais; Metodologias de Ensino AND
Geografia Escolar.

A pesquisa dos materiais efetivou-se por meio da Base
Nacional de Peridédicos, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), Google Académico e Scielo. Para
tal desenvolvimento, realizou-se leitura sistematica, a fim de obter
as categorias necessarias ao aprofundamento e a discussio acerca
das disciplinas escolares e dos constantes ataques a Geografia no
Brasil. Para tanto, tomou-se como base a orientacdo de Salvador
(1986) apud Lima e Mioto (2007).

No primeiro momento, realizou-se leitura de
reconhecimento do material bibliografico; no segundo momento,
leitura exploratéria; no terceiro momento, leitura seletiva;
posteriormente, leitura reflexiva critica; e, por fim, leitura
interpretativa. No Quadro 1, tem-se a sintese do significado de cada

uma dessas leituras, por meio da perspectiva do autor citado.
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Quadro 1: Leituras para os momentos da pesquisa bibliografica,
segundo Salvador (1986) apud Lima e Mioto (2007)

Leitura de | Tem como objetivo localizar e selecionar o
reconhecimento do | material que pode apresentar
material bibliografico | informacoes e/ou dados referentes ao
tema. Momento de incursdo em
bibliotecas e bases de dados
computadorizadas para a localizacao de
obras relacionadas ao tema.

Leitura exploratéria | Tem como objetivo verificar se as
informacées e/ou dados selecionados sao
relevantes ao estudo; requer
conhecimento sobre o tema, dominio da
terminologia e habilidade no manuseio
das publicacdes cientificas. Momento de
leitura dos sumarios e de manuseio das
obras, para comprovar a existéncia das
informacées que respondem aos objetivos
propostos.

Leitura seletiva Procura determinar o material que
interessa, ao relaciond-lo diretamente
aos objetivos da pesquisa. Momento de
selecdo das informacbes e/ou de dados
pertinentes e relevantes, quando sao
identificadas e descartadas as
informacées e/ou dados secundarios.

Leitura reflexiva ou | Estudo critico do material, orientado por
critica critérios determinados por meio do ponto
de vista do autor da obra, tendo como
finalidade ordenar e sumarizar as
informacdes ali contidas. E realizada nos
textos escolhidos como definitivos e busca
responder aos objetivos da pesquisa.
Momento de compreensio das afirmacdes
do autor e do porqué dessas afirmacées.

Leitura E o momento mais complexo e tem como
interpretativa objetivo relacionar as ideias expressas na
obra com o problema para o qual se busca
resposta. Implica na interpretagdo das
ideias do autor acompanhada de inter-
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relacdo dessas com o propdsito do
pesquisador. Requer  exercicio de
associacdo de ideias, transferéncia de
situacdes, comparacido de propésitos,
liberdade de pensar e capacidade de
criar. O critério norteador, nesse
momento, é o proposito do pesquisador.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Salvador (1986) apud Lima e
Mioto (2007).

Ao se realizar a organizacdo do material utilizado na
pesquisa (as leituras), foram feitos fichamentos para facilitar a
compreensio. As principais informagdes acerca das tematicas

trabalhadas em cada material foram extraidas desses fichamentos.

Disciplina Escolar: questionamentos sobre a transposigdo
didatica

A histéria das disciplinas escolares é realizada por
diferentes pesquisadores em todo o mundo, que buscam“identificar
a génese e os diferentes momentos histéricos nos quais se
constituem os saberes escolares, visando a perceber sua dindamica,
continuidades e descontinuidades no processo de escolarizacdo”
(Bittencourt, 2003, p. 15).

O foco da Historia das disciplinas escolares nao é impor o
que a escola deveria ensinar, mas refletir sobre o porqué de a escola
ensinar o que ensina. Esse exercicio de reflexdo ndo contribui
apenas para uma disciplina isolada, porém com todas que se fazem
presentes nos curriculos escolares (Souza Junior; Galvao, 2005).

Estuda-se uma disciplina escolar porque esse é um dos
objetos que revelam que a escola nao é lugar de reprodugao de
conhecimentos, mas lugar de criagdo de conhecimentos. Esse é um
dos principais pressupostos dos autores que pesquisam as

disciplinas escolares: reconhecer que a escola é um espaco-tempo
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especifico onde determinadas lbgicas de conhecimentos sé&o
produzidas. E por que isso é importante? Porque percebe-se, que
durante muito tempo, foi pensada a relagdo entre escola e
universidade (conhecimento escolar x conhecimento universitério)
por meio da teoria da transposicdo didatica. De acordo com

Naedzold; Santos (2018),

[a] mencdo ao termo transposicdo didatica
apareceu no cenario francés na década de 1970.
Inicialmente foi desenvolvida por Michel Verret
(1974/1975) na tese Le temps des études. Na
Franca, em decorrénciadas reformas educacionais,
este periodo ¢é marcado por mudancas
significativas (Naedzold; Santos, 2018, p. 186).

A teoria da transposicio didatica é importante no campo da
ciéncia matematica,tornando-se conhecida no mundo no contexto da
década de 1980, por meio dos estudos mais aprofundados
desenvolvidos pelo matematico Yves Chevallard. Assim, é preciso
compreender que, nos ultimos anos, muitos pesquisadores de varias
areas da educacdo debrucaram-se sobre essa teoria, buscando
melhorias para a educacgao brasileira.

Neves e Barros (2011, p. 103) afirmam que “[ilnicialmente
esse conceito tivera, no Brasil, diferentes interpretagdes ou
reelaboracdes de suas caracteristicas/subconceitos, merecendo,
assim, uma discussio aprofundada das ambivaléncias registradas.”

Para muitos pesquisadores, a teoria da transposicao
didatica ganhou significados equivocos, o que causou falsas
interpretacdes sobre a temdtica. Naedzold; Santos (2018, p. 187)
retratam que “no decorrer desta caminhada tedrica, alguns

conceitos da teoria da transposicio didatica foram escamoteados ou

desconsiderados.”
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Parte importante da transposicao didatica é compreender o
conceito de “noosfera”, que seria o espaco dedicado as discussées de
quais estratégias poderiam ser adotadas pelo professor para
melhorar o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
Nesse contexto, seriam consideradas todas as etapas que
envolvessem a construcdo do conhecimento. Segundo Chevallard

(2013),

[...] teoria did4tica deve, desde o inicio, colocar-se
como uma entidade tedrica, em uma relacio
ternaria, que eu chamo de relacdo didatica. A
relacdo didatica une trés e ndo dois “objetos”, a
saber: o professor, o ensino e, por ultimo, mas néo
menos importante, o conhecimento; ou, para ser
mais  preciso, o conhecimento ensinado
(Chevallard, 2013, p. 6).

Para Chevallard (2013), grande parte dos professores e
demais membros da noosfera evitam a questdo do conhecimento. No
entanto, para o autor, grande parte das relagdes construidas ao
longo da vida envolve o conhecimento, e é preciso refletir sobre isso.
No cotidiano, as pessoas tém relagdoes com diversas outras, pois
todos os seres humanos apresentam necessidades diversas, seja de
utilizagdo de atendimento médico ou de uma consultoria,
estabelecendo, portanto, relacdo ternaria, na qual o conhecimento
de algum tipo estara envolvido. Logo, precisa-se entender o que é a
teoria da transposicdo didatica, para compreender o quanto ela é
insuficiente no ambito escolar.

A tese central da transposicdo didatica é que o
conhecimento que chega até a escola é sempre derivado do
conhecimento produzido na universidade. Segundo Chevallard

(2013, p. 11), “[lols corpos de conhecimentos ensinados sdo derivados

de corpos de conhecimentos académicos que lhes sao
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correspondentes, como eu os chamo.” Ainda de acordo com o autor,
“[...] o conhecimento académico nio é nada mais que o
conhecimento utilizado tanto para a producdo de mnovos
conhecimentos quanto para a organizagao do conhecimento recém-
produzido em um conjunto teérico coerente” (Chevallard, 2013 p.
12).

Basicamente, o conhecimento da escola (os curriculos
escolares, os objetos de investigacdes) é transposto dos
conhecimentos produzidos no campo académico cientifico. “Um
contetido do saber que tenha sido designado como saber a ensinar,
sofre a partir de entdo um conjunto de transformacées adaptativas
que vao torna-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino”
(Chevallard, 2005, p. 45).

A BNCC é quase toda concebida com base na teoria da
transposicdo didatica, pois, quando se tem um conjunto de sujeitos
dizendo que sdo tais conteudos que serdo ensinados em todo o
Brasil, é uma explicitacdo da teoria da transposicio didatica, com
mais um elemento atrelado as sequéncias didaticas padronizadas.

Mesmo que cada sistema de ensino tenha autonomia para
adapta-lo, bem como o professor tem autonomia para elaborar e por

em pratica sua aula, nota-se que a BNCC

[tlrata-se de redefinir a docéncia no interior de
uma légica de saber instrumental, esvaziando-a
da complexidade prépria desta profissio [..].
Reduzido a um mero executor de curriculo, o
professor passa a ser alvo predileto de prescricoes
curriculares como aqueles presentes na BNCC
(Girotto, 2021, p. 9).
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Assim, a transposicdo didatica levada pela perspectiva
neoliberal significa o reconhecimento da menoridade docente. Em
outros termos, é como se os professores fossem tutelados o tempo
todo porque ndo alcancaram a maioridade intelectual, sendo
sujeitos incapazes de refletir e de pensar sobre si mesmos. De

acordo com Kant (1985),

[a] menoridade é a incapacidade de fazer uso de
seu entendimento sem a direcdo de outro
individuo. O homem é o préprio culpado dessa
menoridade se a causa dela ndo se encontra na
falta de entendimento, mas na falta de decisao e
coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo
de outrem (Kant, 1985, p. 99).

Dessa forma, deve-se perguntar: quem é o sujeito do
conhecimento nessa ldégica? Os professores universitarios, os
cientistas que produzem o conhecimento. Qual o papel do professor
da escola nessa légica? Uma pessoa que aprende os conhecimentos
da academia e o reproduz. Nio tendo, dessa forma, um espaco de
criacdo, sendo apenas um reprodutor do conhecimento. Essa é a
légica que, ainda no século XXI, é muito dominante, porque esta na
perspectiva de senso comum do sujeito.

A discussdo sobre as disciplinas escolares propée outra
maneira de pensar essa relacdo entre a escola e a universidade.
Assim, deve-se pensar que parte do conhecimento, que chega a
escola, advém da universidade, no entanto, ndo em sua totalidade.
“Desse modo, é necessario distinguir os conhecimentos ou saberes
transpostos para a escola daqueles por ela produzidos, analisando
ainda a relacdo entre eles” (Santos, 1995, p. 66).

Inicialmente, deve-se, primeiramente, reconhecer que a

escola é lugar de criacdo do conhecimento. E quem sdo os criadores
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desses conhecimentos? Os professores e alunos, diante do saber
elaborado (cientifico), siio agentes ativos no processo de construcio
do conhecimento (Libaneo, 1995).

O historiador Chervel (1990), ao analisar o ensino de
francés na Franga, buscou tecer intimeras criticas a teoria da
transposicao didatica, enfatizando que, na escola, era realmente
produzido conhecimento, e nem tudo partia das ciéncias de

referéncias. Conforme, Souza Junior; Galvao (2005),

André Chervel investiga a constituicio de um
corpo de conhecimentos que chama de gramatica
escolar, construido por pedagogos para servirem
de apoio as aprendizagens das regras
ortograficas. Analisando o ensino de francés na
Franca, o autor discorda da abordagem da
transposicdo didatica e afirma que as disciplinas
escolares possuem uma autonomia, gerando um
conhecimento pedagdgico proprio da escola. As
disciplinas escolares, apesar de seus contetudos de
ensino terem origem na sociedade e na cultura que
rodelam a escola, ndo se ligam diretamente as
ciéncias de referéncia, pois, se assim fosse, seria
dada a pedagogia a caracteristica de um simples
método (Souza Junior; Galvéo, 2005, p. 399).

Nesse sentido, é sempre preciso refletir sobre a teoria das
disciplinas escolares, porque, se a escola é reconhecida como espaco
de criacdo, parte-se do pressuposto de que o professor precisa ter
dominio tedrico conceitual dessa disciplina. No entanto, em muitos
casos no ensino basico, professores de outras areas do
conhecimento, ou até mesmo o notério saber, ministram disciplinas
com as quais apresentam certa afinidade, ou nao.

Assim, quando se aborda determinada tematica na
Educacéo Basica, tém-se duas formas de fazer isso, ou reproduzir a

teoria da transposi¢do didatica, ensinando aquilo posto no livro
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didatico, ou construir mediacdo autoral docente. Assim, o trabalho
de um professor de Geografia envolve trabalho que é artesanal, por
meio desse dominio tedrico conceitual que ele possui.

De onde parte o debate das disciplinas escolares com o
tensionamento atribuido a transposicdo didatica? Em resposta,
para Dominique (1995), existe um conceito fundamental chamado
de cultura escolar, ou seja, o reconhecimento de que a escola é
também campo de producdo, sendo as disciplinas escolares
expressdo dessas culturas. De acordo com Dominique (1995), a

cultura escolar é

[ulm conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo  desses  conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e
praticas coordenadas a finalidades que podem
variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacdo)
(Dominique, 1995, p. 10).

Entdo, quando se fala em cultura escolar, diz-se que a
escola é espaco-tempo que produz mediagdes, subjetividades e
imaginarios, e o individuo resultado da cultura escolar. Para chegar
a essa proposicdo, Julia Dominique analisou o Ratio Studiorum?®
(Plano de estudo da Companhia de Jesus) na versao de 1586 e 1591.
Faria Filho et al. (2004) afirmam que

[n]a versdo de 1586, Julia identificava-o como um
programa de ligdes e exercicios graduados de
teologia a gramatica. Na versdo de 1591,
percebia-o como uma descricdo da hierarquia de

1 Em janeiro de 1599, foi aprovada e publicada a versdo definitiva do Ratio
ataque Institutio Studiorum,para vigorar em todos os colégios da Companhia
de Jesus.
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funcées e poderes especializados da Companhia
de Jesus. Para Dominique Julia, acomparacio dos
dois documentos evidenciava que o colégio deixara
de ser apenas um local de aprendizagem de
saberes para tornar-se também um lugar de
incorporagdo de comportamentos e habitos
exigidos por uma “ciéncia de governo® que
transcendia e dirigia a formacgido cristd e as
aprendizagens disciplinares (Faria Filho et al,
2004, p. 144).

Assim, a partir disso, percebe-se que a cultura escolar tem
elementos de permanéncia, no entanto possui também elementos
geograficamente contextualizados. Assim, é possivel entender a
escola como espaco vibrante de producbes de conhecimentos dos
mais diversos possiveis. Nesse contexto, “[...] as disciplinas
escolares nao sao nem vulgarizacio nem uma adaptacao das
ciéncias de referéncia, mas um produto especifico da escola, que pée
em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar”
(Dominique,1995, p. 33).

Percebe-se que a disciplina escolar pode ser o retrato de um
momento historico especifico, sendo dificil de ser estudada porque é
uma obra em producdo. Chervel (1990) apresenta quatro elementos
pelos quais se consegue acessar uma disciplina escolar, a dizer:
pelos conteudos explicitos, analisando os curriculos da época; os
livros didaticos mais utilizados; as diretrizes estaduais e
municipais. Em sintese, acessam os documentos que apresentam o
que esta sendo proposto e ensinado.

Também é preciso olhar quais os exercicios tipicos que

sao feitos em uma aula de Geografia. Sera que existem praticas de
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Geografia da década de 19302 que ainda se fazem presentes no
século XXI? Em resposta, pode-se dizer que ha, sim, praticas da
década de 30, como é o caso do trabalho de campo. A grande
pergunta que se deve fazer é: o que essa metodologia tipica revela
do sentido pedagdgico desse conhecimento? De acordo com Santos;

Buriti (2020),

[...] a aula de campo é propositiva a compreensio
dos contetidos por parte dos alunos, contribuindo
para uma aprendizagem mais eficiente. Nesse
contexto, desde o momento em que os discentes
saem do ambiente escolar, para aprenderem
novos conhecimentos por meio de novas
experiéncias, eles compreendem que a escola néo
se resume ao espaco “fechado” onde estio durante
a semana para aprenderem o conhecimento
sistematico (Santos; Buriti, 2020, p. 182)

Outras dimensdes analisadas neste artigo sdo as
disciplinas escolares através das praticas de motivacdo, ou seja, que
tipo de mediacgio o professor faz para que o aluno queira estudar.

Quando se olha para a escola, desconstréi-se o olhar
ingénuo sobre ela, o olhar que nio problematiza o que é a escola,
que néo reconhece sua complexidade. B preciso compreender que “a
escola nao é lugar de rotina e da coagao e o professor nao é o agente
de uma didatica que lhe seria imposta de fora” (Dominique, 1995, p.
33).

Chervel (1990) fala da importancia de olhar para os
conteudos explicitos, mas também da énfase para os exercicios, as
praticas e as avaliagdes, com vistas a olhar para a escola em sua

ampla complexidade.

2 A disciplina de Geografia ganha maior visibilidade no ensino brasileiro, a partir
da década de 1930.
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Em relacio a separacio gerencial entre o local de producao
e o local de execugdo, pressupde-se hierarquizag¢ido entre sujeitos
que produzem e sujeitos que reproduzem. Essa hierarquizac¢ido tem
desdobramento politico-econémico importante, pois quem produz
precisa ter melhor carreira, melhor condi¢io de trabalho e melhores
salarios. Com isso, quem reproduz pode ser precarizado, por isso,
tem-se diferenca legitimada cotidianamente entre o que é a carreira
do professor universitario e a carreira do professor da Educacio
Basica. Esse é um elemento importante para se pensar, na
perspectiva politica, o trabalho docente e a formacao de professores.

Assim, se o conhecimento que chega a escola é o
conhecimento aprendido na universidade, como se deve pensar a
formacado do professor? Basicamente, o licenciando vai para a
universidade, aprende os contetidos e busca simplifica-los para
transpor todos eles a realidade dos estudantes da Educacio Basica.
Seria, dessa forma, um modelo aplicacionista. Conforme Tardif

(2010),

[ols cursos de formacdo para o magistério sdo
globalmente idealizados segundo um modelo
aplicacionista do conhecimento: os alunos passam
certo namero de anos a assistir as aulas baseadas
em disciplinas e constituidas de conhecimentos
proposicionais. Em seguida, ou durante essas
aulas, vao estagiar para aplicarem esses
conhecimentos. Enfim, quando a formacao
termina, eles comegam a trabalhar sozinhos,
aprendendo seu oficio na pratica e constatando,
na maioria das vezes, que esses conhecimentos
proposicionais nfao se aplicam bem na agio
cotidiana (Tardif, 2010, p. 270).
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Com base nas ideias de Tardif (2010), complementa-se, a
partir de Girotto (2013, p. 50), que, “[..] neste modelo, a
epistemologia do saber docente é dada como conhecida e reduzida
aos elementos técnicos e académicos”. Dessa forma, se nio se
debate a teoria da transposicdo didatica, ela continuara a fazer
esses desdobramentos. E, ainda, no século XXI, esta sendo apropriada
pelas perspectivas neoliberais de curriculos, formacdo de
professores, carreira docente, porque se encaixa em uma politica
Importante para intensificar as logicas mercadoldégicas que os
governos neoliberais querem implementar de precarizagdo e
sucateamento do ensino publico.

Ao se olhar as estruturas curriculares dos cursos de
Geografia no Brasil, vé-se que elas sdo pautadas naquilo que,
tradicionalmente, chama-se de trés mais um, com cursos
estruturados na parte dos chamados conhecimentos cientificos
(Geomorfologia, Geologia, Pedologia, Biogeografia etc.), além de se
ter um conjunto de disciplinas chamadas disciplinas didaticas ou
pedagébgicas, como Didatica, Metodologia do Ensino, entre outras. E
importante perceber que a distribuicdo da carga horaria nesses
cursos produz uma légica da formacio do professor na qual 75% da
carga horaria estd destinada aos conhecimentos de base e 25% da
carga ao didatico-pedagédgica, que esta atrelada a ideia da
transposicdo didatica. Ent&o, a légica é, no inicio do curso, apropria-
se da teoria (conhecimento cientifico) e, ao final, vai a escola fazer a
transposicdo didatica dos conteddos aprendidos na universidade.
Dessa forma, percebe-se que a teoria da transposicdo didatica é

tacita e mais problematica, porque foi naturalizada.
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Os constantes ataques a Geografia no Brasil: reflexdo sobre as
motivacoes e desmotivacoes para a acao docente

Em 2023, a educagdo brasileira apresenta contexto de
constantes perdas e desvalorizacio, especialmente no que concerne
a diminui¢ao de recursos publicos investidos na area, fato que
impacta, diretamente, na oferta de infraestrutura e de condicoes
de trabalho para profissionais docentes, e na aprendizagem
satisfatéria para os alunos (Correia; Souza, 2022).

Entre as areas do conhecimento mais atingidas pelos
frequentes cortes de verbas estdo as Ciéncias Humanas, grupo do
qual faz parte a disciplina de Geografia. Varias razées merecem
atencdo em relacdo a esse fato. Pode-se mencionar como uma das
razoes mais relevantes a potencialidade de disciplinas como a
Histéria, a Filosofia, a Sociologia e a Geografia em despertar nos
estudantes a capacidade de reflexdo autonoma acerca das mazelas
da sociedade e do sistema capitalista, representando, assim,
ameaca para aqueles que desejam formacdo destituida de qualquer
senso critico e autonomia.

Nessa perspectiva, a instituicdo escolar é observada como
local da formacido em massa, para que sejam atendidos os anseios
do sistema: uma formacido tecnicista apenas voltada para as
demandas do mercado (Giordani; Girotto; Soares, 2022). Sendo
assim, em 2023, nota-se que as Ciéncias Humanas sdo também
desvalorizadas por nfdo terem lugar no mercado, por ocuparem
posicdo secunddria nas profissoes que ddo retorno ao capital.

No formato como se encontram elaboradas, as

implementagoes das politicas publicas tém contribuido para os
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desdobramentos de um processo de desmonte da educacdo nacional.

Segundo Aratjo Junior (2020, p. 34),

[a] partir de 2013 e intensificado em 2019, com o
governo federal recém empossado [sic] e ancorado
em valores morais e uma ideologia
ultraconservadora, a escola e as universidades
vém sendo instadas a adotar novas matrizes
curriculares, devendo enfatizar competéncias e
habilidades quanto aos conteidos que séo
ministrados pelos docentes e apreendidos pelos
estudantes (Aratjo Junior, 2020, p. 34).

Diante disso, um bom exemplo a ser citado, conforme

Aratjo Junior (2020), com relacio a esse cendrio, sdo os itinerarios

formativos propostos pela BNCC. De acordo com Lopes (2019),

Os

[a] nocdo de itinerarios formativos ndo é inédita
na histéria do curriculo e faz parte de discursos
que tentam propor a individualizacdo do percurso
formativo em nome de uma pedagogia
diferenciada, entendida como capaz de combater o
fracasso escolar (Lopes, 2019, p. 66).

itinerarios formativos, no caso do Ensino Médio,

afirmam que os alunos podem se aprofundar em uma area do

conhecimento. Esse documento ainda afirma o seguinte:

[elm funcio das determinacées da Lei n.
13.415/2017, sao detalhadas as habilidades de
Lingua Portuguesa e Matematica, considerando
que esses componentes curriculares devem ser
oferecidos nos trés anos do Ensino Médio. Ainda
assim, para garantir aos sistemas de ensino e as
escolas a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas flexiveis (Brasil, 2018, p. 32).

Portanto, torna-se importante refletir sobre as razdes que

motivam a descaracterizacdo das Ciéncias Humanas e da Geografia
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na Educacdo Basica. A compreensio das dinamicas socioespaciais,
politicas e econdémicas sio a resposta para tais questionamentos,
uma vez que por meio de tais conhecimentos os sujeitos do processo
educativo  (estudantes) s@o instrumentalizados para o
posicionamento consciente acerca das dinamicas do espago social.
Assim, nfo é interessanteque essas areas sejam enfatizadas durante
a formacdo dos estudantes, que, sob égide do capital, devem ser
formados para a obediéncia, passividade e para o trabalho (apenas
para ele). Segundo Aratjo Junior (2020, p. 32), “[...] nas vérias
legislagbes educacionais, a concepgao de que o jovem do ensino médio
deveria ter uma educacio tutil, voltada ao trabalho, esteve quase
sempre presente”.

Os conhecimentos geograficos, desde o século XIX, sempre
representaram um dos caminhos para que as elites pudessem

manipular a grande massa nos cenarios politico e econémico.

A publicizacdo da educacao é, pois, uma das formas
encontradas pela burguesia enquanto classe em
ascensfdo para conquistar a hegemonia... E nesse
contexto que a expansdo do sistema de ensino
passa a servir para assegurar a hegemonia
burguesa reproduzindo as relagoes de classe
existente e garantindo, ao mesmo tempo, a
expansio do capitalismo (Pereira, 1989, p. 24-25).

Por esse motivo, é necessario debrucar-se na compreensio
de que, a partir do momento em que o governo retira a
obrigatoriedade ou reduz a carga horaria de disciplinas como
Geografia, um dos objetivos é fazer com que o jovem nfo seja capaz
de desenvolver, por meio da escolarizacdo, o senso critico que o
possibilite o debate sobre os problemas da sociedade. De acordo com

Giordani; Girotto; Soares (2022, p. 322),
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[o] neoliberalismo produz, entre outras coisas, um
processo de despolitizagdo da educacdo. Esse
processo opera uma progressiva individualizagao
das unidades escolares, mesmo quando se trata de
redes de ensino, no sentido de isola-las com
relacdo a outras escolas, a possibilidade de um
trabalho mais colaborativo com suas comunidades
e, com isso, aproxima-las de movimentos sociais e
demais manifestacées politicas produzidas nos
territérios (Giordani; Girotto; Soares, 2022, p.
322).

Dessa forma, ¢é mnecessario observar que os mais
prejudicados em todas as modificacdes feitas por essas reformas
propostas por governos, as quais corroboram praticas neoliberais no
campo educacional, sdo os individuos das classes populares, os quais
ja chegam as escolas publicas sem ter conhecimento pleno de seus
direitos. Soma-se a isso o fato de que o conhecimento geografico
possibilita ao estudante formacdo discursiva capaz de conduzi-lo
pelos caminhos da reflexdo e do questionamento, despertando visdo
ampla dos processos socioespaciais.

A Geografia é uma ciéncia que tem se dedicado cada vez
mais ao estudo das relagoes entre a sociedade e o meio ao relaciona-
lo as questdes socioambientais, sociopoliticas e socioeconoémicas
presentes no século XXI. De acordo com Cavalcanti (2008, p. 64),
“[...] como ciéncia social ela o faz pela perspectiva social, porém com
um determinado enfoque. E a leitura do ponto de vista da
espacialidade. Seu objeto de estudo é o espaco geografico”’. Assim, a
Geografia tem o papel de despertar no sujeito e aprofundar o seu
conhecimento sobre o mundo por meio da observacdo, da
investigacdo e da interpretacdo dos diferentes fatos em diferentes

temporalidades na sociedade, que refletem diretamente, de forma
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positiva ou negativa, menos intensa ou mais intensa, na vida dos
sujeitos das diferentes classes sociais, uma vez que “o espaco é,
entdo, um verdadeiro campo de forcas cuja aceleracdo é desigual”
(Santos, 2004, p. 153).

Por meio dessa analise, o ensinar-aprender Geografia,
principalmente nas escolas publicas, torna-se essencial para que os
jovens tenham a possibilidade de alcancar a compreensio acerca das
multiplas desigualdades presentes na sociedade, as quais, muitas
vezes, sdo camufladas estrategicamente pelos grupos hegemonicos.

Dessa forma, os alunos devem compreender que é por meio
do conhecimento adquirido, ndo s6 da Geografia, mas em todas as
Ciéncias Humanas, que comecardo a associar os fatos observados
nos veiculos de informacéo, a exemplo dos telejornais e da internet,
que aprenderam em sala de aula. Tal construcdo é favoravel no
sentido de direcionia-los a relacionar o que é verdade ou falso,
deixando de ser cidaddo passivo, tornando-se ativo, com vista a
identificar o sentido e a aplicabilidade das lutas por seus direitos nos
mais variados campos de reivindicacgoes.

De acordo com Girotto; Giordani (2019, p. 118), ao se
discutir sobre as politicas que envolvem o campo educacional no
século XXI, observa-se que sado depreciativas e impactam
negativamente na acdo dos profissionais docentes, por 1isso
professores se veem desmotivados para exercer a profissdo. Para os
autores, “[...] as reformas trabalhista e da previdéncia, assim como a
Emenda Constitucional do Teto de Gastos Publicos, sio exemplos
dessas politicas de espoliacdo que tem contribuido para ampliar a
destruicao do fragil sistema de seguridade social brasileira”.

No tocante ao contexto educacional, deve-se analisar o

papel fundamental exercido pelos professores no processo de
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ensino-aprendizagem, inclusive para a Geografia, area na qual o
docente deve trabalhar pela desmistificacdo da ideia de que se trata
de uma disciplina descontextualizada da realidade dos alunos.

Segundo Girotto; Giordani (2019, p. 114),

[a] Geografia na escola sofre uma dupla acusacéo,
aparentemente contraditéria: é acusada, por
alguns grupos politicos, de doutrinacio (marxista,
de esquerda etc.) e vista, pela maioria dos
estudantes, como um conhecimento que pouco ou
nada dialoga com suas vidas (Girotto; Giordani,
2019, p. 114).

Destaca-se, assim, que esse status de ser uma disciplina
mnemonica e distante da realidade dos estudantes é algo que
permeia a historia da Geografia na escola.

Cabe destacar que, desde muito tempo, identifica-se a
existéncia de profissionais de areas diversas ministrando aulas de
Geografia, fato que remete ao tdo discutido ‘saber notério’. Essa
perspectiva coloca o conhecimento geografico como saber possivel de
ser trabalhado por qualquer profissional, ainda que ele ndo tenha
Licenciatura Plena. De acordo com Pessoa (2007, p. 52), “os
professores que exerciam suas atividades no ensino de Geografia,
como também no ensino de outras disciplinas, eram procedentes de
outras profissées, como advogados, engenheiros, sacerdotes etc.”.

Para os gedgrafos da década de 1930, como Azevedo e
Carvalho, a grande responsavel pela Geografia mnemonica e
descritiva e essa Geografia como exercicio de tortura era o fato de
que se tinha um conjunto grande de pessoas que improvisavam ser
professores de Geografia. Assim, é preciso inferir: quem era

professor de Geografia entre 1837 e 19357 Basicamente, era o

engenheiro, o advogado, o médico, aquele sujeito que tinha o gosto
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pessoal pela Geografia. Assim, esses profissionais ensinavam a
Geografia por meio de seus principios. Entdo, se para eles a
Geografia era exercicio de memoria, foi porque aprenderam assim.

Segundo Carvalho (1945),

[em] 1883, nas suas Aufgaben und Methoden der
Heutigen Geographie o mestre Richthofen ja
constatara que muitos tém a ilusdo de colher no
campo geografico o que 14 ndo semearam, nem
plantaram. O mesmo se da com a Histéria: todo
mundo julga que é disciplina facil e todos, em
geografia como em histéria, se acham em casa, a
vontade.A matéria é tao simples! De fato é simples

para os que nem suspeitamda sua complexidade
(Carvalho, 1945, p. 8).

Logo, para os autores da década de 1930, isso era a causa
principal para a existéncia da Geografia mnemoénica por tanto
tempo. Esse aspecto é interessante, pois, para entender por que
essa tradicdo mnemonica permanece por tanto tempo, mesmo com
tantas criticas, basta pensar que ela estda diretamente atrelada ao
processo de precarizacdo de quem é o professor. Quando se tem o
esvaziamento epistemoldgico e o debate tedrico-conceitual sobre o
que é ser o professor de Geografia, o que é ensinar uma ciéncia
especifica, é provavel que a concepcio seja de que a Geografia
ensinada é pessoal ou aquela posta nos curriculos.

Nao é a toa que se tém muitos professores que foram
precarizados na sua formacio, que, as vezes, tinham feito Estudos
Sociais por dois anos e meio e faziam complementacdo em Histéria
e Geografia. Esses recorriam apenas ao livro didatico como recuso
didatico, em uma perspectiva de exclusividade, seguindo a légica

conteudista-descritiva, revelando as dificuldades de uma ciéncia
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que eles ndo dominavam. Segundo Bowman (1934) apud Carvalho

(1945, p. 8),

[sdo] os horriveis exemplos de pensamento
confuso em Geografia que afetam principalmente
o lado humano do assunto, por meio de tentativas
precipitadas de formular e aplicar novas filosofias
sociais e que levaram muitos professores de
ciéncias socials a citar uns tantos fatos
geograficos fazendo generalizagbes apressadas e

faceis, com escandalosa inexatidao e
superficialidade (Bowman (1934) apud Carvalho
(1945, p. 8).

Assim, depreende-se que muitas questées, das quais
permeavam o ensino da disciplina nas décadas de 1930 e 1940,
ainda se fazem presentes no século XXI, o que leva a reflexdo de
pesquisadores sobre o lugar ocupado pela Geografia no contexto
escolar.

E interessante perceber que nessa tradicao, de quase 100
anos de Geografia descritiva e mnemonica, ja aconteceram varias
criticas em diferentes momentos, como na década de 1930, 1970 e
1990, e que ainda sdo fortes nas escolas no século XXI, pois, para
muitos pais, a Geografia ainda é a disciplina na qual os alunos vao
ter que decorar nomes de estados, planetas, entre outros, como
exercicio de memoria.

Nesse sentido, é possivel observar que os grupos politicos
compreendem a Geografia como disciplina capaz de doutrinar os
alunos para que sigam os ideais marxistas e a ideologia da esquerda.
S&o justamente esses grupos que querem acabar com o ensino de
Ciéncias Humanas nas escolas publicas, para os alunos nao
conhecerem os verdadeiros fatos historicos de lutas e conquistas

oriundas de muitas manifestacoes da classe trabalhadora.
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A perspectiva de um conhecimento abstrato e sem utilidade,
na qual muitos estudantes ainda concebem a Geografia, pode ser
transformada por meio do desenvolvimento de praticas
motivadoras, como a utiliza¢do da linguagem poética, com a construcio
de poesias, cordéis e parddias que abordam tematicas sociais, economicas,
ambientais, culturais e politicas e que contribuira para a valorizacio das
subjetividades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem; elaboracido de jogos pedagdgicos com os estudantes sobre
as tematicas trabalhadas ao longo do bimestre, por exemplo; construcio
de maquetes que possam favorecer a representacdo da realidade, por
meio do trabalho relacionado a aspectos do rural e urbano, com destaque
para diferentes fenémenos geograficos; entre tantas outras metodologias
que podem ser desenvolvidas com vistas a maior participacdo dos
alunos durante as aulas, que envolvam e valorizem seu
conhecimento de mundo na construgido de um saber significativo.

Consoante a isso, Cavalcanti (2008, p. 28) diz que

[...] A Geografia escolar nio se ensina, ela se
constrdl; ela se realiza. Ela tem um movimento
independente, realizado pelos professores [...] que
tomam discussbes sobre o que é ensinado
efetivamente. Assim a escola é e pode ser
importante espaco para promover a discussio e a
avaliacio desse conhecimento, [..] deve-se
conhecer a Geografia escolar para submeté-la a
analise critica, compreendendo seus fundamentos,
suas origens, andlise a ser feita pelo conjunto de
professores (Cavalcanti, 2008, p. 28).

Portanto, é possivel considerar a importancia do professor
de Geografia, bem como sua pratica pode contribuir para a
construcdo do aprender e, consequentemente, para a analise de

mundo. Ao se apropriar do uso de uma pratica docente, tendo como
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referéncia o espaco geografico, ressaltando os conceitos e categorias
balizadoras dessa ciéncia, os alunos serdo direcionados a
compreensio de mundo que nio desconsidera o conhecimento prévio
e adquirido ao longo de sua formacgdo, mas que colabora para a
construcao de sujeitos criticos e conscientes.

A partir disso, com essa nova concep¢ao de mundo gerada
por meio da Geografia, os alunos observarao a relevancia dos
conteudos geograficos em suas vidas, apoiando os professores na
luta pela valorizacéo e pelo reconhecimento da Geografia e de todas
as Ciéncias Humanas, para interpretarem os diferentes fatos que

implicam diretamente na vida em sociedade.

Consideracées finais

As Ciéncias Humanas buscam compreender a sociedade
por diferentes formas e temporalidades, fato que torna dificil fazer
uma investigacdo por apenas uma ciéncia. Nesse sentido, é uma
area do conhecimento capaz de proporcionar aos estudantes das
diferentes classes sociais a analise critica-reflexiva das dimensées
sociais, culturais, historicas e politicas, ao compreenderem os
diversos acontecimentos que permeiam os VAarios recortes temporais
e interferem diretamente nas relacdes sociais, econdOmicas e
politicas do Brasil e do mundo.

Assim, o objeto da Geografia, como das outras ciéncias
sociais, é a sociedade, porém ela o faz por angulo especifico,
particular, que cabe a ela. Esse angulo é investigar a sociedade pela
construcdo e reconstrucido do espaco geografico que se da pelas
relacdes de producdo; como afirma Santos (1974): o ato de produzir

é igualmente o ato de produzir o espaco [geograficol. Entdo, a
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Geografia busca compreender a sociedade, ao analisar a
organizacio/producido do espaco geografico e tudo que pode ser
usado para essa producio, base material da sociedade.

Desse modo, os governos neoliberais, incomodados e
receosos com a formagdo das criangas e dos jovens por meio de
contexto de fatos reais, que ocorreram e ocorrem na sociedade e
interferem na formacdo do sujeito critico, lutam para tirar a
legitimidade da Geografia, da Histdria, da Sociologia e da Filosofia
para fazer com que o individuo cresca sem conhecimento que o
governo possa leva-lo a ser cidadao consciente de seus direitos e
deveres, que nao aceita passivamente as imposi¢ées derivadas dos
anseios politico-institucionais vigentes.

Outra questao é que as Ciéncias Humanas entram em
declinio por ndo produzirem o retorno esperado ao capital, diferente
de outros ramos. Se a educacdo, no século XXI, é voltada para o
mercado (formar cidaddos para se inserir no mercado), por que
Investir em areas que nio dio retorno?

Nesse sentido, observa-se que é necessario haver estimulos
para os professores, especialmente no caso do Brasil, pois ha grande
desvalorizacdo salarial e de continuidade formativa. Soma-se a isso
o fato de existirem professores que precisam trabalhar em diversas
escolas com infraestruturas precdrias, o que nio contribui para o
andamento e a efetividade das aulas.

Por meio da unido entre as escolas, os professores e os
diferentes sujeitos sociais envolvidos no processo escolar, torna-se
possivel construir caminhos reflexivos e transformadores capazes
de mobilizar politicas eficazes que diminuam as desigualdades no
campo escolar. Ressalta-se, ainda, o papel das Ciéncias Humanas,

em especial o da Geografia, aqui tratada, para transformar a
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realidade, por meio do estimulo em sala de aula, da pesquisa, da
analise e da compreensdo dos diferentes movimentos contra-
hegemonicos que interferem e contribuem para a acentuacio das
desigualdades sociais no Brasil e no mundo.

Cabe ressaltar a importancia de praticas pedagégicas
inovadoras em sala de aula, principalmente as que favorecam a
dinamizacdo de conteuidos geograficos para a realidade dos alunos,
sem desconsiderar os avancos tecnoldgicos e a realidade do século
XXI, que contribua, assim, para sua formacao critica. Ao dialogar
com esse cenario, torna-se possivel a abertura de perspectivas em
relacdo ao processo que tem sido efetivado de desvalorizacdo da

Geografia escolar e do professor de Geografia.
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