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Resumo:

Este artigo compartilha  praticas
pedagoégicas e experiéncias desenvolvidas
em aulas de Geografia em escolas das
redes publicas de ensino municipal de
Fortaleza e estadual do Ceara. O estudo
foi realizado a partir de trés eixos
operacionais: o primeiro voltado a um
estado da arte baseado em referéncias
bibliograficas  classicas e  atuais
vinculadas ao ensino de Geografia e ao
processo de ensino aprendizagem, com
destaque para Freire (1996), Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009), Kimura (2010),
dentre outros; o segundo volta-se para o
relato de experiéncias realizadas no
espaco escolar, a saber: estimulos a
leitura e a escrita, utilizagcao de musicas e
obras cinematograficas, realizacdo de
aulas em campo, dentre outras; o terceiro,
referenciado em Zabala (1998), se trata de
uma breve discussdo em torno do processo
de avaliacao. Em suma, considera-se que
o ensino de Geografia extrapola os limites
da sala de aula e que a docéncia se
concretiza também em uma dimensio
classista que supera a mera aplicacdo de
metodologias.
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Abstract:

This paper aims to share pedagogical practices and experiences
developed in Geography classes in public schools in the municipality
of Fortaleza and the state of Ceara. The study was carried out based
on three operational axes: the first, focused on a state of the art based
on classic and current bibliographic references linked to the teaching
of geography and the teaching-learning process, with emphasis on
Freire (1996), Pontuschka, Cacete and Paganelli (2009), Kimura
(2010), among others; the second focuses on reporting experiences
carried out in the school space, namely: encouraging reading and
writing, using music and cinematographic works, conducting classes
in the field, among others; the third, referenced in Zabala (1998), is
a brief discussion around the evaluation process. In short, it is
considered that the teaching of geography goes beyond the limits of
the classroom and that teaching also takes place in a class dimension
that goes far the mere application of methodologies.

Keywords: Practice; Teaching; Geography.
Resumen:

Este articulo comparte practicas pedagégicas desarrolladas en clases
de Geografia en escuelas de las redes publicas de ensenanza
municipal de Fortaleza y del estado de Ceara. El estudio se realiz6 a
partir de tres ejes operativos: el primero se enfoca en un estado del
arte basado en referencias bibliograficas clasicas y actuales
vinculadas a la ensefianza de la Geografia y al proceso de ensefianza-
aprendizaje, con énfasis em Freire (1996), Pontuschka, Cacete y
Paganelli (2009), Kimura (2010); el segundo se centra en el relato de
experiencias realizadas en el espacio escolar, a saber: fomento de la
lectura y escritura, uso de musicas y obras cinematograficas,
realizacion de clases en campo, entre otras; el tercero, referenciado
en Zabala (1998), consiste en una breve discusién en torno al proceso
de evaluacion. En resumen, se considera que la ensefianza de la
Geografia trasciende los limites del aula y que la docencia se concreta
también en una dimensién classista.

Palabras clave: Practica; Docencia; Geografia.
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Introducéo

Pensar a pratica docente em Geografia é um instigante
exercicio, pois, para realizd-lo, além de considerarmos a
multiplicidade de contetidos e temas sobre os quais esta ciéncia e
disciplina escolar se debruca, devemos, também, atentar a gama de
situacbes que envolvem o espacgo escolar.

Num sentido mais amplo, devemos ainda considerar que a/o
docente em Geografia é também integrante de uma categoria
profissional e que, por vezes, sua atuacio exige participacio em
espacos e momentos externos ao espaco escolar.

Este artigo compartilha praticas pedagdgicas e experiéncias
desenvolvidas em escolas das redes publicas de ensino municipal de
Fortaleza e estadual do Ceara®. Em termos especificos, objetiva-se a
realizacao de um estado da arte que nos permita interpretar a
formacao de novas e novos docentes em Geografia, bem como utilizar
as experiéncias desenvolvidas em sala de aula como acervo para a
producdo de conhecimento sobre a geografia escolar.

O estudo foi realizado a partir de dois eixos operacionais:

e o0 primeiro voltado a um estado da arte baseado em
referéncias bibliograficas classicas e atuais vinculadas ao
ensino de Geografia e ao processo de ensino aprendizagem,
com destaque para Freire (1996), Pontuschka, Cacete e
Paganelli (2009), Kimura (2010), Kaercher (2013), dentre

outros;

1 O primeiro movimento de elaboracao deste trabalho se deu por ocasiio de uma
reunifo promovida em uma das escolas com a finalidade de compartilhar praticas
pedagbgicas, realizada em 2019.

61



TERRA LIVRE

e o0 segundo volta-se as experiéncias realizadas no espaco
escolar, a saber: estimulo a leitura e a escrita; utilizacdo de
linguagens e recursos ndo-convencionais, sendo destaque a
utilizacdo de musicas e obras cinematograficas producio de
fanzines realizacdo de aulas em campo e promocdo de rodas
de conversa e palestras.

e 0 terceiro realiza uma breve discussio acerca do processo de
avaliacdo em duas perspectivas: a institucional, tal como
presenciamos nas escolas, e outra que destaca a importancia

de nos percebermos no procedimento avaliativo.

O que aqui se demonstra é a tentativa cotidiana de aplica¢ao
de preceitos tedérico-metodoldgicos ha muito discutidos no dmbito da
educacdo e do ensino de Geografia, que, em nossa compreensio, sio
fundamentais na construg¢io da uma pratica docente que estimule a
autonomia dos estudantes e a construcio de conhecimentos criticos e
conectados as questbes emergentes na vida social. Desde ja,
ponderamos que os temas desdobrados por ocasido deste trabalho
partem de nossas vivéncias nas escolas. Nao pretendemos, pois,
estabelecer qualquer manual de praticas pedagégicas, ou, delimitar
aquilo que deve ser o processo ensino-aprendizagem a qualquer outro

docente.
Reflexoes sobre a pratica docente

O exercicio da docéncia exige o constante ato de (re)pensar
nossa pratica em sala de aula, nas relacbes com os estudantes e na

nossa relacio com o objeto a ser estudado. E nesse sentido que Freire

(1996) discorre sobre o ato de ensinar-aprender. Podemos, portanto,
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associar esta acdo a um constante processo de formacio: docente,
mas, sobretudo, humanistico.

E necessario compreender que a educacao se da nao apenas

na escola e que

Héa uma articulagéo indissociavel entre o fazer e o
pensar, ha uma incessante e imensa atividade na
percepcio, e na sensibilidade. H4 um fazer, uma
acdo por parte dos érgdos da percepcdo que, na
verdade, constituem um feixe complexo
interligado, que é a experiéncia sensivel. O ser
humano, sendo efetivamente um ser ativo,
relaciona-se com o mundo exterior pela acdo, que
articula o pensamento e a realidade exterior.
(Kimura, p. 46, 2010).

A afirmacgéo de Kimura vai ao encontro do que comenta Freire
(1996): a aprendizagem é anterior ao ensino. Nossos estudantes néo
podem ser alcancados pelos contetidos que nos propomos trabalhar
se antes ndo compreendemos que, por mais jovens que sejam, trazem
consigo uma bagagem de conhecimentos preestabelecidos sobre
varias dimensées da realidade objetival comportamentos,
habilidades, percepgées sobre o espaco...

No contexto escolar os elementos de ensino-aprendizagem se
pbéem em relacdo dialética, de modo que um nio existe sem o outro, o
que exige de professoras e professores abertura ao que se pode
aprender e discutir durante suas aulas, com o devido rigor ético e
metodolégico (Freire, 1996).

Em acordo com Freire (1996), Kimura (2010), Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009), entendemos a docéncia como a
possibilidade de articulagao entre o mundo percebido e apreendido e
o conhecimento formal, entre a teoria e a pratica, ou ainda, o processo
de construcgio de individuos com capacidade de perceber e interagir

criticamente com o mundo que lhes cerca.
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Tais concepcbes nos péem um novo questionamento: que
Geografia desenvolver? Nao tratamos, é claro, da sugestdo de uma
nova corrente do pensamento geografico, mas das potencialidades
apresentadas pelo ensino de Geografia uma vez que as convicgoes
tedrico-metodolégicas de professoras e professores guiam suas
praticas de ensino.

Consideramos que o ensino de Geografia deve estar voltado a
emancipacdo dos individuos, a construcido de uma sociedade
equanime, e isto passa diretamente pela elaboracio de situacées de
ensino-aprendizagem que ponham os estudantes a se perceberem no
espaco geografico em multiplas dimensées, tal como nos aponta Rossi
(2018), ou, nas palavras de Kaercher (2013, p. 225), “é preciso formar
uma consciéncia espacial para a pratica da cidadania”. Pereira,
Rocha e Chaves (2016, p. 35) apontam que “a unifio dialética entre
teoria e pratica, a praxis efetivamente construida, contribui para a
transformacdo de realidades que néo estdo fomentando processos
humanizadores”.

No sentido da construgio de leitura de mundo, partimos do
entendimento que as relacoes entre sociedade e natureza, bem como
seus reflexos histéricos, se materializam no que conhecemos como
espaco geografico. Sobre isso, Pontuschka, Cacete e Paganelli (2009)
expoem que

A Geografia, como disciplina escolar, oferece sua
contribui¢do para que alunos e professores
enriquecam suas representagbes sociais e seu
conhecimento sobre as multiplas dimensées da
realidade social, natural e historica, entendendo
melhor o mundo em seu processo ininterrupto de
transformacdo, o momento atual da chamada
mundializac¢do da economia (p. 38).

No espago escolar, o ensino de Geografia oportuniza aos

docentes o didlogo com os mais diferentes temas e realidades, o que,
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a nosso ver, é mais um desafio que uma facilidade. Souza Neto (2008,

p. 48-49) aponta que

Em uma diversidade assim, pensar o espago tornou
a tarefa complexa aos professores de Geografia;
mas, de certa forma, acabou com a ideia de que o
espaco geografico é uma coisa fixa, morta,
petrificada. Entdo agora é preciso, para
compreender a realidade, saber, por exemplo, por
que na mesma feira se oferecem micangas
paraguaias e comida local, de onde vém as
mercadorias, como os novos habitos mudaram a
paisagem da cidade, qual a relacdo dos mais novos
com o lugar em que eles nasceram e crescem, como
convivem o menino de recado e o aficionado em
jogos eletronicos, o seu Zé da bodega da esquina e
o grande supermercado, como as antigas familias
que viviam no campo se adaptam a cidade, como os
trabalhadores rurais se transformam em operarios
fabris, qual a importancia dos aposentados para a
economia local.

Assim sendo, o trabalho docente s6 é possivel a partir do

devido planejamento das atividades pedagoégicas. Nao se trata aqui

de planejamento apenas enquanto a carga horaria garantida em lei2

para o desenvolvimento dessa e outras tarefas, mas, ao ato, em si, de

se pensar estrategicamente (independentemente do espaco fisico ou

momento) o que se pretende realizar.

O planejamento deve estar atrelado a concepcdo de ensino e

perspectivas metodolégicas adotadas. Kimura (2010, p. 84) diz que

Se o empenho estiver voltado para um ensino
inovador, democratico e dialégico, planeja-lo
significa voltar-se para essa perspectiva. E ela que
estara levando a escolha dos temas de estudo, a
elaboragdo e organizagdo dos procedimentos e
acgoes para o seu desenvolvimento, aos momentos,
as sequéncias e a articulacdo entre os mesmos, bem
como a criacdo de condi¢bes para a concretizagio

2 Lei 11.738, de 16 de julho de 2008, conhecida popularmente como “Lei do Piso”.
Estabelece o piso salarial do magistério no Brasil e define 1/3 da carga horaria para
atividades de planejamento.
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desse ensino. Ha uma situagio de provisoriedade
nesse planejamento, pois podem advir, por vezes,
novas necessidades que se interpéem, merecendo
que coloquemos ou retiremos determinados
aspectos ou etapas. Porém, se tivermos clareza dos
rumos que nos levam aqueles objetivos do ensino,
as modificagcbes que porventura sejam feitas
significardo que estamos em sintonia com a
dinamica da realidade escolar. E nessas condicoes
que vemos a possibilidade de o planejamento ser
ndo um ato meramente burocratico, mas, um
instrumento democratico.

Portanto, um bom planejamento, por mais paradoxal que
pareca, deve estar aberto a situagoes que somente a espontaneidade
vivida em sala de aula pode proporcionar, pois, assim, entendemos
ser possivel conduzir a reflexdes, a ampliacdo da compreensio de
mundo, a um crescente interesse pelo conhecimento por parte dos

estudantes.

Experiéncias desenvolvidas

Compartilharemos aqui algumas praticas realizadas desde o
ano de 2018 na esperanca de colaborarmos como suporte ou com
material comparativo para as atividades de colegas professoras e
professores de Geografia.

As acbes relatadas encontram apoio na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), na Competéncia Especifica 1 da area de
Ciéncias Humanas:

Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente
com relacdo a esses processos e as possiveis
relacdes entre eles (BRASIL, 2017, p.559).
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Ainda mais especificamente, se apoia na habilidade 6
(EM13CHS106), da referida competéncia:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e
iconografica e de diferentes géneros textuais e as
tecnologias digitais de informacéo e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.560).

Estimulos a leitura e escrita

Comecaremos, pois, pelo mais basico: leitura e escrita, uma
vez que o desenvolvimento destas habilidades é fundamental para a
compreensio dos contetidos de qualquer disciplina escolar, portanto,
ndo deve estar restrito apenas as intervenc¢ées promovidas por
colegas da area Linguagens e Coédigos e suas Tecnologias - com
destaque aos da Lingua Portuguesa.

Nas aulas de Geografia buscamos possibilitar momentos de
leitura sendo frequente o uso de textos selecionados no livro didatico,
textos complementares e textos jornalisticos. Para nds ¢é
imprescindivel o estimulo a interpretacdo de textos, pois, a
capacidade de decodificar os escritos pode facilitar a compreenséo do
espaco geografico, na medida que, a habilidade da interpretacéao, se
expande além dos textos escritos.

Em 2019, participamos de um projeto interdisciplinar
proposto em uma das escolas que atuamos, chamado “Entrelacando
Saberes”, que objetivava a discussao de contetidos a partir do livro O
Quinze, de Rachel de Queiroz. Com base nesta leitura, pudemos
trabalhar, em formato de roda de conversa juntamente a estudantes

do Ensino Médio, temas como os aspectos ambientais e politicos
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associados ao fenomeno das secas, migracées, e os campos de
concentracdo para flagelados da seca que existiram no Ceara no
comeco do século XX.

Como Incentivo a escrita, temos orientado atividades de
producdo de redagbes a partir de diferentes temas motivadores,
também de resumos e fichamentos sobre textos e conteddos
selecionados, com o objetivo de colaborar com o desenvolvimento do
pensamento critico pelos estudantes. Tais atividades séo
particularmente interessantes pela possibilidade que oferecem de

contextualizacdo com fatos do cotidiano.

Utilizacao de linguagens e recursos diversos

Para além do estimulo a leitura e escrita, e, ainda amparados
pela EM13CHS106, a busca pela utilizacdo de diversas linguagens
para o ensinar-aprender Geografia tem sido uma constante, no
sentido de proporcionar um ensino conectado com a vida social atual,
como nos aponta Cavancanti (2008).

Nao questionamos a validade do uso do livro didatico, longe
disso, mas, como aponta Vesentini (2009), este material deve ser
entendido como um meio e ndo o fim no processo ensino-
aprendizagem. Portanto, é parte da atividade pedagogica a
experimentacdo e descoberta de materiais e recursos que a
dinamizem.

Nesse sentido, Oliveira e Holgado (2016) refletem o potencial
que o uso de musicas tem na dinamizacdo de situacées de ensino-
aprendizado, além de sugerirem caminhos metodolégicos para sua
aplicacdo. Em nossa experiéncia, as musicas, usadas em diferentes

contextos e para o debate de diferentes contetidos, além de

68



PRATICA DOCENTE EM GEOGRAFIA: REFLEXOES E EXPERIENCIAS

dinamizarem as aulas, se mostram importantes na expansio dos
horizontes culturais de professores e estudantes.
Apresentamos a seguir, uma lista de algumas das musicas

que tém sido utilizadas e os temas debatidos a partir das mesmas.

Musica Artista Tematica
. Geografia Urbana
cicidade Nacio Zumbi Organizacgao do

Da lama ao caos
espaco urbano

Geografia Agraria

Do Brasil Vander Lee Relacdo campo-
cidade
Geografia Urbana
Negro drama Racionais Mc’s Questodes étnico-
raciais

Alcantara e Fioravanti (2018) demonstram as potencialidades
do uso de produgdes cinematograficas para o ensino da Geografia.
Em nossas aulas, os filmes sdo sempre utilizados a partir do debate
de um tema gerador previamente discutido. Isto é fundamental, pois
demonstra aos estudantes o valor pedagégico da atividade. Os filmes
e documentarios que escolhemos raramente sdo exibidos em sua
totalidade, com excecdo daqueles cuja duracio é compativel com a
extensdo da aula (considerando o tempo necessario para debaté-los).

Apresentamos a seguir, uma lista de alguns dos filmes

exibidos nas aulas, e, os temas debatidos a partir destes.

Filme Direcao Tematica
Revolucao
Tempos Modernos Charles Chaplin Indugtrlal
Fordismo
Trabalho
Adeus, Lénin! Wolfgang Becker Guerra Fria
Encontro com o Globalizacao
Milton Santos St Uemmeler Geopolitica

69



TERRA LIVRE

Por dltimo, as atividades que envolvem desenho, como a
elaboracao de croquis ou mapas mentais, normalmente aplicadas
com as turmas de 6° ano do Ensino Fundamental II ou de 1° ano do
Ensino Médio, facilitam o entendimento de principios cartograficos
basicos, além do desenvolvimento da percepcéo sobre o espaco e sobre
a aplicabilidade dos conhecimentos geograficos, como aponta Santos
(2013).

Nesse sentido, Santos, Machado Neto e Magalhdes (2019),
demonstraram que o processo de criacdo de fanzines possibilita a
elaboracdo de métodos qualitativos de avaliacdo da aprendizagem.
Destaca-se ainda a abrangéncia multidisciplinar da metodologia e a
facilidade de adequacio da mesma a diferentes niveis de ensino.

Desenvolvemos uma oficina de criacdo de fanzines sobre o
processo de globalizacio em uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental II (figura 1). Observou-se que a atividade possibilitou
a mobilizacdo de diversas habilidades operatérias dos estudantes,
tais como as descritas por Antunes (2005), sobretudo aquelas
associadas ao ato de criar algo, interpretar e sintetizar informacoes,
analisar dados, comparar e criticar diferentes situacoes, e, por fim,
chegar a conclusées como resultado do préprio esforco de pesquisa,

ainda que em um patamar elementar.

Figura 1: Fanzines produzidos por estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental em escola da rede ptiblica municipal de Fortaleza
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Fonte: Acervo do autor.

Realizacao de aulas em campo

Uma abordagem pedagdgica primordial ao ensino de
Geografia, sobretudo se o objetivo do ensino-aprendizagem é agugar
nos estudantes a percepcio de serem eles sujeitos no espacgo
geografico, se da pela realizacdo de aulas em campo.

Neste sentido, temos acordo com Oliveira e Assis (2009, p.
198) quando argumentam que a aula em campo

[..] ndo deixa de ser aula, requisitando, aos
docentes e discentes, preocupacio com o objetivo de
estar em campo: uma construcgdo e legitimacio do
pedagégico processo de formagdo humana dos
alunos e dos proprios professores em sua trajetéria
profissional. A aula em campo nio é um simples
passeio, um dia de é6cio fora da escola, 0 momento
de alivio e brincadeiras, um caminhar para relaxar
as mentes 'baguncadas' das criangas e jovens do
mundo moderno.

Com isso em mente, conduzimos turmas do Ensino Médio, a
uma aula em campo na foz do rio Pacoti, limite municipal entre
Fortaleza e Aquiraz, tendo por objetivos: discutir a dinamica

geoambiental da zona costeira cearense; observar diferentes
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paisagens componentes da regido metropolitana de Fortaleza; e,
promover possibilitar a compreensio sobre a acdo dos diferentes
agentes produtores do espaco geografico cearense.

O local foi escolhido por possibilitar uma ampla discusséo
sobre a paisagem (natural e cultural) da cidade de Fortaleza - temas
recorrentes nos vestibulares da Universidade Estadual do Ceara.

Para este trabalho, foram realizadas aulas preparatoérias,
elaboracdo de material didatico relacionado aos temas a serem
discutidos e orientacbes sobre os procedimentos a serem seguidos
durante a atividade.

Como finalizacdo, realizou-se uma roda de conversa para o
compartilhamento de aprendizados e avaliacdo coletiva da aula em

campo.

Realizacao de palestras e rodas de conversa com convidados

A aula de Geografia nao se encerra em si. Por vezes é
necessario que ampliemos as abordagens levando a escola vozes e
sujeitos que possam complementar nossos temas e contetidos. Neste
sentido, buscamos oportunizar, sempre que possivel, a realizacio de
palestras e rodas de conversa sobre assuntos previamente debatidos
em nossas aulas.

Experiéncia instigante se deu quando convidamos colegas
ativas nos movimentos feministas em Fortaleza para uma roda de
conversa com o tema “Desigualdade de género e Feminismo(s)”
(figura 2), em complemento as aulas sobre caracteristicas
populacionais brasileiras em turmas do 3° ano do Ensino Médio.

Nossa intengdo era discutir junto aos nossos estudantes

temas emergentes na sociedade atual, além de provocar debates,
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possibilitar o confronto de opinides diversas e ampliar as percepcoes

acerca de diferentes realidades.

Figura 2: Roda de conversa “Desigualdade de género e
Feminismo(s)”

Fonte: acervo do autor.

Breves considerac6es sobre avalia¢do na pratica docente

Zabala (1998) considera que a avaliacdo é uma das etapas
fundamentais do processo educativo e que deve observar mais que
tdo somente resultados de exames regularmente aplicados.

Sendo assim, a exigéncia de resultados cristalizados em notas
ao fim dos bimestres demanda, ao longo do ano letivo, a utilizacio de
metodologias igualmente rigidas, tais como a aplicagao de provas de
multipla escolha. Empiricamente, observamos que essa imposi¢ao
provoca vicios na pratica avaliativa de professoras e professores,
sobretudo, por pensar esse processo apenas como “um instrumento

sancionador e qualificador, em que o sujeito da avaliagao é o aluno e
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somente o aluno, e o objeto da avaliagdo sdo as aprendizagens
realizadas segundo certos objetivos minimos para todos” (Zabala,
1998, p.195).

Entendemos, no entanto, que as dinimicas da vida escolar, da
cidade e das relacbes pessoais dos estudantes devem ser
consideradas em dada medida em nosso processo avaliativo. Dessa
forma, ndo vemos a quantificacdo e o simples carater diagndstico
como suficientes para a definicdo da qualidade do processo ensino-
aprendizagem desenvolvido. Tentamos, portanto, avancar a
agregacdo de aspectos da avaliacao formativa em nossas praticas,
especialmente pela incorporac¢ao do conselho de classe® como etapa
da avaliacao.

Se é de amplo entendimento que nossas escolas ainda
guardam fortemente principios de avaliacio meramente
quantitativos, pensamos que este fato ndo é de responsabilidade,
necessariamente, dos nucleos gestores das escolas ou dos docentes,
estando mais relacionado a estrutura educacional que visa notas
altas, resultados positivos nas avaliagdes externas, e aprovacdo em
vestibulares como sinénimo de sucesso.

Sousa (2013) pontua que a avaliacdo estd para além da
quantificagdo do desempenho dos estudantes e que deve caminhar
associada ao projeto de escola que se tem e que se pretende construir,
sendo nosso desafio contribuir para o desenvolvimento de formas de
avaliacido que pensem os individuos e institui¢des integralmente.

Finalmente, se compreendemos que a pratica avaliativa deve

se dar de forma integral, ndo podemos, pois, nos excluir do processo.

3 A .

Atividade recorrente nas escolas, o conselho de classe consiste num momento em
que corpo docente e nucleo gestor debatem coletivamente aspectos relevantes a
avaliacdo de cada estudante.
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E necessdrio que estejamos dispostos a pensar nossa docéncia em
multiplas dimensoées. E fundamental assumir que, mesmo as boas
praticas pedagdgicas, ndo se encerram em si. Num exercicio dialético
de compreensao da atividade docente, é necessario tecer autocriticas.

Destacamos aspectos que consideramos fundantes e,
portanto, elementos constantes na revisdo e aprimoramento de nossa
pratica (que, eventualmente, podem colaborar na reflexio de outros
docentes sobre as suas préprias), a saber:
1. Sistematizacdo/periodicidade das atividades

Embora compreendamos, que um bom planejamento deve
estar preparado para o imponderavel, a sistematizacio das praticas
adotadas é primordial. Nao se constréi ensino-aprendizagem de
1mproviso. Deve-se avancar na defini¢io de objetivos e estratégias de
ensino, a fim de potencializar os momentos de aula.
2. Ampliar o protagonismo dos estudantes

Nem sempre a dinamica escolar nos permite maior estimulo
ao protagonismo estudantil. No entanto, sempre que possivel
devemos incentivar as/os estudantes a buscarem de forma autéonoma
a construcdo dos proprios conhecimentos, a despeito da possivel
resisténcia dos mesmos, ou, de colegas professoras e professores que
nao estejam sintonizados com essa perspectiva.
3. Desenvolvimento de projetos interdisciplinares

Em nossa experiéncia comprovamos o que Pontuschka,
Cacete e Paganelli (2009) apontam: aulas ou temas integrados, que
caminham a interdisciplinaridade, atraem os estudantes e agregam
maior aprendizado. Por nos moverem do lugar comum, estratégias
de ensino interdisciplinares sdo desafiadoras. Empiricamente,
observamos que, nio sendo possivel a pratica interdisciplinar,

momentos de discussdo multidisciplinar dos contetidos ja oferecem
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uma boa alternativa a elaboragdo de situacgdes significativas de
ensino-aprendizagem.
4. Avancar na autoavaliacdo de metodologias e pratica

Nio podemos nos distanciar do processo avaliativo. Pelo
contrario, somos também objetos de avaliacdo. A constante reflexdo
sobre as praticas desenvolvidas aponta caminho para nosso
aperfeicoamento profissional.

5. Registrar, expor e aproveitar academicamente experiéncias
exitosas

Experiéncias exitosas de ensino devem ser compartilhadas
com a comunidade académica pela possibilidade de suscitar reflexées
aos colegas, e, colaborar com a formacéo de novas e novos docentes.
Isto é possivel apenas com o registro de atividades, e com o devido
rigor metodoldgico em sua aplicacdo.

6. Participar dos espacos de debate politico da categoria

Consideramos este aspecto particularmente importante.
Ninguém é professora ou professor sozinho. Para além dos nossos
estudantes, nossa atuacio tem reflexo em toda a categoria docente,
afinal, uma boa professora, um bom professor, eleva nossa
importancia na sociedade.

Sobretudo, é imperativo que, enquanto integrantes de uma
categoria profissional, estejamos disponiveis a colaborar com nossas
pautas/lutas coletivas, e ndo apenas daquelas por reajustes salariais.
Freire (1996, p. 66) coloca que “a luta dos professores em defesa de
seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um
momento importante de sua pratica docente, enquanto pratica ética.
Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela

faz parte”. Isto exige, dentre outras coisas, fortalecer nossos
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sindicatos, estar presente nos atos e manifestacdes, nos inteirar dos
debates politicos que nos rodeiam.

Por dltimo, ainda no Ambito da ética profissional, é necessario
estudar (Freire, 1996). Compreender que nossa formacdo ndo se
encerra na conclusio da graduacio. Que, dentro de nossas condi¢ées,

devemos buscar atualizacio.

Consideracées finais

O ensino de Geografia pode colaborar significativamente para
a compreensio da complexidade do mundo em que vivemos. No
ambito escolar, mais especificamente aos docentes, essa condicéo
reivindica a elaboracio de situacbes de ensino-aprendizagem que
conduzam as/os estudantes a percep¢ao de seus papéis na sociedade,
a tomada de consciéncia de que sio sujeitos no espaco geografico.

Portanto, pensar a pratica docente deve ser exercicio
constante entre professoras e professores que visam potencializar
sua atuacdo. Esta tarefa se apresenta em multiplas dimensdes: a da
compreensao tedrica da praxis educativa, a das praticas pedagbgicas
em si, a do processo avaliativo.

Compreendemos que, pela (re)avaliacio de nossa docéncia,
nos tornamos capazes de aprimora-la. A nosso ver, a pratica docente
estd para além da dimensdo pedagédgica e perpassa,
necessariamente, a condicdo de classe (categoria profissional),
dotada de demandas que existem no interior e no exterior do espaco
escolar.

Nossa atuacdo deve estar tdo voltada ao desenvolvimento e
aplicacdo de metodologias que dinamizem as aulas e facilitem o

aprendizado quanto a garantia de nossa proépria existéncia,
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sobretudo, numa sociedade que questiona o papel e a importancia de

professoras e professores.
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