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Resumo:

O ensino dos aspectos fisico-naturais na
Geografia Escolar facilita a compreensio
e a conexdo dos estudantes com a
dinamica ambiental cotidiana. Este
estudo objetiva discutir a importancia do
Ensino de Geografia Fisica pautado na
realidade para um processo de ensino e
aprendizagem eficaz, tomando como
exemplo quatro recortes espaciais
localizados no baixo curso do rio Poti
(Teresina/PI) e aplicando em uma turma
de uma escola na regido Sudeste da
cidade. Metodologicamente, realizou-se
leitura tedrico-conceitual, andlise da
paisagem em quatro pontos do rio Poti,
utilizando o QGIS versao 2.16 e registros
fotograficos. Os resultados evidenciam a
diversidade de elementos fisico-naturais
locais, influenciados  por  fatores
geoldgicos, geomorfoldgicos, drenagem,
vegetacao e solo. Essas descobertas sao
relevantes para serem incorporadas ao
ensino, especialmente nas turmas de 6°
ano do Ensino Fundamental. A pesquisa
concluiu que existe uma associa¢ao entre
os elementos da Geografia Fisica e os
aspectos sociais, proporcionando uma
linguagem adequada aos estudantes
para abordar temas relacionados aos
elementos fisico-naturais presentes nas
paisagens cotidianas, com destaque para
a presenca do rio Poti nesse processo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia
Fisica, Processo  de Ensino e
Aprendizagem, Rio.
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Abstract:

The teaching of physical-natural aspects in School Geography
facilitates students’ understanding and connection with everyday
environmental dynamics. This study aims to discuss the
importance of Physical Geography Teaching based on reality for an
effective teaching and learning process, taking as an example four
spatial sections located in the lower course of the Poti river
(Teresina/PI) and applying it to a class at a school in Southeast
region of the city. Methodologically, theoretical-conceptual reading
and landscape analysis were carried out at four points of the Poti
river, using QGIS version 2.16 and photographic records. The
results highlight the diversity of local physical-natural elements,
influenced by geological, geomorphological, drainage, vegetation
and soil factors. These discoveries are relevant to be incorporated
into teaching, especially in 6th year elementary school classes. The
research concluded that there is an association between the
elements of Physical Geography and social aspects, providing an
adequate language for students to address topics related to the
physical-natural elements present in everyday landscapes, with
emphasis on the presence of the Poti river in this process.
Keywords: Physical Geography Teaching, Process of Teaching and
Learning, River.

Resumen:

La ensefianza de los aspectos fisico-naturales en la Geografia
Escolar facilita la comprensién y la conexién de los estudiantes con
las dinamicas ambientales cotidianas. Este estudio tiene como
objetivo discutir la importancia de ensefiar Geografia Fisica basada
en la realidad para un proceso de ensenanza y aprendizaje efectivo,
tomando como ejemplo cuatro secciones espaciales ubicadas en el
curso inferior del rio Poti (Teresina/PI) y aplicAndolo a una clase en
una escuela en la region sureste de la ciudad. Metodolégicamente se
realiz6 lectura tedrico-conceptual y analisis del paisaje en cuatro
puntos del rio Poti, utilizando QGIS versiéon 2.16 y registros
fotograficos. Los resultados destacan la diversidad de elementos
fisico-naturales locales, influenciados por factores geoldgicos,
geomorfoldgicos, drenaje, vegetacién y suelo. Estos hallazgos son
relevantes para ser incorporados a la docencia, especialmente en las
clases de 6to ano de educacién primaria. La investigacién concluyd
que existe una asociacion entre los elementos de la Geografia Fisica
y los aspectos sociales, brindando un lenguaje apropiado para que
los estudiantes aborden temas relacionados con elementos fisico-
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naturales presentes en los paisajes cotidianos, con énfasis en la
presencia del rio Poti en este proceso.

Palabras-clave: Ensefianza de la Geografia Fisica, Proceso de
Ensenanza y Aprendizaje, Rio.

Introducéao

O ensino de Geografia Fisica é um ponto que pode gerar
discussbes que favorecem ndo somente o melo natural, mas
principalmente o meio antropizado, onde a acdo humana possui
uma ligacdo direta as atividades extrativistas. Falar das tematicas
fisico-naturais para um publico mais novo abrange um campo
social, ainda mais quando a metodologia aborda o cotidiano,
abstraindo do imaginario e tornando palpavel a vida dos
estudantes.

O ensino de Geografia Fisica elabora uma discussido que
pressupoe uma dificuldade a qual os envolvidos podem encontrar
empecilhos no processo de Ensino e Aprendizagem ao deparar-se
com os estudos que envolvem as temadaticas fisico-naturais,
principalmente quando ndo ha uma contextualizacdo da realidade
dos estudantes. Assim, este estudo tem como objetivo discutir a
importancia do Ensino de Geografia Fisica pautado na realidade
para um processo de ensino e aprendizagem eficaz, tomando como
exemplo quatro recortes espaciais localizados no baixo curso do rio
Poti (Teresina/PI).

Em representacédo direta dos anseios a serem respondidos
0s seguintes questionamentos surgem como uma estruturacio deste
estudo: O que é o processo de Ensino e Aprendizagem no contexto
da Geografia Fisica? Quais elementos fisico-naturais do rio Poti
podem ser abordados em sala de aula baseados na paisagem

vivenciada pelos estudantes? As indagac¢bes aqui mencionadas nio
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preconizam um carater estatico da amplitude destes estudos, mas
tém a intencdo de que um novo olhar por parte do leitor possa
surgir, proporcionando novos materiais visando esta tematica.

E com o entendimento de alcancar melhores resultados no
processo de ensino e aprendizagem das tematicas fisico-naturais na
disciplina de Geografia na Educacdo Basica que este estudo se
justifica, principalmente colocando como objeto a ser estudado:
trechos do rio Poti e as dinamicas da paisagem (interacdo dos
aspectos fisico-naturais), como elo junto a realidade dos estudantes.
Nesse sentido o presente artigo é fruto das observacbes e andlises
de pesquisas de campo e visita a escolas que margeiam o rio Poti na

cidade de Teresina/PI.

Procedimentos metodolégicos

O arranjo metodoldogico desta pesquisa esta consolidado em
quatro momentos: o primeiro na abordagem conceitual e a inter-
relacéo possivel entre os objetos aqui estudados; a segunda fase da-
se nas especificagdes de quatro recortes espaciais caracterizando os
elementos fisico-naturais presentes no baixo curso do rio Poti
(Teresina/PI); seguido das possibilidades de estudo visando a
localizacdo das escolas presentes nas regides a serem estudadas;
aplicacdo de uma proposta metodolégica que aborde as tematicas
fisico-naturais, tendo como base o rio Poti, em uma turma de 6° ano
do ensino fundamental em Teresina/PI.

Em observancia, e visando obter resultados relevantes no
arranjo mencionado, o texto faz uso de pesquisa bibliografica, o que
constitui a base tedrica desta pesquisa através da aproximacido de

autores que discutem ensino de Geografia e as tematicas fisico-
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naturais no processo de ensino e aprendizagem, dentre outros
temas correlatos. As principais fontes de coleta dessas informagoes
sfo sitios eletronicos, livros, dissertagoes, teses, artigos cientificos,
documentos e leis referentes ao tema, a exemplo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Ao resumir os elementos citados, a metodologia aborda:
pesquisas bibliograficas; coleta de dados e andlise do material
histérico em imagens presentes em arquivo pessoal e softwares que
permitem o uso livre; producéo do mapa de localizacdo da 4rea (com
utilizacdo do QGis versdo 2.16); pesquisa exploratéria in loco com
observacdo aos elementos fisico-naturais; além da explanacio
escrita dos dados coletados em campo (entre maio e agosto de 2021)
estudado com verificacdo das possibilidades de uso para a educacéo
basica; aula dividida em trés momentos em uma escola publica com

analise dos resultados obtidos diante da experiéncia dos estudantes.

O processo de ensino e aprendizagem na Geografia

A reflexdo pertinente no processo de ensino e
aprendizagem elabora diversas discussdes filoséficas que
investigam a juncdo das palavras ensinar e aprender. Kubo e
Botomé (2001) discorrem que a unifio destas palavras define um
complexo sistema de interacées comportamentais entre os sujeitos
escolares, mas protagonizados por professores e estudantes,
tratando-se de uma discussido que envolve uma grande carga
psicolégica humana, sendo assim, abrangendo assuntos que vao
além do que ja possa ter sido estudo. Ainda dentro desta tematica,
os autores apontam sobre o supracitado processo, afirmando que é

mais do que “ensino” e “aprendizagem”, ambos possuem
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diferenciacdes entre si, tornando nitida a independéncia de cada
acdo humana. As acdes de “ensinar” e “aprender” sido diferentes,
com isso, é plausivel dividir para entender a jun¢do de ambos os
termos para cada um contribuir na sua individualidade, para
formacéao da expressao.

Freitas (2016) define o ato de “ensinar” como a atividade
com a finalidade de que o outro obtenha o conhecimento, ou seja,
uma atitude passiva do ensinado, tornando-o dependente do que é
apresentado pelo sujeito. Mas somente em mao Unica, no caso do
receber, ndo constitui a acio do verbo, é preciso ter o agir, existindo
a necessidade do sujeito se colocar em disposicao para tal ato
(Anastasiou, 2011).

Discorrer sobre a definicdo de “aprendizagem” é falar sobre
as capacidades cognitivas que o ser humano tem de deduzir e ligar
conceitos apresentados para formar sua proépria definicdo dos
elementos. Skinner (2005), ao estudar sobre aprendizagem, constréi
sua definicdo como uma mudanca nas possibilidades das respostas,
sendo necessario apontar as condi¢ées sob as quais determinada
indagagio estda sendo realizada, isto é, o ser humano em um
processo de raciocinar analisando todos os fatores que conduzem a
uma dedugdo légica podendo perdurar por muito tempo seja de
maneira explicita ou até inconsciente do sujeito.

Os paragrafos anteriores apresentam defini¢ées de ensino,
como um ato passivo que parte de um outro sujeito para obter o
conhecimento, e aprendizagem, que ao coletar informacdes é feita
uma leitura individual e até inconsciente. Sendo assim, o Ensino e
a Aprendizagem, apesar de se sustentarem dentro de suas
individualidades como ac¢bes Unicas, ao se unirem determinam que

o conhecimento de terceiros adentra na subjetividade do ser

517



ORIO POTI (TERESINA/PT) COMO OBJETO DE ESTUDO NO AMBITO DA GEOGRAFIA
FISICA ESCOLAR: ARELACAO ESTUDANTE-RIO-ESCOLA

humano, assim favorecendo que o desenvolvimento dos conceitos
receba uma leitura proépria.

E valido ressaltar que este processo é eterno, um ciclo que
perdura e tem um maior destaque nos ambientes escolares, com a
imagem do professor, ainda que atualmente nio seja mais o tnico
detetor de saberes, que facilita o contato com o conhecimento e o do
aluno como agente receptor e capaz de analisar e assim efetivar a
aprendizagem.

Ao relacionar o Ensino e Aprendizagem com Geografia na
Educacéo Basica é possivel encontrar entraves que nio facilitam a
eficacia. Em um vislumbre atual, a maneira mais comum de
ensinar Geografia, sem dicotomias entre as areas Humana e Fisica,
esta atrelada ao discurso do professor ou do livro didatico, ainda
que muito eficazes, ndo estabelecem de maneira direta, e até tatil,
da insercao dos estudantes no espaco em que ele esta inserido, seja
ele prevalecendo elemento antropizados ou néo.

As arguicdes de Vasconcelos (2017) apresentam um
professor que simplesmente escolhe um contetdo presente no livro
didatico e discorre sobre alguns fenomenos pertinentes as aulas
com descricbes e explicacoes, em que muitas nio existe uma
atribuicao associativa da realidade do publico alvo seguindo de um
processo avaliativo, que em determinados casos enaltece os
exercicios de memorizagao para verificagao de aprendizagem.

Ao aprofundar essa discussdo no ambito da Geografia
Fisica, as opc¢oes metodoldgicas sao variadas, porém, nao existe uma
consonancia do que pode ser certo ou errado de como se ensinar,
mas na grande maioria das propostas, é possivel notar a
importancia da aproximac¢do do que é presente das paisagens

presentes no dia a dia dos estudantes.
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Ao trazer essa perspectiva, a figura do professor torna-se
indispensavel na construcdo do olhar geografico que os estudantes
podem vir a ter. Contudo, responsabilizar o docente por todo esse
processo nao leva em conta todo o contexto s6cio-histérico que os
sujeitos escolares estdo inseridos. Cavalcanti (1998), ao referir-se
sobre o professor, constitui que nfo é um processo que vem somente
deste elemento em questdo, ndo ¢é apenas transmitir os
conhecimentos e o entendimento de suas necessidades imediatas,
ou seja, precisa partir das duas principais figuras como agentes
ativos, o aluno, por estar no processo da atividade mental ou fisica,
¢é fundamental nas relacdes com os objetos de conhecimento, neste
caso, o geografico; o professor é sujeito ativo por ser capaz de
realizar a mediacdo dos estudantes com os objetos. Assim, nio é
apenas apontar um unico culpado pela possivel nio eficiéncia no
processo de ensino e aprendizagem, mas observar os componentes
de tais acoes.

Para a valorizacio do ensino de Geografia é indispensavel
que nio se use mais as praticas voltadas a um alinhamento mais
tradicionalista (Paiva; Nascimento Neto; Lima, 2019). Sendo assim,
deve-se encontrar um meio de aproximar do estudante a Geografia
com metodologias que estabelecem um entendimento da realidade
em que se vive e se afastando de meios tradicionais, onde por vezes
sdo guiados por elementos que ndo seguem a paisagem vivenciada,
para assim facilitar o processo de ensino e aprendizagem. Por
conseguinte, ensina-se um conhecimento que é possivel estar nele
como agente ativo para que o estudante aprenda de maneira a
observar as interacdes que se tém com o meio.

Sem intencoes de aprofundar no ambito deste assunto, mas

com observancia de cita-las pela relevancia de duas teorias dentro
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da proposta do Ensino de Geografia Fisica, e segundo Albuquerque
(2017) indispenséaveis, é a Teoria Geral do Sistemas de Ludwing
von Bertalanffy em 1968 e a da Aprendizagem Significativa de
David Paul Ausubel, na década de 1960.

A Teoria Geral do Sistema, de acordo com Vale (2012), é
definida como um complexo de componentes em constante interacao
com caracteristicas das totalidades organizacionais, entre elas a
interacdo, soma, mecanizacdo, centralizacdo, competicao,
finalidade, etc., sendo aplicado aos fenémenos concretos.
Bertalanffy (1968), em relacdo a Teoria Geral dos Sistemas,
discorre que é um instrumento passivel de ser utilizado em
diferentes campos e transmitidos entre si, protegendo informacoes
das analogias superficiais, sendo o que mais entra em consonancia
com a proposta aqui discutida a ideia do organismo vivo, ou seja,
um sistema aberto, um ser em constante interagdo com o ambiente.

E entendido que alguns termos e/ou expressdes ao serem
aplicadas no ambiente escolar, ainda quando se fala de criancas
recém saidas do Ensino Fundamental anos iniciais, pode complicar
mais do que ajudar na compreensio de tematicas como a Teoria
Geral dos Sistemas. Elaborar essa tematica envolta da Geografia
Fisica é por muitas vezes abstrata, devido a falta de associa¢do dos
elementos estudados na escola com as paisagens observadas no
cotidiano pelos estudantes, o que desfavorece a conciliacio de
cendarios reais com o imaginario. que poderia ser realizado advindo
dessas analises diarias, que na maioria das vezes basta um olhar
geografico para consolidar conceitos basicos. Sobre essa associagéo,
o termo em destaque a ser utilizado é Aprendizagem Significativa, o
qual Moreira (2019) define como aquele conhecimento que interage

o simbdlico ou abstrato de maneira natural e sem obrigagdes com o
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conhecimento prévio dos estudantes. Dessa maneira os
conhecimentos nfdo se resumem apenas aos que o professor
apresenta, mas busca investigar e ajuda na associagdo entre o
ambiente imaginativo e o empirico.

Abranger estas duas tematicas no dialogo geografico tem-se
em consonancia a Teoria Geral dos sistemas a associacdo direta
com os Geossistemas e a Aprendizagem Significativa inserida no
processo de Ensino e Aprendizagem.

A Teoria do Geossistema ¢é relativamente recente, na
década de 1960, nas discussdes geograficas e deriva da Unido
Soviética, onde Nascimento e Sampaio (2005) definem essa teoria
como uma unidade com ordenagem geografica prépria e um espaco
que propicie uma reparticio de todos os elementos de um
Geossistema, para que o todo possa prevalecer em equilibrio
conjunto. Segundo Lima e Silva (2015), a Geografia Fisica faz valia
da insercdo da Teoria Geral dos Sistemas, desde que a mesma
preconiza as inter-relacdes entre os elementos presentes no todo,
evitando os fatos isolados do meio a ser estudado, mas estudar as
interconexdes entre o meio fisico e o homem. Para o ensino da
Geografia Fisica, essa abordagem constitui e possibilita conceitos
no sentido mais cientifico, para aproximar em uma linguagem
propicia para a Educac¢ido Basica cabe estruturar metodologias que
prevalecga os elementos ja presentes na vida dos estudantes.

Utilizar a aprendizagem significativa dentro do processo de
ensino e aprendizagem na Geografia da Educac¢ido Basica sanaria
dificuldades recorrentes em sala de aula, desde que exista um
ambiente em que os agentes de aprendizagem estejam convivendo
nele e tornem os saberes dos estudantes relevantes nas discussoes,

tornando seus conceitos individuais uma miscigenacio dos novos
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conhecimentos apresentados pelos professores. Inserir a Geografia
Fisica nessa discussio tem os precedentes da insercio dos conceitos
correlatos a Teoria do Geossistema de maneira a associar com a
paisagem presente e até fisicamente presente no cotidiano dos
ensinados, fazer valer a intencio de tornar discussbes geograficas
que importe para as pessoas. Com isso, o estudo do meio pode ser
realizado de maneira tedérica e mais pratica, ele ajuda indo ao
campo para elaborar conhecimentos ndo s6 para questoes
comparativas, mas para estabelecer as mudancas que a dinamica
natural e/ou antrdpica pode causar em curto e/ou longo prazo
dentro do que se entende como Geossistema, termo este que pode
ser confuso para criancas na educacdo bdsica quando nio
exemplificado, ou como no caso, experimentado 1n Joco.

Aulas de campo podem proporcionar esse contato com
paisagens, tornando o conceito teérico mais palpavel, e visto a esta
prerrogativa o estudo sairia de um espaco formal para um né&o
formal, tornando viavel essa experiéncia com diversos elementos
fisico-naturais. Tomando partida do que Silva e Campos (2015)
abordam em relacdo a definicido de aula de campo, tém-se que ela é
uma metodologia que estimula a analise critica do contexto global
das transformacdes que ocorrem nas paisagens, das interacoes
entre a humanidade e os elementos naturais com base na sua
organizacio, e das conexdes entre individuos e o ambiente que
experimentam, percebem e examinam.

Elaborando ainda sobre esta temdatica, Viveiro e Diniz
(2009) discorrem que é através das praticas em campo que o0s
estudantes tém a oportunidade de se conectar diretamente com o
ambiente estudado, o que lhes permite participar ativamente e

tornar-se um elemento presente de cenarios reais. Dessa maneira,
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para além de incitar a curiosidade e ampliar os sentidos, esse tipo
de abordagem viabiliza a comparacio entre conceitos tedricos e sua
aplicacdo pratica e ainda torna o estudante protagonista da
construcio de um conhecimento.

Diante do exposto, ao defender a possibilidade
metodoldgica inserida de maneira interativa com a realidade dos
docentes, Silva e Viana (2020) indicam que tem uma forte
necessidade de caminhar além das estruturas classicas e praticas
de ensino e que se caracterizam por uma aprendizagem da ciéncia
geografica por memorizacio na escola, sendo esta considerada acoes
ineficientes por serem inviaveis na articulacdo com vivéncias
cotidianas dos estudantes. As autoras ainda citam em suas
consideracoes que tal metodologia nao possibilita a contribuicao de
maneira positiva para um desenvolvimento social a partir do
Ensino de Geografia Fisica.

A proposta aqui estabelecida segue as orientacbes e sdo
baseadas através das unidades temadticas, objetos de conhecimento
e habilidades no escopo das Ciéncias Humanas conforme a BNCC
(2017) para o Ensino Fundamental. Em Geografia no 6° ano (tendo
em vista possuir uma maior relacdo com os aspectos fisico-
naturais), por exemplo, sdo quatro unidades teméticas (O Sujeito e
seu Lugar no Mundo; Conexdes e Escalas; Mundo do Trabalho; e
Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida) as quais se articulam
com os objetos (Identidade Cultural; Relacdes entre os
Componentes Fisico-Naturais; Transformagdo das Paisagens
Naturais e Antrbopicas e Biodiversidade e Ciclo Hidrolégico,
respectivamente). Nestas, temos as habilidades que dialogam,
sendo eles (BNCC, 2017):
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e (EF06GEO01) Comparar modificacdes das paisagens nos
lugares de vivéncia, ponto importante para a proposta
apresentada aqui, e os usos desses lugares em diferentes
tempos;

e (EF06GE04) Descrever o ciclo da 4gua, que convém usar o
rio Poti como objeto de estudo em sala de aula, comparando
0o escoamento superficial no ambiente urbano e rural,
reconhecendo os principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal;

e (EF06GE05) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo,
relevo e formacées vegetais, os elementos cabiveis a estudar
da Geografia Fisica;

e (EF06GE06) Identificar as caracteristicas das paisagens
transformadas pelo trabalho humano, associar o movimento
antrépico e inserir o fator social no ensino de Geografia
Fisica, a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do
processo de industrializacao;

e (EF06GE07) Explicar as mudancas na interacio humana
com a natureza a partir do surgimento das cidades,
evidenciando a expansdo urbana e onde o estudante esta
inserido nesse processo que modifica as paisagens;

e (EF06GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo
(rota(;éo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de
apropriacio dos recursos hidricos (sistema de irrigacdo,
tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas
vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares,

apresentando para os alunos as diferentes interacées que a
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acdo humana com os diferentes meios pode causar, seja de
maneira positiva ou negativa com as questdoes ambientais;

e (EF06GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades
com a natureza, com base na distribuicdo dos componentes
fisico-naturais, incluindo as transformacdes da
biodiversidade local e do mundo, a intencéao é fazer com os
discentes obtenham novos conhecimentos focados ao carater
mais fisico da Geografia;

e (EF06GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o
uso das principais bacias hidrograficas no Brasil e no
mundo, enfatizando as transformacbes nos ambientes
urbanos, em relacdo a essa habilidade evidéncia o quanto as
modificagoes é algo constante e a importancia de entender os

motivos de elas estarem ocorrendo.

Estruturar o Ensino e Aprendizagem com a Teoria da
Aprendizagem Significativa faz com que a realidade dos estudantes
entre em foco nos temas presentes na Geografia Fisica, tornando-os
membros da sociedade local que entendem os processos naturais.
Segundo Callai e Monteiro (2017), a geografia escolar deve ser
encaminhada de modo que a formacido dos estudantes compreenda
a espacialidade em que vivem e que através do conhecimento
adquirido em sala de aula e dos preexistentes possam produzir os
seus préprios conceitos e com exercicio de autonomia elaborar de
maneira individual e coletiva a sua cidadania. Diante do exposto
tem-se que, conforme a BNCC (2017), essas habilidades, ao serem
adquiridas no ambiente escolar, influenciam outros componentes
sociais.

Destaca-se que héa criticas quanto a utilizagao da BNCC.

Embora ela atenda a algumas necessidades da ciéncia geografica,
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em alguns casos, ha limitacées em relacdo aos contetidos propostos,
especialmente no ambito regional. Isso demanda do professor a
tarefa de elaborar, em um curto periodo, elementos que englobem
aspectos tanto mundiais e nacionais quanto regionais e locais. Esta
pesquisa, abrange elemento locais a serem inseridos no ensino,
porém, ¢é reconhecido essa limitacdo devido as normativas

estabelecidas pela BNCC.

Exemplo a ser aplicado no ensino de Geografia Fisica

Ao definir Bacia hidrografica, Lima (2012) a determina
como o conjunto de superficies drenadas por um canal principal (o
rio com uma elevada dinadmica hidrica) e seus afluentes,
representando a unidade mais ampla de contetdos qualitativo e
quantitativo para uma analise, que possam favorecer a pesquisa a
partir de elementos derivados do recurso agua e dos fluxos de
sedimentos nutrientes. O mesmo autor versa sobre a importancia
de estudar as Bacias Hidrograficas, enfatizando que as mesmas
possuem caracteristicas biogeofisicas, apresentando sistemas
ecolégicos e hidrolégicos com relativa coesdo. Sendo assim, possui
elementos necessarios e com relativa importancia para elaborar
novos conhecimentos a serem repassados a estudantes.

E com o entendimento especifico que as Bacias
hidrograficos estabelecem paisagens que sdo unidades de estudo
para diversas areas do conhecimento, e com um enfoque nos
elementos mais relevantes a Geografia, que esse estudo tem como
recorte o Baixo Curso da Bacia Hidrografica do rio Poti, sendo
assim um exemplo propicio para atingir os objetivos aqui

almejados.
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A localizagdo geografica foi o principal motivador da
substituicdo da capital do Piaui, que antes era Oeiras (antiga
capital) e passou a ser Teresina (atual capital). A mesma encontra-
se localizada entre os rios Poti e o Parnaiba, fator que no passado
favoreceu o transporte de passageiros, mercadorias e a
possibilidade de expandir a conexdo no territério. Conforme os
estudos de Abreu e Lima (2020), o crescimento urbano em Teresina
resultou na ocupacéo e impermeabilizacdo de diversos afluentes de
rios na cidade. Esse processo incluiu a elevacdo de morros,
impactando nascentes de riachos, muitos dos quais sao pouco
perceptiveis devido a canalizacdo em galerias ou ao aterramento
sob pavimentacdo, ocupando areas planas e terracos fluviais.

Ao voltar-se para as consequéncias da acdo humana nas
proximidades de rios, Nunes, Silva e Aquino (2020) exemplificam
que nos bairros que margeiam o rio Poti é facilmente possivel
encontrar esgoto a céu aberto cruzando ruas e avenidas e
acompanhando as sarjetas que tinha a finalidade inicial escoar as
aguas pluviais. Os aspectos fisico-naturais foram agentes
influenciadores de maneira direta na formacio da cidade e, com a
expansido populacional, a espacializacdo fez e ainda faz com que
esse processo modifique ambientes.

Em aproximadamente 60km do rio Poti no municipio de
Teresina, 29km sao localizados no perimetro urbano, onde ha uma
variedade de elementos fisico-naturais que permitem explicacoes,
como a quantidade elevada de meandros, presenca de afloramentos
rochosos, marmitas e bancos de areia. Ainda é possivel citar a
relacéo do rio Poti com a drenagem do rio Parnaiba, a variabilidade
da vegetacdo, as unidades de conservacdo, as formas e processos de

uso e ocupacido de suas margens, os muitos casos de impactos
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(socio)ambientais, os perfis de solo, a relacdo do clima com o nivel
da agua, além dos inumeros episdédios de enchentes e inundacées,
dentre outros elementos que podem ocasionar discussoes em sala de
aula.

As variaveis ambientais a serem observadas nesta proposta
é a Geologia, Geomorfologia, Antropoceno, Drenagem/Hidrografia,
Climatologia, Pedologia, Vegetagao como elementos das paisagens a
serem estudadas. Sendo assim, para especificar de maneira mais
direcionada, aqui serdo observadas quatro paisagens (Figura 04),
que seguiram a direcdo montante-jusante do rio Poti, sendo estas
indicadas no mapa de localizacdo e explicitas nas imagens

presentes na Figura 1.

Figura 1: Localizacdo da drea de estudo
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Fonte: Organizado pelo autor (2022).

Localizado na zona rural do municipio, o Povoado Alegria

(Figura 2.1) tem parte de sua economia baseada na presenca do rio

528



TERRA LIVRE

Poti, sendo as duas de maiores relevancia a mineracio (de areia e
seixo) e pesca. O Balnedrio Curva Sdo Paulo (Figura 2.2) é um
ponto localizado em uma zona de interseccdo entre o rural e o
urbano no bairro Sdo Sebastido na regido Sudeste da cidade e
possui uma capacidade de variabilidade elevada de elementos
fisico-geograficos notaveis a olho nu, a exemplo da caracteristica
meandrantica do canal. Os dois ultimos pontos sdo Pesqueirinho
(Figura 2.3) e o Encontro dos Rios (Figura 2.4) que se localizam na
regiao Centro-Norte e possuem caracteristicas similares entre si,
onde, seguindo a confluéncia do rio Poti com o rio Parnaiba,
determinando assim o trecho exutério da bacia hidrografica, e

conferindo as maiores larguras do canal.

Figura 2: Pontos de observagdes das paisagens analisadas (em 2.1 Povoado
Alegria, 2.2 Balneario Curva Sdo Paulo, 2.3 Pesqueirinho e 2.4 Encontro
dos Rios).

2

Fonte: Organizado pelos autores (2022).
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Goées (1995) em suas pesquisas aborda o contexto geoldgico
das areas supracitadas que estfo inseridas na Bacia Sedimentar do
Parnaiba, a qual é datada do Paleozdbico, onde o seu processo
deposicional esta associado aos riftes de Jaibaras, Jaguarapari,
Cococi/Rio Juca, Sdo Julido e Sdo Raimundo Nonato, sob influéncia
estrutural, ficando localizada proxima da interseccio entre as
estruturas geolégicas dos lineamentos Transbrasiliano e Picos-
Santa Inés.

Na arquitetura deposicional da bacia, identificam-se trés
supersequéncias: o Grupo Serra Grande (Siluriano), o Grupo
Canindé (Devoniano) e o Grupo Balsas (Carbonifero-Tridssico).
Destaca-se, neste estudo, a presenga deste ultimo grupo, com énfase
nas formacdes Piaui (C2pi) e Pedra de Fogo (P12pf). Esta formacéo
¢ mais predominante no Povoado Alegria, Pesqueirinho, Encontro
dos rios e Curva Sao Paulo. Em determinados pontos possui
afloramentos rochosos no leito do rio Poti (Figura 3), a montante,
na zona Rural, tais rochas originam marmitas e neste tltimo ha o

contato desta formacéo com a Pedra de Fogo, sobreposta a ela.

530



TERRA LIVRE

Figura 3: Afloramento rochoso no rio Poti presente no Balneario Curva
Sédo Paulo

A

res (2022).

Fonte: Organizado pelos auto

Continuando na visado geoldgica, sobretudo hidrogeoldgica,
as areas estudadas estdo sob influéncia granular e porosa, ou seja,
de produtividade moderada, do sistema Aquifero Poti-Piaui (SAPP),
contendo a espessura média de 450 metros (Monteiro, et al., 2016).

Em consideracdo & classificacio de Lima (2011),
geomorfologicamente as areas em questdo localizam-se na classe de
Planicies e Terracos Fluviais. O relevo possui altimetria maxima de
70 metros, é caracterizado por possuir feicoes de acumulacido em
decorréncia da dinamica fluvial e tem forte relacdo ainda com os
meandros do rio Poti que auxiliam nos extensos terracos e planicies
aluviais, servindo ainda como areas de extracdo mineral, sendo os
mais comuns seixos, “massara”’ e areia fina.

Ainda no contexto geomorfolégico e considerando a
taxonomia de Ross (1992) e estudo de Moraes e Lima (2015), tém-se
para as areas estudadas:

e 1° taxon (unidade morfoestrutural): Bacia Sedimentar do

Parnaiba;
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e 2° tiaxon (unidade morfoescultural): Baixos Planaltos do

Médio-Baixo Parnaiba;
e 3° taxon (subunidade morfoescultural): drea de acumulacio
inundaveis e Planicies fluvio-lacustres;
e 4°taxon (padrdes de relevo): Planicies e Terracos Fluviais.
As observacoes efetuadas nas localidades constataram uma
correlacdo com os depdsitos aluvionares arenosos e areno-argilosos.
que possuem coloracdo vermelha, marrom, cinza e cinza
esbranquicada, e estdo sob a forma de camadas e/ou lentes nas
margens dos cursos d'agua, sdo associados a relevo plano a
ondulado com alturas inferiores a 5 metros e, geralmente, contendo
declividade inferior a 5°, além de baixa capacidade de suporte nas
camadas argilosas e média a alta nas camadas areno-siltosas
(CPRM, 2020). E variavel o desenvolvimento de processos erosivos,
tornando essa possibilidade alta em trechos das margens dos cursos
d’agua, havendo solapamento. Ocorre contaminac¢do do lencol
freatico nas camadas arenosas permeaveis.
Superficialmente as unidades aqui referidas sdo atingidas

pelos processos morfodinamicos e eventos de enchentes e
inundagées, como as que ocorreram nos anos de 2004, 2009, 2019.
Tais fatos tornaram plausivel a construcdo de estruturas (feicées
antropogénicas) para a protecio com o objetivo de diminuir esses
riscos, a exemplo do Balneario Curva Sdo Paulo (construido em
2007), conforme a Figura 4.1 e do Dique da Boa Esperanca no
Encontro dos Rios e préximo ao Pesqueirinho (construido em 1980),
conforme Figura 4.2. A interacdo humana é clara nesses pontos
citados, onde o primeiro é ligada ao lazer, ainda que atualmente

nio esteja sendo assistido pelas autoridades (visto que as cheias do
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rio Poti degradaram parte da estrutura), no segundo tem uma

avenida e casa sobre o dique.

Figura 4: Diques no rio Poti (4.1 dique do Balne4rio Curva Sao Paulo e 4.2
Dique da Boa Esperanca)

Fonte: Organizado pelos autores (2022).

No contexto da drenagem e da geomorfologia fluvial,
observou-se em campo que, especificamente na porcdo do rio Poti
presente na area do Povoado Alegria, o canal apresenta uma
largura aproximada de 120 metros (Figura 5.1), carater retilineo,
terracos elevados podendo atingir 66m na sua margem esquerda
(Figura 5.2), como verificado no perfil de elevacio (Figura 5.3).

Na Curva Sao Paulo, como o nome sugere, observa-se a
formacdo de um meandro, que consiste em um trecho sinuoso com
cerca de 240 metros de largura. Esse padrao é influenciado pela
presenca de barras longitudinais, que sdo como bancos de areia ao
longo das margens do curso d'adgua, centrais e cordées marginais
convexos, os quais denotam baixa energia erosiva do rio na sua

porcio final (baixo curso). Segundo dados coletados pela SEMPLAM
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(2012), nessa parte especifica do rio Poti, ele recebe a contribuicio
de riachos que escoam para lagoas ao longo da margem direita, fato
que indica testemunhos de paleocanais, os quais auxiliam na
hierarquizacdo da drenagem da sub bacia PE3 (Poti Esquerda 3)
conforme Plano Diretor de Drenagem Urbana (PDDRU) de

Teresina.

Figura 5: Drenagem e eomorfoloi ial d ovoado Al Tia

MAIOR
ELEVAGAO
DO TERRACO

RIO POTI

Fonte: Organizado pelos autores (2022).

As areas correspondentes ao Pesqueirinho e Encontro dos
Rios compdem a Bacia LDN (Lagoas do Norte), segundo SEMPLAN
(2012). O rio Poti chega a largura aproximada de 164m no
Pesqueirinho e 198m na sua confluéncia com o rio Parnaiba. O rio
Poti é caracterizado pela baixa declividade, possuindo os maiores
afluentes, principalmente na margem direita, em Teresina e a
direcdo de escoamento Sul-Norte, quando, nas proximidades aos
bairros Zoobotanico e Embrapa o seu sentido de drenagem passa a
ser Leste-Oeste, neste ponto apresenta duas inflexées, a primeira
no sentido anti-horario e a segunda voltada para o sentido horario,

viabilizando que a sua foz chegue ao angulo aproximado de 90° ao
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encontrar com o rio Parnaiba, assim, influenciando no remanso que
sofre pelo rio Parnaiba, intensificando os eventos de inundacoes
devido essa barreira natural.

Viana (2013), ao abordar em suas pesquisas as teméticas
referentes ao clima de Teresina, afirma que este é do tipo tropical
subimido quente, é megatérmico, possui duas estacées bem
definidas e que estdo relacionadas diretamente ao regime das
chuvas, sendo elas: seca de junho a dezembro e chuvosa de janeiro a
maio. O periodo chuvoso ocorre no verdo e outono e deriva
diretamente da atuacdo da Zona de Convergéncia Intertropical
(ZCIT), de modo que ocorre a intensificacio da conveccéo do calor e
regulacdo do balanco da umidade sobre o territério piauiense.

Os microclimas referentes aos quatro pontos estudados
possuem suas peculiaridades determinadas pela urbanizacao que se
encontram em diferentes niveis em cada paisagem. A excec¢do ocorre
no Povoado Alegria, pois nele possui densa cobertura vegetal por
sua localizagdo ser na zona rural, e a Curva Sao Paulo, por possuir
caracteristicas urbanas na sua margem direita e rurais na
esquerda.

Ao especificar as caracteristicas pedoldgicas temos que,
conforme EMBRAPA (2011), tanto o Povoado Alegria quanto a Area
do Pesqueirinho e do Encontro dos Rios possuem associacoes de solo
entre Latossolos Amarelos Distréficos, Argissolos Vermelhos-
Amarelos Distroficos e Plintossolos Pétricos Concrecionarios. Ao
referir-se a area da Curva Sdo Paulo, tem-se, além da anterior, a
associacio entre Plintossolos Pétricos Concrecionarios e Neossolos
Litolicos Distroficos.

Sendo reflexo direto da inter-relacdo entre os elementos

aqui apresentados (geologia, geomorfologia, hidrografia, clima e
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solos), a cobertura vegetal é resultante direto das caracteristicas
anteriores e a inser¢do das atividades antrépicas. Foram
identificadas nas areas estudadas as seguintes formagoes vegetais:
floresta subcaducifélia, definindo como zona de transicio (Meio-
norte) com a predominancia da Mata dos Cocais, Floresta
Amazonica e do Cerrado, com boa visualiza¢do no Povoado Alegria,
com excecdo das areas degradas pela atividade mineradora
presente na area.

Existe uma variabilidade de exemplares de espécies
vegetais dispostas nas areas analisadas, entre elas foi perceptivel o
angico preto (Anadenanthera macrocarpa), angico branco
(Anadenanthera colubrina) e caneleiro (Cenostigma macrophyllum
Tul). Ressalta-se que a abordagem tipolégica, em relacdo aos portes,
distribuicdo e densidade da cobertura vegetal na area pesquisada,
além de corresponder a proposta de analise geografica integrada, na
abordagem geossistémica, também auxilia nas pesquisas referentes
a vulnerabilidade ambiental e socioambiental, ainda levando em
consideracdo a atuacio da vegetacdo na melhoria do ambiente e
principalmente na manutencéo do equilibrio natural.

No espaco urbano a vegetacdo nativa apresenta relevantes
alteracées, como é observavel no Pesqueirinho e no Encontro dos
Rios, com presenca de espécies ndo nativas, seja pela crescente
urbanizacdo, seja pelas atividades produtivas de mineracgéo,
pecuaria e agricultura, como é observado na margem esquerda da
porcéo do rio Poti na Curva Sio Paulo.

Pode-se observar que as paisagens nessa regido sofrem
uma significativa influéncia humana devido as atividades
extrativistas, como mineracdo, pesca, moradia e turismo. Ao

compreender os elementos fisico-naturais dessas paisagens, torna-

536



TERRA LIVRE

se mais facil entender o ambiente e a forma como a interacio
humana ocorre. Isso é especialmente importante quando é possivel
visualizar os aspectos naturais e como eles podem beneficiar a
sustentabilidade da presenca humana.

Aprendizagem significativa leva em consideragdo os
conhecimentos prévios dos estudantes como um elemento que
estrutura e conceitua novos saberes. Sendo assim, relacionar os
elementos fisico-naturais preexistentes mna realidade dos
aprendizes, e aproveitar o conhecimento adquirido no cotidiano dos
membros escolares com as tematicas desenvolvidas no ensino de
Geografia Fisica, torna o Processo de Ensino e Aprendizagem
facilitado em sala de aula.

As paisagens expostas na Figura 1 possuem o rio Poti em
diferentes paisagens e com peculiaridades que estdo localizadas
proximas de escolas da Educacdo Basica, especificadamente o 6°
ano do Ensino Fundamental, e por consequéncia em muitos casos as
moradias dos alunos ficam na mesma regido, tendo a paisagem do
rio presente no cotidiano escolar.

Os elementos fisico-naturais relacionados de maneira
didatica no ensino de Geografia precisam ser estruturados de
maneira adequada ao publico alvo e obedecendo as capacidades
associativas, que podem interferir ou que ja sio relacionadas ao
cotidiano. Ressalta-se que para essas facilidades no ensino
ocorrerem é preciso que os membros estruturantes do Processo de
Ensino e Aprendizagem viabilizem um didlogo pertinente e conciso
pautado nas relacbes dos sujeitos escolares com a paisagem que

vivem.

A pratica com estudantes do 6° ano da educacéo basica
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Para que ocorra a aplicabilidade das tematicas
supracitadas, foi escolhida uma turma de 6° ano de uma escola
publica localizada na regido sudeste de Teresina/PI e com a
proximidade média de 350m de distancia do rio Poti.

A decisdo de priorizar o 6° ano foi motivada pela énfase da
BNCC na importancia dessa fase educacional. Ao incorporar
tematicas fisico-naturais como fundamentais, a BNCC busca
oferecer uma base sdlida para o entendimento dos fendémenos
naturais, contribuindo para o desenvolvimento integral dos
estudantes nesse estagio essencial de sua formacéao.

A abordagem metodolégica foi desenvolvida apés
determinar previamente, através de perguntas a turma, sobre o
local onde moravam e como se dava a relacdo dos estudantes com as
paisagens presentes no seu cotidiano, verificando que maioria
morava pelas redondezas do Balneario Curva Sao Paulo. Logo em
seguida foi estabelecida a wutilizacdo de trés momentos para
desenvolver diferentes atividades que ocorreram em sala de aula,
sendo elas:

e Momento I — Aula expositiva (teérica), onde foram
apresentados conceitos e utilizou-se imagens para analisar
paisagens que evidenciam elementos fisico-naturais
presentes no rio Poti na regido que fica localizado o
Balneario Curva Sao Paulo (Figura 6.1);

e Momento II — Aula de campo que teve o objetivo de levar os
estudantes a observarem os elementos fisico-naturais
presentes no rio Poti, os guiando até o Balneario Curva Sao
Paulo para analises in Jloco (Figura 6.2), pautando as

tematicas ja discutidas em sala de aula e observando as
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mudancas que ocorreram no curto periodo de tempo em
comparacao, seja em decorréncia da acdo antrépica ou nio,
as paisagens que antes eram apenas imagens em uma tela.
Esse momento propiciou sentir e perceber o movimento e as
dinamicidades dos elementos fisico-naturais;

e Momento III — Roda de conversa como um método avaliativo
dos contetidos apresentados (Figura 6.3), utilizando a fala de
alguns estudantes para evidenciar o seu aprendizado
significativo, visto que as paisagens no rio Poti, na porcéo
relativa ao Balneario Curva Sio Paulo, néo ficam distantes
de suas moradias e alguns tém contato com ela diretamente,
podendo agora ter um olhar geografico mais apurado dos

elementos vistos no cotidiano.

Figura 6: Momentos I, II e II da aplicagédo das tematicas fisico-naturais no
6° ano do ensino fundamental.

‘é:::; . . il
Fonte: Organizado pelo autor (2022).
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O Momento III (roda de conversa) aborda a fala de trés

estudantes que responderam a uma pergunta relativa aos

contelidos aprendidos em sala de aula nos trés momentos (Quadro

D.

Quadro I: Pergunta do pesquisador e resposta dos estudantes
Pergunta — “Qual a importancia de conhecer os
Estudante elementos fisico-naturais presentes no rio Poti no

Balneario Curva Sao Paulo?”

“Aprender a respeitar o meio ambiente pois ele
pode melhorar a nossa vida. As aulas foram
diferentes e legais, tem a natureza perto da gente e
nao conhece.”

“As aulas foram boas (...), a gente aprendeu sobre
Piauiense | as coisas que tem no rio Poti, sobre a importancia
dele na cidade.”

“[..] essas coisas fazem parte do lugar onde a
gente mora, é bom cuidar, pois caso contrario tudo
Teresinense  no meio ambiente fica diferente (...) as 4guas do rio
entram na nossa casa e é bom entender quando
1sso pode acontecer.”

Fonte: Organizado pelo autor (2022).

Nordestino

O estudante Nordestino enfatiza a aprendizagem como um
modo de respeitar o meio ambiente, em seguida é observado que ele
entende os elementos naturais de uma maneira diferente, sendo
assim observado um olhar geografico para uma paisagem que
estava presente em seu cotidiano.

Ao determinar que as aulas foram boas, o estudante
Piauiense destaca o rio Poti como um importante elemento que
beneficia a cidade, assim como os elementos fisico-naturais
presentes nele.

As alterac6es no meio ambiente foram uma observacio
realizada pelo estudante Teresinense. Essa fala em especifico

aborda a dindmica do rio Poti e como entender ela pode ajudar na
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reducao de problematicas sociais, principalmente as que sao

relacionadas ao periodo de cheia do rio.

Consideracées finais

O processo de Ensino de Aprendizagem da Geografia Fisica
na Educacdo Bdésica percorre um caminho que, para facilitar, é
preciso aproximar as tematicas da realidade do publico alvo. Mas é
preciso ir além e abrir espaco em sala de aula para os estudantes
exporem os conhecimentos prévios e relacoes que possam vir a ter
com a paisagem. Usar a Teoria da Aprendizagem Significativa é
uma saida viavel, porém, quando se trata de pratica em sala de
aula nao se deve determinar metodologias fixas e sim entender as
necessidades do perfil da turma quanto a este processo.

As quatro paisagens examinadas apresentam demandas
significativas de interacdo humana, abrangendo atividades
extrativistas como mineracdo, pesca, moradia e turismo. Ao
compreender as particularidades de cada paisagem, é possivel
adquirir conhecimento sobre como manejar a interacdo com o
ambiente circundante. Essa compreensio torna-se especialmente
relevante quando se visualizam os aspectos naturais e seu potencial
para favorecer a presenca humana a longo prazo.

Visualizar esse aspecto ndo é determinante para entender
ele. Nesse sentido entra o papel do professor como alguém que
contribui para uma visdo mais cientifica dos fatos.

Os alunos do 6° ano de uma escola publica em Teresina/PI,
ao serem introduzidos as tematicas fisico-naturais no balneario
Curva Sido Paulo, reconheceram a paisagem que ja fazia parte de

seu dia a dia como um elemento passivel de analise geografica. Isso
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ressalta a importancia de preservar uma paisagem intrinseca ao
seu entorno, compreendendo que o rio possuil uma dindmica que
merece ser observada e estudada. Suas observagdées nio apenas
contribuem para o bem-estar local, mas também beneficiam a
cidade como um todo, destacando a necessidade de cuidados com as
paisagens na regido do baixo curso do rio.

Para a esfera da Geografia Fisica, ja se percebe uma
grande mudanca ao se focar a problematica das paisagens naturais,
levando em conta a presenca humana. Em outras esferas ha
Interacbes com o0s campos socioecondmicos, culturais e politicos,
afetando o simbolismo e a subjetividade relacionada. Contudo, é
observado que existe uma associacdo entre os elementos da
Geografia Fisica e o carater social, os quais sdo capazes de
estabelecer uma linguagem correta ao publico almejado a fim de
Inserir os assuntos referentes aos elementos fisico-naturais

presentes nas paisagens do cotidiano.
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