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Resumo:

O desmonte de politicas publicas é
danoso para a formacio de estudantes e
educadores. Neste trabalho, objetiva-se
problematizar mudangas ocorridas nas
politicas educacionais no periodo pos
2016 e suas repercussoes no ensino das
ciéncias humanas, criticando o}
desmanche da politica publica do livro
didatico e a censura que cerca esse
recurso. Trata-se de pesquisa
bibliografica que denuncia o desmonte
das politicas educacionais e do livro
didatico e as deformacbes nas concepgoes
de Educacdo do Campo e de Educacio
Ambiental. Se as politicas e praticas
educacionais fortalecem a democracia e
ampliam a participagao cidada, urge
uma formagao que permita interpretar o
que se revela e o que se oculta por detras
de tais politicas. O fortalecimento das
diferentes geografias do pais com base
em uma formacdo sociopolitica e
socioespacial legitimadora da
participacdo em processos decisorios
deve constituir pratica de educadores
compromissados com ac¢ées inclusivas,
garantidoras de direitos.
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Abstract:

The dismantling of public policies is harmful to the training of
students and educators. In this perspective, the purpose of this
work is to analyze the changes that occurred in educational policies
in the period after 2016 and their consequences in the teaching of
human sciences. Furthermore, the dismantling of public policy on
didactic books is criticized, considering the censorship imposed on
this resource. If educational policies and practices strengthen
democracy and expand citizen participation, there is an urgent
need for training that incorporates the interpretation of what is
revealed and what i1s hidden behind such policies, to have
repercussions in the practice of educators committed to inclusive
actions, rights guarantors.

Keywords: Education, Geography Teaching, Spatiality of
Education, Public Polices, Didactic Books

Resumen:

El desmantelamiento de las politicas publicas es perjudicial para la
formacién de estudiantes y educadores. En esa perspectiva, el
propésito de este trabajo es analizar los cambios ocurridos en las
politicas educativas en el periodo posterior a 2016 y sus
consecuencias en la ensefianza de las ciencias humanas. Ademas, se
critica el desmantelamiento de la politica publica sobre libros
didacticos, considerando la censura impuesta a este recurso. Si las
politicas y practicas educativas fortalecen la democracia y amplian
la participacién ciudadana, urge una formacién que incorpore la
interpretacion de lo que se revela y lo que se esconde detras de tales
politicas, para repercutir en la practica de educadores
comprometidos con acciones inclusivas, garantes de derechos.

Palabras-clave: Educacién, Ensefianza de la  Geografia,
Espacialidad de la educacién, Politicas Publicas, Libros didacticos.
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Introducéo

Diante das excepcionais mudancas de rumo ocorridas nas
politicas implementadas no Brasil no periodo 2016-2022, faz-se
mais do que necessaria uma urgente revisio acerca de questdes
inerentes a justica socioespacial e socioambiental. Nesse
enquadramento, as politicas e os planejamentos de carater
excludente que se estenderam aos territérios escolares reclamam
igualmente um olhar critico. Até porque esse conjunto de
circunstancias impactou expressivamente os curriculos, os projetos
pedagdgicos, as metodologias de ensino e as praticas pedagdgicas,
bem como os materiais e livros didaticos. Ademais, vivencia-se uma
depreciacdo das disciplinas e componentes curriculares,
particularmente aqueles afetos as ciéncias humanas e sociais, tao

caros a formacio educacional brasileira.

De fato, essas mudancas atingiram a educacdo de forma
grave e preocupante, reflexo do desmonte de politicas de cunho
progressista que vinham sendo construidas lenta, porém
gradativamente, no contexto da Constituigao Cidada. Vale
assinalar que os vazios na histéria nacional, perpetrados pela
heranca colonial, criaram uma espécie de antagonismo entre a
memoria e o apagamento, entre o privilégio e a exclusdo. Essas
oposicoes encontram-se retratadas em inumeros atores e relacoes
sociais, abarcando, de um lado, os grandes proprietarios de terras, o
patriarcado, o machismo e o racismo estrutural, e, de outro, a
inviabilizacdo e o silenciamento dos povos originarios e das
comunidades tradicionais. A esses atores devem ser somados os

povos do campo, as pessoas com deficiéncia, os sem-teto e os sem-
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terra. Nesse cendrio, convém destacar, se insere o abandono das

periferias e os ataques desferidos aos LGBTQIA+".

Como sabemos, as contradi¢ées de nossa sociedade lesam
prioritariamente os excluidos historicamente e os miseraveis de
nossos dias, desde sempre ignorados, 6rfaos de politicas publicas
robustas, garantidoras de seus direitos humanos. Desde o principio,
contudo, sdo assegurados privilégios que atendem grupos sociais
especificos, resultando até mesmo em uma educacio elitizada e,
portanto, cada vez mais descolada de uma educacdo popular

reiteradamente assumida por Paulo Freire (FREIRE, 1991).

O momento exige reflexées e debates qualificados profundos,
uma vez que as decisées a serem tomadas a partir de 2023 poderao
impactar permanentemente a formacio da sociedade brasileira. Os
resultados das urnas em 2022 expressaram uma vitéria da
democracia, o que nao significa dizer que as batalhas que estio por
vir foram suprimidas. Certamente o pais enfrentara muitas tensées
e resisténcias nos diversos campos, especialmente no da educacgao.
Reverter as drasticas mudancas nas politicas educacionais
utilitaristas em curso, submissas ao mercado e destinadas a

inculcar valores conservadores e reacionarios, serd tarefa hercilea.

O texto é um recorte de pesquisa que vem sendo
desenvolvida pelos autores desde 2018 na linha Espacialidade na
Educacdo, do Nucleo de Estudos em Espaco e Representacao
(NEER) da UFPR, além do Departamento de Teoria e Pratica de

Ensino do Setor de Educagao dessa mesma instituicdo e de

! Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros e Queer, com um sinal “+” para
reconhecer as orientacbes sexuais ilimitadas e identidades de género usadas pelos
membros dessa comunidade.
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investigacoes realizadas no Programa Avangado em Cultura

Contemporanea da UFRJ.

Justifica-se a proposta, uma vez que as discussées
socioculturais, sociopoliticas, socioambientais e socioespacials nao
podem ser pensadas de forma fragmentada, sem se considerar o
territério do curriculo das escolas, sejam elas do campo, sejam do
urbano. Trata-se, assim, de considerar os territérios da escola e do
municipio enquanto direito, territérios que desde sempre estiveram
imbricados nas relacées de poder, concebidas por um determinado

grupo social dominante.

Isso posto, objetiva-se problematizar as politicas
educacionais e suas repercussdoes, a comecar com o0 caso dos
materiais didaticos, em que uma verdadeira acdo de censura sugere
definir o que pode ou nao ser apresentado nos livros didaticos.
Trata-se de uma referéncia a entidades como a Frente Parlamentar
da Agropecuaria, os Sindicatos Rurais, as Associagoes de
Produtores e as chamadas “Maes do Agro”. Sio levantadas questdes
de fundamental importancia para as regides, estados e municipios
do pais, independentemente de estarem em 4reas urbanas ou no

campo.

Esse processo esta revelando uma perniciosa contraversao,
na qual os direitos a Educacdo foram transmutados em direito a
aprendizagem. Engana-se quem supode tratar-se de mero jogo de
semantica, pois ela modificou estorias infantis e propos retrocessos
nos contetdos dos livros didaticos e a supressdo dos livros
destinados a Educacdo do Campo. Ademais, comprometeu as
concepgdes de ensino, como as da Educacdo do Campo e da

Educagao Ambiental. Como se isso nao bastasse, observou-se a
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interrupcao do Programa Nacional de Educacdo na Reforma

Agraria (Pronera).

Ainda nesse contexto de desmonte e de desmandos, politicas
como a do Programa Nacional do Livro Didatico foram
comprometidas de forma aguda. Os cortes de verba foram
substanciais, como o ocorrido em 2022, quando foram bloqueados
R$ 796,5 milhdes em recursos para o PNLD, causando grande
prejuizo nao apenas a estudantes e professores, mas também a

autores (CNTE, 2023).

Tao grave ou mais é o fato de a Base Nacional Comum
Curricular conceber em sua proposta uma parte comum (60%) e
uma parte diversificada (40%). Embora possa transparecer que uma
coisa nao guarde relacdo com a outra, trata-se, em nosso entender,
de uma questdo que ndo pode ser subestimada. Isso porque
inexistem diretrizes para a confeccdo de materiais didaticos que
assegurem as redes estaduais e municipais diretrizes e/ou catalogos
que orientem o acréscimo de informagoes sobre a Historia e a
Geografia dos estados e municipios onde se localizam as escolas.
Desse modo, transmitir ensinamentos acerca dessas localidades e
sua relacdo com o mundo torna-se um grande desafio, resultando,
muitas vezes, numa compreensao deficitaria dos estudantes das

suas realidades vividas.

Um outro aspecto que merece ser problematizado diz
respeito a presenca da iniciativa privada na producio dos contetidos
apresentados nos materiais didaticos, com consequentes
interferéncias neles, afetando diretamente as praticas pedagogicas

nas escolas publicas.
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Considerando esse cenario, estamos tomando a Geografia
escolar como componente curricular de elevado potencial para a
analise do mundo em que vivemos de um ponto de vista
multiescalar e multidimensional. E a partir dessa premissa que
estamos tecendo consideracbes sobre sua pertinéncia no curriculo
das escolas da Educacdo Basica. Evitando as armadilhas
epistemoldgicas que engessam as abordagens acerca de o que
ensinar na disciplina e qual a sua relacdo com a “ciéncia de
referéncia”, recorremos aos estudos sobre curriculo entrelacados a
cultura, até porque nosso pais é de uma pluralidade cultural
inconteste. Sendo assim, nos balizamos em Moreira e Candau
(2007), até mesmo para justificar uma aproximacdo com as
abordagens cultural-humanistas em Geografia. Tuan (1983) e
Claval (2011) serviram de aporte para esse fim, além de
estabelecerem uma ponte com a ideia de que a escola também
compete a humanizacio das novas geracbes. Portanto, se faz
necessaria uma Geografia mais abrangente, multiescalar,

multidimensional, mais humana e generosa.
Repensando a relevancia do ensino escolar de Geografia

Embora possa se mostrar repetitivo, a mudanca de “status”
da disciplina reclama mais do que uma revisio acerca da
importancia da Geografia nos curriculos escolares e uma
reafirmacédo de seu papel na formacio dos estudantes, considerando
suas espacialidades. Trata-se de alargar o proéprio sentido de
curriculo, o que significa conceber o ensino da Geografia no contexto
dos direitos sociais, devendo, portanto, ser salvaguardado pelo
Estado. Em suma, por se tratar de direitos relacionados a

espacialidade dos seres humanos, sfo necessariamente direitos
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basicos e fundamentais para a garantia da vida. Por conseguinte,
necessitam ser pensados a partir da dimensio espacial do viver e do
lugar onde se vive, se estuda, se trabalha, se constituem familias,
amigos, sonhos. Sendo assim, o direito a cidade e o direito aos
territérios, ai incluidos os territérios escolares, sdo também direitos
sociais. Ademais, é importante recordar, o direito humano é ainda
um direito a um s6 tempo coletivo e individual, garantidor das
liberdades, bem como da inclusao e das oportunidades para todos e

todas, como ja apontado por Silva e Filizola (2022).

Isso posto, considerando o contexto do Novo Ensino Médio e
da precarizacdo do ensino através da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), cujos cédigos alfanuméricos engessam o0s
conteudos escolares e as praticas pedagdgicas, é imprescindivel
afirmar que nao se trata tdo somente de destacar sua importancia
para a formacéo de “cidaddos criticos e atuantes”, tampouco a sua
relevancia enquanto instrumentalizadora para uma igualmente
“leitura critica de mundo”, visto tratar-se de finalidades comuns a
todas as disciplinas do curriculo e da escola como um todo. A vista
disso, ha que se apontar ou levantar finalidades, digamos, mais
relevantes, apropriadas, especificas da competéncia da Geografia.
Isso, alids, levanta uma questdo de cunho corporativo: somos
licenciados para atuar como docentes de Geografia, e, nesse ambito,
nos vemos provocados a defender nosso territério no campo
curricular. Da mesma forma, nos sentimos desautorizados a
lecionar contetidos de outras areas, muito embora saibamos que,
diante de uma série de razdes, essa posicdo nio se efetive na

realidade.
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Em vista disso, insere-se no debate uma problematica
indiscutivelmente delicada: a do curriculo conformado por
disciplinas, cada qual na sua “caixinha”, dialogando muito pouco
entre si. Essa verdadeira “especializagdo” das areas promove
repercussoes varias na formacéo dos educandos, visto que cada um
¢é singular, embora sejam sociais, colocando-se diante das questoes
da contemporaneidade de forma diversa. Em outras palavras, as
criancas, os adolescentes e os jovens, e também os adultos
trabalhadores, adentram a escola com uma visdo mais geral e
sintética do mundo. Melhor dizendo, esses sujeitos, que sio sujeitos
de direitos, enxergam o espac¢o de suas vivéncias valendo-se de
recursos os mais variados, pautados em suas experiéncias, como
também na sua intui¢do. Os saberes escolares devem agir no
sentido de ampliar esse entendimento, levando o senso comum a se
articular aos conhecimentos mais elaborados — mas longe de exigir
que sejam expressos pelos sujeitos pelos rétulos de “geografia”,
“matemadtica”, “lingua estrangeira”. Isso reafirma a necessidade de
darmos voz e ouvirmos aqueles que se encontram marginalizados

de tantos processos.

Nessa perspectiva, os programas curriculares de Geografia
necessitariam se revestir de proposi¢oes de fato inclusivas, partindo
do principio de que seus contetdos e temas, muito mais do que as
habilidades e competéncias, sdo reveladores das desigualdades
socials e socloespacials reinantes em nossa realidade.
Evidentemente, ndo podemos perder de vista aquilo que é especifico
das disciplinas escolares, como ja apontava Fazenda (2012), e
articular seus aspectos as nossas reflexées. Estamos nos referindo
as finalidades de seu ensino, no nosso caso, por que ensinar

Geografia; aos contetidos da area, isto é, o que ensinar tendo em

672



TERRA LIVRE

vista as suas finalidades; a metodologia, ou seja, a como ensinar, a
como viabilizar, metodologicamente falando, os temas e contetdos
propostos; e a avaliacdo, no sentido de como podemos “indagar”
acerca do ensinar e do aprender, muito mais do que classificar e

quantificar (CARVALHO, FILIZOLA, 2005).

,

E interessante destacar que as especificidades da disciplina
escolar devem estar atreladas as discussées sobre a reorientacio
dos curriculos da Educacdo Basica. E inegavel que os
conhecimentos da area, de qualquer area de ensino, necessitam ser
renovados. Afinal, ndo é apenas o planeta que gira: tudo esta em
movimento, demandando novos olhares sobre os problemas e
questbes que sdo costumeiramente postos. Algumas questdes sio
relativamente acessiveis, outras sdo mais complexas, exigindo a
atualizacdo de novas e mais adequadas metodologias de ensino, ou
a ressignificacdo das mais usuais. Até porque, os modismos, 0s
slogans no ambito do ensino sdo muito comuns, como ja eram
mencionados nos Pardmetros Curriculares de Geografia (BRASIL,
1998, p. 24). E nesse sentido que, muitas vezes, conteudos caem
logo em desuso, gerando desconfianca e descrédito da parte dos
educadores e até mesmo da comunidade escolar. Nao seria o caso da
inser¢cdo do empreendedorismo nos curriculos atualmente? Assim,
os processos de trabalho didatico-pedagdgicos juntamente com o

processo avaliativo precisam ser revisitados.

Nessa altura, convém ressaltar que o curriculo ndo pode ser
reduzido a um rol de contetidos, metodologias de ensino e processos

avaliativos. Moreira e Candau (2007, p. 21) o concebem como

[...] experiéncias escolares que se desdobram em
torno do conhecimento, em meio a relagoes
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sociais, e que contribuem para a construcdo das
identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos
pedagdgicos  desenvolvidos, com  intengdes
educativas, nas instituicées escolares.

Consequentemente, o curriculo ocupa a centralidade no
ambiente escolar, demandando a participacio de toda a sua
comunidade. Essa perspectiva, portanto, deve considerar “as vozes
que vem de baixo’. Valemo-nos uma vez mais dos autores para
assumir que “cabe reconhecer, hoje, a preponderancia da esfera

cultural na organizacao de nossa vida social, bem como na teoria

social contemporanea” (MOREIRA, CANDAU, 2007, p. 21).

Considerando a pluralidade cultural de nosso pais, bem como
as agudas desigualdades sociais nele reinantes, tratar do ensino e
da educacao, e, no seu ambito, da proposicdo do que ensinar nas
aulas de Geografia, converte-se em um desafio. Devemos nos ater a
proposicoes curriculares de carater mais local ou aquelas de cunho
mais universal? Haveria um meio termo? Afora isso, a quem
compete definir os conteudos de cada disciplina que devem compor
as bases e diretrizes curriculares em nosso pais, esse vasto pais?
(MARTINS, 2012). No caso especifico da Geografia, qual o peso ou

influéncia da ciéncia geografica na sua composicao?

Observem que esses questionamentos colocam em xeque as
conflituosas e complexas relacdes entre a disciplina escolar e a
disciplina universitaria (FILIZOLA, 2018). Isso porque, a depender
da concepcao que se tenha de disciplina escolar — uma transposigao
didatica ou uma entidade epistemolédgica relativamente auténoma
—, como aponta Bitencourt (2004), os propoésitos e finalidades de seu
ensino podem repercutir na formacgdo dos educandos, enfatizando,

por exemplo, um preparo para o mercado ou a construcdo de
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fundamentos humanistas. Para além disso, a concepcido de ser
humano e o papel que a disciplina escolar e a escola em seu todo
desempenham no desenvolvimento das criangas, dos adolescentes e
dos jovens e adultos tem de estar no horizonte dos educadores.
Essa, alids, é uma questido que néo quer calar desde ha muito: que
ser humano desejamos formar? Diante desse fato, faz-se urgente
pensar a dimensao democratica do curriculo: como garantir a todas
e todos, acesso a literatura, a producio artistica, aos equipamentos

tecnoldgicos, aos conhecimentos necessarios a uma leitura de

mundo (LIMA, 2007).

Nesse ponto, como a abordagem multiescalar e
multidimensional pode ser concebida como ferramenta da maior

importancia?
A abordagem multiescalar como possibilidade de avanco

E da natureza do espaco que todos os lugares, todas as
localidades, estejam conectados. Ampliando esse entendimento,
sabemos que as conexdes também vigoram entre os diversos
elementos que compéem uma floresta como a Amazonica e entre
esse ambiente e o restante do planeta. Tudo estda conectado. Ao
menor movimento de uma das partes, o todo pode ser afetado. Nao
partiria dessa nocdo toda a problematica do aquecimento global? No
entanto, nossa sociedade parece ndo somente se desconectar de uma
série de relagées, como cada vez mais é levada a pensar na forma de
fragmentos, fazendo uma “geografia aos cacos”, como ja nos
alertava Rui Moreira quando do 1° Encontro Nacional de Ensino de
Geografia, ocorrido na UnB, em 1987, sob os auspicios da AGB

(MOREIRA, 1987). Também é essa a preocupacio de Bruno Latour,
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pensador francés que, indo um pouco além, questiona a
incapacidade de pensarmos o que ele classifica como “hibridos”,
aqueles objetos que pertencem a natureza e a cultura ao mesmo

tempo. Nas suas palavras:

O menor virus da AIDS nos faz passar do sexo ao
Inconsciente, a Africa, as culturas de células, ao
DNA, a Sao Franciscoo mas os analistas, os
pensadores, os jornalistas e todos os que tomam
decisbes irdo cortar a fina rede desenhada pelo
virus em pequenos compartimentos especificos,
onde encontraremos apenas ciéncia, apenas
economia, apenas representacdes sociais, apenas
generalidades, apenas piedade, apenas sexo.
Aperte o mais inocente dos aerosséis e vocé sera
levado a Antartida, e de 14 a universidade da
Califérnia em Irvine, as linhas de montagem de
Lyon, a quimica dos gases nobres, e dai talvez até
a ONU, mas este fio fragil serd cortado em tantos
segmentos quantas forem as disciplinas puras:
nio misturemos o conhecimento, o interesse, a
justica, o poder. Nao misturemos o céu e a terra, o
global e o local, o humano e o inumano. ‘Mas essas
confusbes criam as misturas — vocé dirda —, elas
tecem nosso mundo? — ‘Que sejam como se nio
existissem’, respondem os analistas, que rompem
0 né gérdio com uma espada bem afiada. O navio
estd sem rumo: a esquerda o conhecimento das
coisas, a direita o interesse, o poder e a politica
dos homens” (LATOUR, 1994, p. 8[3)]).

N3ao estariamos, no ambiente escolar, ao trabalharmos um
curriculo tao disperso em disciplinas, contribuindo a nossa maneira
para essa perspectiva tdo fragmentada? No caso particular da
Geografia, o que seria correspondente a lamina afiada que corta os
fios das redes, conforme Latour nos descreveu? Seria a dicotomia
Geografia Fisica x Geografia Humana, a metodologia dos circulos
concéntricos, o recorte espacial de conteddos, a insisténcia em
tomar como referéncia o proximo e o conhecido para, progressiva e

lentamente, se tudo der certo, alcancar o distante e o desconhecido?
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Concebendo a Geografia como uma cultura, uma cultura do
espaco, como ja apontou Ortega Valcarcel (2000), a disciplina
escolar pode desempenhar um importante papel a respeito do
sentido que as pessoas — criancas, jovens e adultos — atribuem a
seus espacos de vivéncia, como reclama Claval (2011). Ademais,
considerando a perspectiva da experiéncia, é justificavel recordar
que as crianc¢as na sua infancia nio apresentam um interesse linear

pelo espaco, como observa Tuan:

O horizonte geografico de uma crian¢a expande a
medida que ela cresce, mas ndo necessariamente
passo a passo em direcdo a escala maior. Seu
interesse e conhecimento se fixaram primeiro na
comunidade local, depois na cidade, saltando o
bairro; e da cidade seu interesse pode pular para a
nacdo e para lugares estrangeiros, saltando a
regido. [...] Como pode apreciar locais exéticos se
nio tem experiéncia direta? Para uma crianca
inteligente e esperta, a experiéncia é uma procura
ativa e em algumas vezes faz extrapolacoes
surpreendentes para além dos fatos: ela ndo se
prende ao que vé ou sente em sua casa e em seu
bairro (1983, p. 35).

Embora a referéncia de Tuan seja o “mundo desenvolvido”, e
considerando-se que inumeras criangas ndo tém acesso a outras
parcelas de seus municipios e, por conseguinte, ao direito a cidade,
ao direito aos diversos territérios, uma perspectiva geografica pode
ser uma alternativa. Estamos nos referindo a uma abordagem
multiescalar e multidimensional, capaz de evocar uma
multiplicidade de saberes, da cultura local, dos ancestrais, que
certamente trara ao seu local a perspectiva do global, aproximara o
distante do particular, desvelando o desconhecido. E no tocante a
esse aspecto que invocamos essas abordagens, ou melhor, sua
imbricacdo. Até porque é necessario considerar as conexdes entre os

objetos espaciais e a dinamica social, as conexdes com outras
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culturas, com os demais espagos geograficos, como ja nos advertia
Santos (1988). E através do transito de uma escala a outra, alcando
o local ao global, considerando a totalidade do ponto de vista
metodoldgico, que o entendimento do mundo, um mundo cada vez

mais complexo e conectado, se da.

Ao concebermos os estudantes e os educadores como sujeitos
de direitos, o entendimento das relagdes entre os espacos também
merece ser inserido no ambito dos direitos humanos, capaz de
promover relacdoes horizontais e, portanto, ndo hierarquicas. As
desigualdades socioespaciais sdo agudas em nosso pais, e 1sso néo é
novidade. Os espacos sdo hierarquizados, fruto das injusticas
espaciais resultantes de uma organizacio espacial excludente,
perversa, portanto. Lidar com a justica espacial, contudo, “nao é
julgar segundo critérios morais tal organizagio espacial ou politica,
mas analisar as consequéncias da organizac¢io do espago em termos
de justica e de injustica sociais, e a0 mesmo tempo as consequéncias
das injusticas sobre a organizacdo do espaco” (GERVAIS-
LAMBONY, 2017, p. 118).

Como confrontar as diferencas sem gerar preconceitos de
origem geografica, sem estigmatizar parcelas do urbano ou do
campo? Como essas questdes sdo tratadas nos materiais didaticos,
ofertados aos estudantes? Que leituras e praticas sociais e
pedagdgicas os professores fazem de determinadas informacdes?
Isso implica que alguns termos, conteidos e/ou temas teriam que
ser revistos, ressignificados a partir de abordagens que superassem
a visao eurocéntrica dos processos de producao do conhecimento, no
estudo tanto de cartografia (escolar) quanto no das migracdes, da

agricultura, do rural e do urbano e no das questdes socioambientais,
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assim como no das questoes de género, do racismo estrutural, da
organizacdo territorial, do agronegocio e da agricultura familiar, da
diversidade e da inclusio, e de tantos outros temas relevantes para

a formag¢do humana.

E da maior importancia que professores e estudantes
tenham o reconhecimento de suas experiéncias e saberes sociais,
sendo-lhes atribuida voz e vez nos territérios dos curriculos
(ARROYO, 2011). As raizes histéricas das desigualdades
socioespacials precisam ser reveladas por meio dos saberes
escolares tratados nas nossas e nas outras aulas para que, na forma
de denuncia, as desigualdades possam ser combatidas,

transformadas e superadas.

Nesse territério de disputas, o ensino de Geografia revela-se
imprescindivel para a apreensao das espacialidades da vida e das
lutas cotidianas, tdo necessarias a conquista de direitos sociais e
humanos. Resgatar seu real papel e compromisso sociais, o de
pensar as geografias injustas de comunidades e escolas na luta por
sua superacgdo, talvez seja o caminho da legitimacdo de sua
presenca nos curriculos da Educacdo Basica. Por sua vez, os
sujeitos da ac¢do educativa, professores e educandos, sujeitos cada
vez mais conscientes de seus direitos, reconhecem que interpretar a

realidade é uma prerrogativa sua.

Sendo assim, uma educacdo efetivamente de qualidade
necessita tomar como referéncia os saberes desses sujeitos e,
partindo disso, algar novas e mais elaboradas formas de
conhecimento, tao necessarias a interpretacdo da complexa
realidade em que se encontram inseridos. Esse aspecto ganha

reconhecimento na medida em que os profissionais da educacio se
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encontrem ainda mais qualificados para a participacdo nos projetos
pedagobgicos, assim como na reorientacdo curricular. Ocorre que
esse movimento pode se dar em coletivos. E nesse aspecto que a
construcio e a reorientacdo curriculares necessitam ser tomadas a
partir das realidades socioespaciais dos sujeitos de direitos, de tal
modo que venham a ter sentido e significado para todos. Sobre os

sentidos e significados, recorremos a Saramago:

Ao contrario do que em geral se cré, sentido e
significado nunca foram a mesma coisa, o
significado fica-se logo por ai, é direto, literal,
explicito, fechado em si mesmo, univoco, por
assim dizer, ao passo que o sentido ndo é capaz de
permanecer quieto, fervilha de sentidos segundos,
terceiros e quartos, de diregoes irradiantes que se
vao dividindo e subdividindo em ramos e
ramilhos, até se perderem de vista, o sentido de
cada palavra parece-se com uma estrela quando
se pbe a projetar marés vivas pelo espago fora,
ventos cOsmicos, perturbacbes magnéticas,
aflicoes (SARAMAGO, 1997, p. 134-135).

Desse modo, a partir da busca de sentidos para o ensinar e o
apreender (assimilar para a vida), passamos a problematizar
algumas questdes que emergem no cenario nacional a partir da
analise das mudancas e retrocessos que ocorreram na educacio

nacional.
A construgao de um modelo autoritario e excludente

O centenario de nascimento de Darcy Ribeiro, um intelectual
engajado, ocorrido em 2022, rendeu-lhe homenagens e recordacdes
pelo seu comprometimento com a causa educacional. Uma das suas
frases mais célebres, a de que “a crise da educacdo no Brasil é
projeto, ndo crise” (1977), mencionada em um sem-ntimero de

publicagdes, necessita ser resgatada. E nfo poderia ser de outra
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maneira, dada a sua atualidade. Afinal, a situa¢do da educacéo
aquela época, 1977, quando vigorava o regime militar e a reforma
imposta pela Lei n° 5.692/71, gerou uma série de impactos na
educacdo, a que se pode comparar o contexto de retrocessos,
1imposicoes, exclusdes e polarizacdo vividos no pais a partir de 2016.
As palavras proferidas por Darcy Ribeiro podem ser tomadas como
premonitérias. De fato, no livro “Ensaios Insdlitos”, mais
especificamente no texto “Sobre o Obvio”, o autor é categorico ao
dizer que “[...] a crise educacional do Brasil da qual tanto se fala,
ndo é uma crise, ¢ um programa. Um programa em curso, cujos
frutos, amanh4, falardo por si mesmos” (RIBEIRO, sd. p. 20). O
assombroso “amanhd” prenunciado por Ribeiro, como procuramos
ilustrar nas mudancas de rumo apontadas na introducdo de nosso
trabalho, ai estA.

Na disputa dos territérios curriculares referente ao Novo
Ensino Médio, foram criados os chamados itinerarios formativos.
Nesse aspecto, disciplinas como Arte, Geografia, Historia, Filosofia
e Sociologia, além de perderem espaco na atual reforma curricular,
podem ter suas peculiaridades desfiguradas, em uma afronta a
professores e estudantes.

Na esteira dessas imposigdoes, as questées ambientais,
culturais, os direitos humanos, a diversidade nos seus mais amplos
aspectos, como a questdo de género, sexualidade, religiosidade,
inclusdo, acabaram por distorcer a histéria e a desconsiderar as
diferentes geografias do pais. Nesse embate, o ensino de Geografia,
imprescindivel para a apreensao das espacialidades da vida e das
lutas cotidianas, tdo necessarias a conquista de direitos sociais e

humanos, é alijado de seu real papel e compromisso social, o de
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pensar as geografias injustas de comunidades e escolas na luta por

sua superacao.

Nessa conjuntura, os materiais e livros didaticos também
foram descaracterizados e passaram a ter outras concepgoes,
evidenciando a busca desenfreada para desmantelar aquilo que foi
construido por meio de lutas sociais no periodo de 2003 a 2016.
Nada disso é novo, ja tendo ocorrido anteriormente no Brasil no
periodo da ditadura militar — 1964-1985 —, quando da promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1971. Tal legislacao
impoOs novas disciplinas, tais como Organizacdo Social e Politica
Brasileira, Educacdo Moral e Civica e Estudos Sociais, além do
ensino profissionalizante obrigatério. Tudo em um momento em que
nio havia profissionais habilitados para assumir adequadamente
as novas proposigoes curriculares. A carga horaria das areas sofreu
modificagdo e as disciplinas de Histéria e Geografia foram
profundamente descaracterizadas, metamorfoseadas em Estudos

Sociais.

Além de tudo isso, foram retiradas do curriculo disciplinas
de fundamental importancia, casos da Sociologia e da Filosofia, as
quais somente foram reintegradas com a LDB em 1996, apds 25
anos de auséncia no curriculo da Educagao Basica. Contudo, como
demonstra Dias Santos (2020), foi um retorno sem a devida
independéncia e autonomia, uma vez que as duas disciplinas foram
‘condensadas por razao instrumental’, o que significou conduzir os
estudantes ao “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessario ao exercicio da cidadania” (DIAS SANTOS, p. 25).
Entretanto, como demonstra o autor, apesar desse direcionamento,

tratava-se de uma orientacio ideoldgica:
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Esta orientacgéo restringe o campo do saber a algo
proximo a vertente da Filosofia Pratica,
comumente compreendida pelos estudos em Etica
e Politica. Porém, depreende-se das experiéncias
em sala de aula daqueles anos que o trabalho
destes temas se deu fortemente orientado por
autores e concepgdes ligados a ideologia de
Estado, de orientagdo tedrica liberal ou, nos
estertores do neoliberalismo em fins dos anos 90,
sob aguda orientacdo ideolégica da economia de
livre-mercado (DIAS SANTOS, 2020, p. 26).

Nesse contexto descrito por Dias Santos, os tempos
recentemente vividos ficaram como que impregnados por efetivos
anacronismos na educacdo. Interesses ideoldgicos, ndo apenas do
livre-mercado como também das ideologias reacionarias
disseminadas por grupos de parlamentares no Congresso Nacional,
foram retomados. Oriundas das bancadas religiosa, do agronegdcio,
da liberacao das armas, essas ideologias abriram espaco para a
imposicao de verdadeiras anomalias, tais como o homeschooling, o
programa das escolas sem partido e as escolas civico-militares,
entre outras. A esses interesses devem ser adicionadas as
conveniéncias de alguns organismos e institui¢des internacionais,
como o Banco Mundial e a Organizacdo para Cooperacio e
Desenvolvimento  Econémico (OCDE), além de algumas

congregacoes religiosas.

Desse modo, foram criadas as condi¢gbes para deturpar
concepgoes de educacdo emancipatéria. Exemplos nao faltam, como
os materiais apostilados destinados a Educacido Infantil, assim
como a criacdo do programa “Conta pra Mim”, inserido na Politica
Nacional de Alfabetizacdo, para promover a “literacia familiar”.
Nao podem deixar de ser mencionados os retrocessos do Programa
Nacional do Livro Didatico e o uso de livros destinados ao Ensino

Médio escritos por coachings com o firme propdsito de ensinar os
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13

estudantes a “ndo pensar” como pobres, mas assumirem
comportamentos de cunho neoliberal, como o empreendedorismo e a

meritocracia.

Os materiais didaticos e o Programa Nacional do Livro

Didético: a censura em curso

Problematizar as politicas educacionais que dizem respeito
aos materiais e aos livros didaticos deve considerar sua dimensao
temporal. Efetivamente, essas politicas existem desde 1937, sendo
objeto de estudo de pesquisadores interessados nos momentos
histéricos e politicos que marcaram a produgao de livros didaticos

no Brasil.

Assim como ocorre com a instituicdo dos curriculos escolares,
os livros didaticos historicamente sofreram forte intervencio do
Estado brasileiro. Nessa esteira foi instituido o Programa Nacional
do Livro Didatico, assumindo a publicagdo e difusdo de Editais
normatizadores da producéo de obras e colecdes didaticas, por meio
de critérios avaliativos e da figura dos pareceristas (MELATTI,
2018). Em boa medida, a qualidade das obras e colecdes
apresentaram uma evolucdo, com a supressdo de inumeros erros
conceituais, além de preconceitos e ideologias, comumente

presentes no passado.

Muitos pesquisadores apontam para a importancia dos
materiais e livros didaticos, dado que permanecem sendo um
referencial importante nas salas de aula para professores e
estudantes, especialmente para aqueles estudantes de familias
carentes, que ndo possuem acesso a outros recursos (SANTOS,

2017). Esse beneficio também se estende aqueles professores que
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receberam uma formagao deficitaria e que ainda nao podem contar,
como deveria ser, com uma formacdo continuada de qualidade em
seus municipios. Isso é atestado por pesquisa realizada pelo
Instituto Retna (2019, s.p.), denominada “O PNLD e o Uso de
Materiais Didaticos no Brasil”, em que, para 90% dos docentes, os
materiais didaticos tém expressiva relevancia e, para 59% deles, os
livros do PNLD sao o principal material utilizado nas escolas em

que lecionam.

O livro didatico apresenta multiplos atributos a depender de
fatores tais como a formacio do professor, a infraestrutura das
escolas, a cultura e a gestdo escolar; as condi¢ées sociais,
econémicas e culturais das familias; as formas de utilizacdo do
livro, dentre outros. Ademais, o livro é um recurso cultural, e ao
mesmo tempo uma mercadoria, um produto da industria cultural.
Ao utiliza-lo, o professor, a depender de suas condig¢bes, pode agir
apenas como um reprodutor de seus contetdos, ou, inversamente,
contestar e interrogar algumas posi¢ées que se apresentam nos
textos e, assim, contribuir para um uso critico do livro didatico, bem
como de qualquer outro material. Ao discutir “Politica e o uso do

Livro Did4tico no Brasil”, Callai (2016), aponta que o livro didatico

[...] se constitui como poderoso instrumento que
permite acesso ao conhecimento na medida em
que apresenta informacdes da  disciplina
especifica. Mais que informacées que trazem os
conteudos, orienta-se nos LD como proceder para
ministrar as aulas nos determinados niveis de
ensino a que se destina. Muitas vezes este é o
Unico livro que as criangas estudantes da escola
publica e suas familias possuem em suas casas.
Torna-se entdo um valioso documento que
permite acessar o conhecimento. Mas, por outro
lado, é também um poderoso instrumento nas
méaos do Estado Nacional para veicular seus
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principios e seus interesses no sentido de
desenvolver uma consciéncia nacional. Através da
divulgagao dos conhecimentos e pelas orientacoes
pode funcionar inclusive como algo autoritario,
uma vez que se apresenta no Brasil como um livro
destinado a todo o territério nacional. A extensdo
do Brasil faz com que se apresentem quadros
naturais variados, culturas diferenciadas e
questdes regionais muito significativas para a
vida das populacdes desses lugares. E isso pode
ser um problema na medida em que as
informacées apresentadas se constituam como o
elemento fundamental, em que todos devem
estudar as mesmas questdes, as mesmas
tematicas, com as mesmas orientacgbes didatico-
pedagégicas (CALLAI, 2016, p. 2).

Nao ao acaso, ainda permanecem sendo enaltecidos
determinados paises, regides, cidades, municipios e culturas em
detrimento de outros. Ao analisar as diferentes propostas
curriculares e o livro didatico, Spésito (2006) aponta para a
necessidade de considerar as condi¢bes essenciais para o ensinar e o
aprender, ou seja, as condi¢bes para se viver e trabalhar com
dignidade, além de alimentacdo, habitacdo e educacdo. Mesmo que
se “tenha ampliado a rede de escolas, a localizacdo dos
equipamentos tem seguido, nas cidades, a légica da periferizacao,
que marca o deslocamento da habitacdo popular para areas mais
afastadas e pilor equipadas dos meios de consumo coletivo”

(SPOSITO, 2006, p. 308).

Esse quadro é ainda mais grave quando se analisa a
educacio ofertada para os estudantes que vivem no campo, alijados
que foram do direito fundamental de terem escolas nas
proximidades de suas moradias. Nesses territorios, da Educacao
Infantil ao Ensino Médio, os conteiidos e praticas pedagodgicas

deveriam traduzir e reconhecer a importancia das identidades,
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atividades e realidades do campo. Mas nio é o que se observa,
apesar de dispormos de uma série de diretrizes, programas,
resolucées e politicas de Estado que ja reconheceram esta
necessidade. Nossas analises revelam que as abordagens tedricas e
as praticas educativas ainda preservam uma concepc¢io de educacao
rural ou urbanocéntrica. Nesse caso nao se contempla a Educacao
do Campo, como descrita na Politica Nacional de Educagao do
Campo, e o Programa Nacional de Educac¢do na Reforma Agraria
(Pronera), instituida por meio do Decreto n°. 7.352, de 2010
(BRASIL, 2010). Assim como, o Programa de Educacdo Ambiental
para Agricultura Familiar — (Peaaf), cujos objetivos foram definidos
na Portaria do Ministério do Meio Ambiente n° 169, de 23 de maio
de 2012, BRASIL (2012). Dentre os Principios descritos no referido
programa, destacamos a Justiga social e ambiental, na qual afirma:
“os cidaddos precisam se constituir enquanto sujeitos coletivos de
direitos, com direito igual de acesso e uso da terra, dos recursos
ambientais e dos meios de producio necessarios a sua
sobrevivéncia” (BRASIL, sd). O referido programa proposto pelo
entdo Ministério do Meio Ambiente, foi totalmente descaracterizado

no governo Bolsonaro.

Diversas outras diretrizes curriculares sao também
desconsideradas, como a Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002 que institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica
nas Escolas do Campo. (BRASIL, 2002). E a Resolucdo CNE/CEB n°
2, de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educacio Béasica do Campo (BRASIL, 2008).
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Esse descaso pelos povos do campo é histérico. Somente a
partir da Resolugéo n° 40, de 26 de julho de 2011, que dispde sobre o
Programa Nacional do Livro Didatico para as escolas do campo
(PNLD Campo), o Ministério da Educacdo publicou o Edital de
Convocagdo 05/2011 para o processo de inscri¢do e avaliacdo de
obras didaticas para o Programa Nacional do Livro Didatico do
Campo — 2013 (BRASIL, 2011). Em outros termos, foram
necessarios oitenta e quatro anos para que tivéssemos no pais uma
Iniciativa que assegurasse a producido e a distribuicdo de livros

didaticos voltados a Educacdo do Campo.

O referido edital trazia a caracterizacdo das cole¢bes, com a
descricao dos componentes curriculares que deveriam ser
contemplados nas obras, e como deveria ser sua composi¢do. Os
componentes  curriculares de  Alfabetizacdo  Matematica,
Letramento e Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria e Geografia teriam de ser integrados e
apresentados em cole¢cdes multisseriadas ou seriadas, destinadas a
alunos matriculados em escolas do campo das redes publicas de
ensino. Fol somente a partir de 2013 que estudantes do 1° ao 5° ano
do ensino fundamental dessas escolas publicas, fossem seriadas ou
multisseriadas, passaram a receber livros didaticos especificos. As
obras foram selecionadas para substituir os cadernos de ensino e
aprendizagem e outros materiais impressos usados nas salas de
aula. Cabe mencionar que apenas duas editoras tiveram livros
aprovados e incluidos no Guia para a escolha dos professores.
Foram distribuidos livros didaticos para 3.883 escolas estaduais,
59.876 escolas municipais e uma escola federal (BRASIL/FNDE,

2013). Ao analisar as obras, percebe-se que teriam muito a ser
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melhoradas, a fim de alcancarem as concepcgdes da Educacido do

Campo.

A iniciativa, embora considerada um avanco relativo, foi de
curtissima duracdo. Em 2018, quando os professores estavam
aguardando para a avaliacdo e escolha das novas colegoes
referentes a 2019, foram surpreendidos pelo Informe n° 07/2018
COARE/FNDE, com a seguinte nota sobre o PNLD — Campo: “O
FNDE informa que, em decorréncia de estar em andamento a
revisdo de marcos legais da educacdo nacional, ndo haverd, para
2019, escolha especifica de materiais para atendimento das escolas
rurais” (BRASIL, FNDE, 2018). Assim, sem que houvesse nenhuma
discussdo ou participacao da sociedade, subitamente ocorreu o

encerramento do programa.

Além do corte abrupto na politica de livros didaticos
destinados as escolas do meio rural, a Educa¢do do Campo sequer é
mencionada na BNCC. Também se verificam outras mudancas e
retrocessos postos pelo Edital n° 1/2021, que trata do Programa
Nacional do Livro Didatico (CGPLI — PNLD 2023), o qual gerou
contundente manifesto do Féorum das Ciéncias Humanas, Sociais,
Sociais Aplicadas, Letras, Linguistica e Artes (FCHSSALIA) e da
Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). No manifesto,
ficam apontados o retrocesso histérico e a perda das dimensées
sociais, politicas e culturais ja consolidadas nos ambientes escolares
e de gestdo do ensino e de principios imprescindiveis para a
democracia nos ambientes escolares no Brasil (MANIFESTO
(FCHSSALIA, ALAB, 2021).

A Educagdo Ambiental também foi duramente atingida em

suas concepgoes e trajetéorias de lutas. O dossié intitulado “O
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desmonte da educacdo ambiental na gestdo do governo federal
(2019-2022), traz uma série de reflexdes sobre o desmantelamento
das Politicas de Educacido Ambiental no Brasil. Nele é apresentada
em detalhes a audiéncia publica no Senado, realizada em dezembro
de 2021, e uma série de videos, documentos e um manifesto
assinado por 277 entidades e representacdes, que denunciam as
graves questdoes ambientais e como isso repercute nas lutas dos
ultimos 30 anos em relacdo a Educacdo Ambiental. As dentncias
revelam como foram prejudiciais as reestruturacdées ministeriais a
partir do decreto de 2 de janeiro de 2019, que extingue setores da
Educagao Ambiental dos Ministérios da Educagdo e do Meio
Ambiente. Tais setores constituiam o ()rgéo Gestor da Politica
Nacional de Educacio Ambiental (PNEA), nos quais a Educacio
Ambiental ficou restrita ao exercicio de uma secretaria, a de
Ecoturismo, vinculada ao Ministério do Meio Ambiente. Com sua
posterior revogacdo pelo Decreto n° 10.455/2020, foi criado o
Departamento de Educacdo e Cidadania Ambiental, entéo
vinculado a Secretaria de Biodiversidade. Nesse cenario de
desmonte, a Politica Ambiental e a Educacdo Ambiental foram
reduzidas tdo somente a conservacio da biodiversidade. Em 2020, a
Educagao Ambiental foi excluida da estrutura administrativa do
MEC, permanecendo implicita nos Temas Transversais, como no
Decreto n° 10.195/2019 (DOSSIE: O DESMONTE EDUCACAO
AMBIENTAL NA GESTAO DO GOVERNO FEDERAL (2019-
2022), 2022, p. 13). Nesse contexto,

[...] as autoridades do Governo Federal parecem
encaminhar deliberadamente um processo de
desmonte de tudo que representa Educacio
Ambiental em tal esfera de governo,
desconsiderando a gravidade da situacgado atual e
multiplos alertas emitidos; afrontando a
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Constituigio, leis e diversos outros normativos; e
contrariando um movimento de varias décadas, de
carater mundial, que valoriza e estimula a
Educacdo Ambiental (DOSSIE: O DESMONTE
EDUCACAO AMBIENTAL NA GESTAO DO
GOVERNO FEDERAL (2019-2022),2022, p.4).

As adaptacbées impetradas nos livros de histérias infantis

também foram motivo de manifestagdo. Milhares de profissionais

da educagao se declararam contrarios em manifesto intitulado “Nao

a0 retrocesso nas politicas publicas do livro e da leitura” e ao

programa “Conta pra mim”, lancado pelo Ministério da Educacao no

final de 2019. Os proponentes do referido manifesto apontam que

O programa expde mais uma face do projeto
autoritario em curso no pais. Sustentado por
concepgoes ultrapassadas, preconceituosas e
excludentes de educagio e de familia, oferece a
primeira infancia (criancas de zero a cinco anos) e
as suas familias produtos (cartilhas, videos,
“livros”) e muita propaganda sobre o que alguns
desconhecidos elegeram, a partir de valores
morais e religiosos, como o certo e o errado, o bom
e 0 mau, o bonito e o feio. MANIFESTO NAO AO
RETROCESSO NAS POLITICAS PUBLICAS DO
LIVRO E DA LEITURA, 2019 s.d./s.p.)

Contrapondo-se também ao retrocesso na literatura infantil,

Marina Colasanti (2020), publicou o artigo “N&o conta para mim”,

no qual indica de forma aguda que
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A poda selvagem realizada nos contos de fadas da
colegdo “Conta pra Mim”, produgdo da Secretaria
de Alfabetizacao, ligada ao MEC, parece gémea
daquela operada por Fenelon. Ele também achou
que seria excelente 1ideia apropriar-se do
repertério milenar, modifica-lo a seu modo, e
utiliza-lo como exemplo moral. Ele também
desvirtuou este patrimonio cultural, eliminando
bruxas, fadas, qualquer aceno ao amor, ao
erotismo e a violéncia. Ele também era sacerdote,
tedlogo e pedagogo como o nosso atual Ministro da
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Educacdo. Mas Francois Fenelon foi preceptor do
Duque de Borgonha, neto de Luis XIV, cargo para
o qual havia sido nomeado em 1689. E nés
estamos em pleno século XXI! (COLASANTI,
2020, s.p.).

Dando prosseguimento a sua analise critica, a autora afirma
que “quem orquestrou este insulto a mnarrativas milenares
desconhece que elas se mantém vivas através do tempo e da
geografia porque tém infinitas portas, permitindo que cada leitor —

ou ouvinte — abra a sua e se enriqueca’.

Como se pode observar, os desmontes atingem todos os
niveis e modalidades de educacdo. A indignacdo é crescente e
manifesta em varias entidades e grupos de professores,
pesquisadores e instituicoes, que repudiam esses

encaminhamentos.

O Férum das Ciéncias Humanas, Sociais, Sociais Aplicadas,
Letras, Linguistica e Artes (2021) e A Associacdo de Linguistica
Aplicada do Brasil (ALAB), ja4 mencionados, denunciam em um
Manifesto Nacional que o Edital do PNLD 2021 “significa, a um s6
tempo, a negacéo e a destrui¢ao dos critérios de instrugio, avaliacédo
e divulgacao dos livros didaticos”. O documento aponta ainda que o
referido edital representa “a perda significativa dos aspectos
formais e progressistas dos livros didaticos, resultando na
fragilizacdo de principios imprescindiveis para a construcido da
cidadania e democracia escolares”, além de afrontar a Constituicio
Federal. Os pesquisadores, apdés a analise detalhada das 114
paginas do edital, convocam a comunidade académica e escolar para
a construcio de um texto que reflita os avancos consolidados em

editais anteriores, como politica de Estado, e que considerem a
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diversidade, a inclusdo e os direitos humanos de varios grupos

sociais (MANIFESTO FCHSSALIA, ALAB, 2021.sp).

Outro aspecto fundamental é a censura aos livros didaticos
articulada pela Frente Parlamentar da Agropecuaria. Em matéria
assinada por Cida Oliveira em 17 de fevereiro de 2021 no site Brasil
de Fato, aponta que esses materiais ingressaram na pauta de
entidades ligadas aos ruralistas. Sindicatos rurais, associacbes de
produtores e a Frente Parlamentar da Agropecudria uniram-se
para estimular um movimento que se vincula ao da Escola sem
Partido. Embora nio tenha por meta denunciar professores, o alvo
sdo os livros e materiais didaticos que contenham contetdos
negativos ao agronegoécio. Desejam, com isso, suprimir livros e
apostilas cujos textos e questionamentos provoquem reflexdes, por
exemplo, acerca do desmatamento ilegal e das queimadas de
florestas visando a ampliacédo de areas de pastagens. Posicionam-se
contrarios também as problematizacbes nas quais sejam
denunciados os riscos a saude e ao meio ambiente provocados pelos
agrotoxicos. Esse movimento deseja, assim, silenciar os debates
sobre “questées relativas a conflitos agrarios e a luta dos pequenos
agricultores, da agricultura familiar, dos povos indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, assentados da reforma agraria e outros

contra a invasio e a grilagem de terras” (OLIVEIRA, 2021, sp).

Em sua matéria jornalistica, Cida Oliveira aponta também
que a Associacdo dos Produtores de Soja e Milho (Aprosoja/MS)
lancou uma campanha para incentivar os pais a “avaliar’
informacées dos livros didaticos relativas ao agronegdécio. De acordo

com a entidade e por meio de nota do presidente da associacio a

época, André Dobashi, os objetivos seriam: (i) verificar se o
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conteudo corresponde a realidade do setor e ao contexto em que
mencionam a agropecudria e (ii) orientar os pais a fotografar os
livros didaticos que julgarem “intoleraveis”. Esse procedimento se
prestaria para que uma equipe técnica reunisse subsidios para
avaliar os conteudos e enviar dados bem fundamentados ao
Ministério da Educacéo, com o propésito de buscar esclarecimentos
junto as editoras. Oliveira, menciona também o movimento “De olho
no material escolar”, iniciado em 2020 por Helen Jacintho e Leticia
Jacintho, produtoras rurais da regido de Barretos (SP),
questionadoras dos conteudos de livros e apostilas que sejam
criticos aos “Impactos sociais, ambientais e econoémicos da atividade
agropecuaria”. Representantes do movimento que ficou conhecido
nas redes sociais como “as maes do agro”, reuniram-se em audiéncia
virtual com o entdo ministro da Educag¢do, Milton Ribeiro. O
ministro, alids, ja havia recebido pedido formal de informacées
sobre “a utilizacdo de ‘contetido ideolégico’ em apostilas escolares
para criancas do ensino fundamental”’. O autor do pedido foi o
deputado federal Jerénimo Goergen (Progressistas-RS), um dos
mais influentes da bancada ruralista da Camara (OLIVEIRA, 2021,
s.p.).

O Grupo de Estudos, Pesquisas e Extensdo em Geografia
Agraria da FFP/UERJ GeoAgraria e o Grupo de Trabalho sobre
Assuntos Agrdrios da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros (Secoes
Rio de Janeiro e Niterdi), em matéria também sobre “A nova
ofensiva do agronegoécio sobre a educacgdo”, demonstram que o
movimento “De olho no material escolar” busca interromper na
educacao publica e particular o debate sobre

[..] desmatamento e queimadas, sobre
trabalho escravo e superexploracdo do
trabalho, sobre concentracdo fundidria, da
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riqueza e da renda, sobre a violéncia no
campo, como se tudo isso fosse coisa do
passado e nao existisse mais no campo
brasileiro, no qual reinaria o agro pop, tech,
tudo... (GEOAGRARIA, GT AGRARIA AGB

2021, s.p.).

Para o referido grupo de pesquisadores, esses ataques aos
materiais didaticos tém raizes mais profundas e ja levantadas nas
pesquisas do professor Rodrigo Lamosa (2016), intitulada
“Educacao e Agronegécio — A Nova Ofensiva do Capital nas Escolas
Publicas”, na qual o autor demonstra que desde 1993 a criacdo da
Associacdo Brasileira do Agronegdécio vem se aproximando da
educacdo publica, para legitimar o agronegécio. Isso trouxe
consequéncias, como apontam os pesquisadores da GeoAgraria,
(2021, s.p.) “seja por sua escala — nacional ao invés de local —, seja
pela incidéncia sobre a prépria politica publica de educacio, através
da investida sobre a BNCC, o PNLD e a politica de formacio de
professores”, sobretudo a partir da supressdo dos livros didaticos
destinados a Educacdo do Campo e do Edital PNLD 2021.

Diante da gravidade da ofensiva, urge que
professores, professoras, movimentos sociais e
sindicais, associacoes cientificas e educacionais
reajam, pois o que estd em jogo, para além da
preservacdo da liberdade de professores e
professoras, é o préprio debate sobre o papel social
da educacdo: se uma educacdo publica e
democratica ou se uma educagido a servico de
interesses particulares de um dos segmentos mais
retrogrados da sociedade brasileira, disfarcado
sob o verniz das tecnologias mais modernas

(GEOAGRARIA, 2021, s.p.).

O coordenador-adjunto do Férum Gaucho de Combate aos
Impactos dos Agrotéxicos, engenheiro agronomo Leonardo
Melgarejo, citado no artigo de Oliveira (2021), considera perigosa a
censura aos livros didaticos, especialmente por grupos interessados

na venda de venenos. “Temo por ampliacido nos danos a saude e ao
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ambiente, causados pela desinformacdo e o uso abusivo de
agrotoxicos que esta medida, se for tomada, tende a provocar”,
afirma o coordenador-adjunto (OLIVEIRA, 2020, s.p.).

Breves consideracées

E importante lembrar, como menciona Arroyo (2011), que os
curriculos sdo territérios em disputa. B imperioso manter viva a
memoéria de que algumas das pautas sociais discutidas hoje na
educagdo sdo conquistas de grupos sociais que jamais se viram
representados nas discussées que, historicamente, estiveram
voltadas para o atendimento dos interesses de grupos hegemonicos.

E necessario, ainda, advertir que todos os avancos e conquistas

resultaram de muitas lutas, e que, portanto, ndo podem retroceder.

No contexto descrito, as licenciaturas de modo geral e a
Geografia em especial possuem muitos desafios a enfrentar. De
inicio, precisam se (re)apropriar das Politicas Educacionais que
contemplam a formacio dos licenciados e também dos bacharéis. A
hierarquia entre os cursos de bacharelado e de licenciatura, e
mesmo entre as disciplinas voltadas para uma formacio e outra,
nao pode persistir. A Educacio é um direito de todos. Sendo assim,
diz respeito a toda a sociedade nacional, e a academia ndo pode se
furtar desse compromisso. E necessario ainda mais engajamento.

Também a hierarquia criada entre escola e universidade,
entre saber escolar e conhecimento cientifico, necessita ser
suprimida. No processo de producgdo do conhecimento engendrado
nos laboratérios de pesquisa, a Educacdo Basica deve estar no
horizonte de suas finalidades. Nessa perspectiva, deve-se investir

serlamente na aproximacdo junto as escolas, particularmente as
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publicas, de modo a também contribuir com a formagao do professor
pesquisador de suas proprias praticas pedagogicas. Aprofundar os
debates sobre a fundamental e necessaria reflexdo acerca das
diferentes culturas e geografias de nosso pais, articuladas a
espacialidade da educacio e suas implicacgées na educacio basica e
na sociedade, pode representar uma ponte a integrar escola e

universidade.

Os educadores reclamam um aporte teérico que lhes traga e
devolva a autonomia tao necessaria para o entendimento e o
enfrentamento das dificuldades politicas do aqui e do agora, e das
que estdo por vir. E urgente formar educadores e estudantes de
maneira cada vez mais robusta. Nesse enquadramento, a Geografia
possul um vasto territério em disputa no campo do curriculo. Essa
disputa, vale assinalar, tem muito o que avangar. O que a ciéncia
geografica tem a oferecer em termos de formacido académica,
humana e cidadd? Compete-lhe um desafio, capaz certamente de
repercutir nas praticas socioespacials e consequentemente na
formacdo da sociedade brasileira. Nos referimos aqueles
conhecimentos e habilidades que atribuem um sentido proéprio de
interpretar o que se revela e o que se oculta por detras das politicas
educacionais. Em nosso entender, essa pode ser uma chave com
forte potencial para influenciar as diferentes geografias do pais e,
por extensdo, a formacio politica das atuais e futuras geracoes em

termos de participagdo nos processos decisorios de nossa nagao.

Esses desafios sdo de todos nés, gedgrafos e educadores
comprometidos com um fazer docente e com nossas praticas
socioterritoriais e sociopoliticas, sobretudo com a espacialidade da

Educacido em todos os niveis e modalidades de ensino.
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