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Resumo: A crise ambiental descortina a crise civilizacional do
Ocidente, de seu projeto de natureza e de seu projeto de htathem.
projeto externaliza-se na fragmentacdo dos saberes e na pratica
escolar que afasta educandos e educadores da natureza, dos
problemas e questdes da vida cotidiana. Este trabalho discorre sobre
a importancia da constru¢éo de um modelo curricidadado na
relacdo homem-natureza e em uma concepcao interdisciplinar dessa
relacdoA Educacd@mbiental ndo deve ser engada como mais

uma disciplina (obrigatéria por lei), mas deve ser assumida como
um conhecimento, que unifique contetdos e dé a escola um novo
sentido, uma nova razao de ,se-introduzindo educadores e
educandos numa relacdo harménica corerea.
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Interdisciplinaridade; Curriculo.

Abstract: The environmental crisis reveals the crisis of ocidental
civilization, of its nature project and its project of mankind. Such
project is externalized in the fragmentation of knowledge and in the
teaching practice which separates teachers and students from nature,
problems and matters of everyday lifédnis work discusses the
importance for the construction of a curriculum model, based on the
relation between nature-man and an interdiciplinary conception of
this relationThe Environmental Education does not have to be seen
as another discipline (obrigatory by law), but it should be assumed
as knowledge, which unifies contents and give the school a new
sense, a new reason for existing, reintroducing teachers and students
in a harmonic relationship with the Earth.

Keywords: Nature; Society; School; Interdisciplinarity; Curriculum.

Resumen:La crisis ambiental muestra la crisis de la civilizacién
occidental, de su proyecto de naturaleza y de su proyecto de hombre.
Tal proyecto se explicita en la fragmentacion de los conocimientos

y en la practica de la enseflanza que separa a los educandos y a los
educadores de la naturaleza, de los problemas y de las cuestiones
de la vida cotidiana. Este trabajo discursa acerca de la importancia
de la construccion de un modelo curricufandado en la relaciéon
hombre-naturaleza y en un concepto interdisciplinario de esta
relacion. La EducaciéAmbiental no tiene que ser percibida como
una disciplina a mas (obligatoria por ley), sino que debe ser asumida
como un conocimiento que unifica contenidos y concede a la escuela
una nueva direccion, una nueva razén de regmtroduciendo a
educadores y educandos en una relacion arménica T@ria.

Palabras clave: Naturaleza; Sociedad; Escuela;

Interdisciplinaridad; Curriculo.
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Intr oducéo

Ao final do século XVIII, o advento da revolucao industrial inaugurou um ciclo de
inovacdes tecnoldgicas que deixou como legado um violento impacto sobre a biomassa, 0s
bens naturais e a atmosfera. Esses efeitos, ignorados nos “anos dourados” do desenvolvi-
mento, apenas nas Ultimas décadas do século XX seriam apresentados como a problema-
tica ambiental, um conjunto amorfo de fatores que englobam a poluicdo e degradacéo do
meio, a crise de recursos naturais, gétcos e de alimentos.

Nesse momento, “a promessa da dominacgé&o da natureza, e do seu uso para o bene-
ficio comum da humanidade” revelou-se uma fraude, ao mesmo tempo em que se desve-
lou-se sua conducao a “uma exploracao excessiva e despreocupada dos recursos naturais,
a catastrofe ecoldgica, a ameaca nucéedestruicdo da camada de 0z6nio”, como apon-
ta Boaventura de Souza Santos (2001, p. 56).

Tal problemética ambiental giu “como uma crise de civilizagcaguestionando a
racionalidade econémica e tecnoldgica dominantes”. Essa crise foi “percebida como re-
sultado da presséo exercida pelo crescimento da populacdo sobre os limitados recursos do
planeta”, quando se tratava de um “efeito da acumulacéo de capital e da maximizacéo da
taxa de lucro a curto prazo”, responsaveis por “padrfes tecnoldgicos de uso e ritmos de
exploragdo da natureza, bem como forma de consumao”, que esgotam as reservas naturais,
“degradando a fertilidade dos solos e afetando as condi¢des de regeneracéo dos ecossistemas
naturais.” (LEFEF2002, p. 59)

Esta degradacéo do natural ndo atingiu (nem atinge) todos os homens indistinta-
mente. De fato, como nos lemf@i@eodoAdorno (1982), a humanidade, tomada em seu
carater genérico, ndo passa de uma construcdo ideologica que escamoteia as gritantes
diferencas de poder social entre os homeaisiegradacgédo nao é lineasimples e conti-
nua, envolvendo elementos contraditorios ligados ao jogo de poder entre dominantes e
dominados ao longo da histéria humana.

Efetivamente, a consideracdo da problemética ambiental obriga & iluminacdo das
esferas social e politica, posto que €, fundamentalmente, fruto de uma crise da civilizagéo
ocidental urbano-industrial. Ja em 1975, gddizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacdao, a Ciéncia e a Cultura— UNESCO — manifestou-se, por intermédio da Carta de
Belgrado, em prol de “uma nova ética global, capaz de promover a erradicacéo da pobreza,
da fome, do analfabetismo, da poluicéo, da exploracéo e dominagcdo humana”, censurando
“0 desenvolvimento de uma nacao as custas de outra, acentuando a preméncia de formas
de desenvolvimento que beneficiassem toda a humanidade” (DIAS, 1992, p.26). Estava
dado o tom em que seriam pronunciaa@®steriorios discursos oficiais sobre o tema.

Tais discursos trabalham, ambiquamente, com o fato de que o ambiente, palco e
motivacao dos conflitos, possui elementos perceptiveis e “imperceptiveis”. Os primeiros
dizem respeito aos ecossistemas naturais e aos modificados pela acéo do “sujeito” (o
homem) sobre o “objeto” (a natureza): os elementos bibticos e abioticos, 0os ecossistemas
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naturais e seu fragil equilibrio, o espacgo urbano, a concentracdo de capital, as diversas
formas de poluicdo, a expansdo da fronteira agricola, dentre outros. Os elementos
“imperceptiveis” da natureza séo resultado das disputas sobre os territérios: a supremacia
dos dominantes sobre os dominados; a expansédo do abismo entre ricos e miseraveis; a
concentracao da riqueza material no hemisfério norte; a segregac¢éo sécio-espacial e as
nefastas conseqiiéncias da racionalidade técnica e cientifica.

Santos (2001, p. 58) lembra-nos:

Como é que a ciéncia moderna, em vez de erradicar 0s riscos, as opacidades,
as violéncias e as ignorancias, que dantes eram associados a pré-modernidade,
esta de facto a recria-los numa forma hipermoderna? O risco é actualmente o
da destruicdo macica através da guerra ou do desastre ecologico; a opacidade é
actualmente a opacidade dos nexos de causalidade entre as acdes e as suas
consequéncias; a violéncia continua a ser a velha violéncia da guerra, da fome,
dainjustica, agora associada a nova violéncia da hubris industrial relativamente
aos sistemas ecoldgicos e a violéncia simbolica que as redes mundias da
comunicacao de massa exercem sobre as suas audiéncias cativas. Por Ultimo, a
ignorancia é actualmente a ignorancia de uma necessidade (o utopismo
automatico da tecnologia) que se manifesta com o culminar do livre exercicio
da vontade (a oportunidade de criar escolhas potencialmente infinitas).

E nesse contexto de eméncia de questdes — demandatariasglEntes respostas
— que, em meados dos anos 1970, a Educagdeental (doravante denominada EA)
emepge como “resposta a crise na propria educacdo; [...] que prioriza o racional, que
compartimenta os saberes e que estimula a competi¢do entre individuos e grupos” (PADUA,
2002, p. 55), em uma iniciativa qadortiori demanda um trabalho interdisciplinar e a
superacao da fragmentacao de saberes.

A transmisséao fragmentada do saber

A crise ambiental foi atribuida ao processo historico que, a um s6 tempo, construiu
a revolucéo industrial e a ciéncia moderna. Lugar de destaque nessa evolugéo ocupa a
distincdo entre as ciéncias, com o concomitante fracionamento do saber e a
compartimentalizacdo da realidade em campos disciplinares confinados, tendo por fito
otimizar a eficacia da ciéncia em prol da producéo. Nessa conjuntura, iniciou-se, como
nos informa Enrique L&{2002, p. 60), “a busca por um método capaz de reintegrar esses
conhecimentos dispersos num campo unificado do saber” e a andlise da questdo ambiental
emepiu como tema demandante de “uma viséo sistémica e um pensamento holistico”.

O tecnicismo, que sgiu como exigéncia das revolugdes industriais, ganhou a
hegemonia da educacéo fornfatransmisséo e reproducéo do conhecimento isolaram/
isolam educadores e educandos dos seus problemas concretos, isentando-os de participar
darelacdo homem-natureAacompartimentagéo dos contelidos, a verticalizagdo curricular
e 0 ensino cada vez mais elitizado, igualmente, colocaram-nos cada vez mais distantes do
seu meio.
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A fragmentacdo disciplinar e as dificuldades da pratica pedagogica constituem, na
atualidade, os principais Obices & abordagem da tematica ambiental, de modo transversal
e interdisciplinarTrabalhar a interdisciplinaridade da teméasinabiental implica revelar
arede de conflitos e interesses que a criaram, partindo da realidade local para, em
seguida, tratar das questdes ambientais mais amplas. E mister compreender que as
ciéncias, cada uma delas, constituiram processos metodoldgicos de investigacao cientifica
proprios e que o ambiente ndo pode se constituir em mais um segmento da ciéncia, mas
deve preencher as rachaduras da compartimentagéo dos contetdos disciplinares.

A problematica ambiental € herdeira direta da concepg¢éo de que o homem, por ser
capaz de raciocingadquiriy produzir e aganizar conhecimentos, esta acima da natureza

e das leis que regem o planeta e 0 mantém em equilibrio.

A maioria das pessoas, sobretudo aquelas que ndo estudaram as ciéncias
biologicas, manifesta muito freqiientemente uma tendéncia a situar o homem
em confronto com a natureza, ou mesmo em oposicdo a ela. Segundo sejam
essas pessoas otimistas ou pessimistas, véem elas o homem como o rei da
natureza ou a sua vitima (FRIEDEL, 1%iud BRANCO, 1988, p. 6).

Esta maneira de pensar e compreender a relagdo homem-natureza, expressa pelo
filésofo francés, alimenta a crenca de que o ser humano pode reinar sobre todos os recursos
naturais, explorando-os desordenadamente, sem se preocupar com as consequéncias de
sua exploracéo. Henri Lefebvre (1979, p.233-234) compartilha essa avaliacdo:

O sujeito - o homem - separa-se da natureza gracas a seu poder sobre ela, a
seus instrumentos, a seu entendimento e a seu poder de abstracdo. Porém,
guanto mais ele se separa da natureza, tanto mais penetra profundamente na
natureza, por meio de seu conhecimento e de sua acdo. O “subjetivo”, humano,
contém assim — no coracao de seu préprio movimento — o carecimento, a
necessidade da natureza. Na acdo produtora e no conhecimento, ele resolve
incessantemente esse conflito, que sempre renasce, entre o sujeito e o objeto
(entre o homem e a natureza). Ele tende para a absoluta identidade (o
conhecimento e a posse completa da natur@gal), sob esse angulo, a idéia
aparece como unidade do sujeito e do olffEim o0 acento posto sobre o objeto),

ou seja, do homem concreto e vivo com a natureza material. Por conseguinte,
a idéia € ao mesmo tempo a idéia do homem e a idéia da nguoez®

acento posto sobre a natureza, isto &, insistindo sobre a realidade e a prioridade
da natureza).

Incorporado a ciéncia, este comportamento implica um afastamento do homem da
natureza de que participa. Cada ramo do conhecimento passa a ser pensado separadamente,
como fragmentos desarticulados, desconsiderando o todo e a relagéo com aValereza.
lembrar como o faz L€f(2002, p.66):

As ciéncias ndo vivem num vazio ideol6gidanto por sua constituicdo a
partir das ideologias tedricas e as cosmovisées do mundo que plasmam o terreno

conflitivo das praticas sociais dos homens, como pelas transformacfes
tecnoldgicas que se abrem a partir das condi¢ées econdémicas de aplicacdo de
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conhecimento, as ciéncias estdo inseridas dentro de processos ideoldgicos e
discursivos onde se debatem num processo contraditorio de conhecimento/
desenvolvimento, do qual derivam sua capacidade cognoscitiva e seu potencial
transformador da realidad&.articulagdo destes processos de conhecimento
com 0S processos institucionais, econdmicos e politicos que condicionam o
potencial tecnolégico e a legitimidade ideoldgica de suas aplicacfes esta regida
pelo confronto de interesses opostos de classes, grupos sociais, culturas e nacges.

Se o conhecimento cientifico, produzido pelos cientistas, e aquele veiculado na
escola representam “diferentes padres de produgéo de conhecimento”, é certo que a escola
realiza “uma espécie de traducdo desse conhecimento [cientifico] ao ser divulgado na

sociedade”, afirma Graggparecida Cicillini (2002, p. 39-40), que prossegue:

O conhecimento divulgado na escola é um tipo de conhecimento pédétiar

das caracteristicas proprias de sua produgcao no ambiente de sala de aula, ele
também € produto da interagao com outras formas de conhecimento produzidas
em diferentes instancias. Existe um conhecimento bioldgico produzido pela
comunidade cientific@Atualmente essa produgéo ocorre com freqiiéncia tanto
nas instituicdes universitarias, nos institutos de pesquisa, quanto nas industrias.
Contudo o dominio desse conhecimento é privilégio de poucos, ou seja, da
comunidade que o produz e de quem utiliza essa producéo. Deve-se pbservar
porém, que parte desse conhecimento é apropriado pela sociedade. Mas essa
apropriagdo nao ocorre do mesmo modo pelo qual esse conhecimento foi
produzido.

Apropriando-se do conhecimento social, os grupos detentores do poder politico e
econdmico procuram orientar a escola segundo seus interesses. Eles ndo desejam discultir
o saberna perspectiva de uma relacdo harménica homem-natureza, contraria a idéia de
“desenvolvimento a qualquer custo” que defendem. Luis Rigal (2000, p. 175) comenta a

implantacao desse modelo escolafngrica Latina:

A escola da modernidade América Latina esteve marcada por tal tradicao: a
formacéo de uma cidadania capaz de se somar ao processo social do momento
constituia a meta fundamental da instituicdo escdla@nsmissora por
exceléncia de uma cultura homogénea, sem brechas, nem diferencas, aspirava
assim a produzir um tipo de sujeito apto a adeggas exigéncias politicas e
sociais que a classe dominante perseguia.

Entretanto, como adverte Ciccilini (2002, p. 45), “a escola deve ser considerada
como uma instituicéo representativa da sociedade [...] ndo apenas reproduz as ideologias,
mas também apresenta formas de resisténcia a inculcagéo ideoldgica”.

A escola vé-se, entéo, confrontada com o desafio lancado por educadores e educandos
qgue defendem uma nova pratica pedagdgica e um curriculo que expresse o abandono da
ideologia e a acao pratica de produgéo do conhecimento a partir da realidade e dos problemas
“cotidianos”. Dada a recorréncia do termo “cotidiano” na literatura de EA, cabe aqui um
paréntese sobre as armadilhas que seu emprego comporta.

A Teoria do Cotidiano, exposta pagnes Heller (1989), afirma que a cotidianidade,
apesar de sua aparente riqueza, quando invade outras esferas da realidade, como a escola,
o faz por ja se ter tornado um espaco de alienagdom, o trabalho realizado pela
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educacao escolar formal deve participar da vida nédo cotidiana dos individuos, ja que a
cotidianidade, por seus caracteres de espontaneidade, pragmatismo, economicismo,
analogia, precedentes, juizo provisério e ultrageneralizacdo, nao possibilita a plena
apropriacdo da cultura humarfa.alienagédo da cotidianidade impede a sua prépria
explicitacdoA superacao da consciéncia espontanea, do senso comum, em favor
de uma consciéncia critica, supde a unidade teoria-prética.

Tais armadilhas ndo tém implicagBes apenas tedricas, mas implica¢des pratico-
pedagodgicas bastante precisas, que redundam na pauperizacdo doAeinsegao
consciente na vida social depende do grau de compreensao e critica dos mecanismos que
regem as relagdes sociais, que € mediado pelo conhecimento intelectual e a “socializagéo
do saber”, facultados pela escola. O desenvolvimento da consciéncia critica ndo se faz
sem uma fundamentacao tedrica que permita a analise das praticas sociais e vice-versa,
em uma dialética de ac&o-reflexdo-acdo. E assim que o comprometimento escolar com a
interacao plena educadeducando-natureza, demandante de um novo modelo de escola e
de um novo curriculo, exige uma robustez tedrico-metodoldgica que o sustente.

Desse modo, de inicio, had que se saber o que é, efetivamente, EA e que tipo de
educagao queremos.

O que é Educacadmbiental? Que Educacdd®mbiental?

O conceito de EAoi, inicialmente, definido na Conferéncia liggevernamental
sobre a Educacdmbiental, realizada embilisi, Gedgia, ex-republica soviética em
1977 A Conferéncia d&bilisi propés uma agéo pedagdgica orientada para a solugéo de
problemas ambientais concretos por intermédio de enfoques interdisciplinares e da
participacao ativa de cada individuo e da coletividade (UNESCO, 1980). Essa Educac¢éo
definiu-se, destarte, como resultado de uma reorientacéo e articulacdo de diversas disciplinas
e experiéncias.

Na Conferéncia d&bilisi, tentou-se obter um minimo de uniformidade de
procedimentos, por intermédio da conceituacdo de meio ambiente e da definicdo dos
objetivos, caracteristicas, recomendac0es e estratégias da EA. O meio ambiente, consoante
as definicdes d&bilisi, abrange tanto os recursos naturais do nosso planeta quanto as
instituicBes e valores historicamente construidos. Esta conceituagao explicitou a necessidade
de se incorporarem as dimensdes social, ética, cultural, politica e econémica, de modo
interdisciplinar/transversal, tanto na resolu¢cdo dos problemas ambientais, quanto nas
atividades de ensino/pesquisa em EA. Como se constata, para combater a crise ambiental,
reconheceu-se nessa Educacao seu elemento critico e destacou-se a necessidade do homem
recompor suas prioridades.

Nesse contexto, o treinamento de professores e 0 desenvolvimento de novos recursos
instrucionais e métodos revelaram-se como necessidades prementes ao desenvolvimento
da EA. Foi este o sentido da conceituacdo de EA, estabelecida pelo Conselho Nacional do
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Meio Ambiente — CONAMA: “um processo de formacéao e informacao, orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes ambientais, e de atividades que
levem a participacéo das comunidades na preservacao do equilibrio ambiental” (CONAMA,
s.d.apudDIAS, 1992, p.31).

Avancando nas distintas conceituacdes, Nana Medina (1998 p. 69) elabora uma
conceituacgéo de EA que concilia a questdo ambiental com a eliminag&o da pobreza extrema

e a melhoria da qualidade de vida.

Educacdmbiental é o processo que consiste em propiciar as pessoas uma
compreenséo critica e global do ambiente, para elucidar valores e desenvolver
atitudes, que lhes permitam adotar uma posicado consciente e participativa a
respeito das questdes relacionadas com a conservacao e adequada utilizacdo
dos recursos naturais, para melhoria da qualidade de vida e a eliminacéo da
pobreza extrema e do consumidor desenfreado. (MEDINA, 1998 p. 69)

As vérias definicdes de EA coincidem na afirmagéo da necessidade de uma visao
holistica do real e na abordagem integradora que essa necessariamente demanda. De fato,
a sua introdugao na grade curricular promete “conduzir os cidaddos/educandos a uma
conscientizagdo construida, além de possibilitar sua ampliagdo da visdo de mundo, a
superacao do antropocentrismo estreito e a educacédo do homem na sua integridade”, por
meio de “uma pratica pedagogica interdisciplinar e transdisciplinar” (PONTES JUNIOR
et al., 2002, p. 88).

Essa inovacao educacional propde-se a formar cidad&dos conscientes, capazes de
tomar decisdes incidentes sobre a realidade socioambiental, de forma comprometida com
a vida do planeta. Por seu caréater intrinsecamente interdiscigliaaraloriza a acéo
pedagdgica. Por tratar de problemas vividos, e ndo abstratos, promove a criatividade e a
inovagdo, em um permanente didlogo entre ensino e aprendizagem, que ocorre tanto em
espacos formais quanto informais.

A EA formal tem pofocusa escola, realizando-se na rede de ensino, por meio da
atuacao curriculatendo como referéncia pedagogica os Parametros Curriculares Nacionais
—PCNs (BRASIL, 1998). Ja a EA informal se da por intermédio de campanhas nos meios
de comunicacdo de massa que objetivam alterar padrdes de comportamento danosos a
natureza, difundindo atitudes que levem ao conhecimento e compreenséo dos problemas
ambientais e a consequente sensibilizacdo para a preservacao da natureza.

A EA escolar caracteriza-se como uma inovagédo educativa que envolve toda a
comunidade escolar e que nao pode se configurar como uma nova disciplifQxf
p.72) comenta:

O ambiental aparece como um campo de problematizacdo do conhecimento,
que induz um processo desigual de ‘internalizacao’ de certos principios, valores
e saberes ‘ambientais’ dentro dos paradigmas tradicionais das ciéncias. Este
processo tende a gerar especialidades ou disciplinas ambientais, métodos de
andlise e diagndstico, assim como novos instrumentos praticos para normatizar
e planejar o processo de desenvolvimento econdmico sobre bases ambientais.
Entretanto, esta orientagéo ‘interdisciplinaaferente a objetivos ambientais
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ndo autoriza a constituicdo de um novo objeto cientifico — 0 ambiente — como
dominio generalizado das relagfes sociedade — natureza.

A insercdo da EA na grade curricular inaugura um processo de ruptura com a
caracterizacao historica da escola.

Tradicionalmente, a educacao incentiva além da aceitacdo, a obediéncia ao
que é transmitido pelo mestre ou individuo mais velho e experiente. O resultado
comum é o desenvolvimento de posturas rebeldes, que normalmente se
manifestam de forma agressiva.passividade € outra postura frequente:
Individuo aceita o que é ensinado, sem questidaespeito esperado pelo
professor tradicional ignora a individualidade, a diversidade e a riqueza que
todo individuo ja traz, por mais simples que seja sua origem. O mestre deveria
incentivar trocas continuamente para que o aluno se sinta valorizado em sua
individualidade, o que facilitaria a construgdo de processos coletivos de empatia,
respeito e colaboracdo (PADUA, 2002, p. 54).

A contestagéo amodus operandia escola tradicional ocorre porque o entendimento
da EA nao se da apenas no campo tedrico, mas pressupde a abertura para novas idéias, a
capacidade do professeducador de colocae no nivel do educando, vivenciando seus
problemas e proporcionando-lhe meios para a constru¢éo do conhecimento. Isso significa
romper com os dogmas e “verdades” arraigadas ha escola tradicional, abrindo horizontes
para o respeito as liberdades individuais, a inventividade e as potencialidades dos educandos,

na maioria das vezes, sufocadas pela escola.

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se,
a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracgao as condicoes em
gue eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “conhecimentos
de experiéncia feitos” com que chegam a escola (FREIRE, 1997, p. 71).

Ao se incorporar a dimensdo ambiental no ensino formal, caminha-se para praticas
interdisciplinares que aprofundem o conhecimento das questdes ambientais, 0 que ndo
necessita ser formalizado em uma disciplina, pois se embasa na interacdo com todas as
outras disciplinas. Os PCNs (BRASIL, 1998) introduziram a tematica ambiental no
curriculo do Ensino Fundamental, como tema transversal, que deve perpassar todas as
disciplinas escolares, e a posterior Politica Nacional de Edudagdiental — PNEA
(BRASIL, 1999) —, estendeu essa politica a todos os niveis de ensino.

Os PCNs apontam, como um dos objetivos gerais do ensino fundamental, que os
alunos sejam capazes de perceberem-se integrantes, dependentes e agentes transformadores
do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente. Ja na PNEA, foram definidos os principios, objetivos,
as obrigacdes do governo, empresas, instituicbes de um modo geral, as modalidades, o
papel do ensino formal e ndo formal na EA.

O trabalho pedagogico de forma transversal torna o aprendizado mais dinamico,
explicitando (e alterando) valores e incluindo procedimentos vinculados a rotina de
educadores e educandamda que as Ciéncias Naturais, a Historia e a Geografia surjam
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como tradicionais parceiras da temética ambiental, esta pode e deve abarcar quase todas
as outras disciplinas pela discussdo do tema e pela geracdo de textos e programas de
atividades correlatas.

Seja ou nao formal, a Edemanda um enfoque interdisciplinama perspectiva
global e equilibrada, que se acha na cooperagéo/interacdo entre todas as disciplinas ou
campos de atuacdo do tema, sendo importante a abordagem dos seus aspectos sociais,
matematicos, histéricos, geogréficos, das linguas, artes e filosofia. Diferentes estratégias
pedagdgicas permitem o desenvolvimento de métodos e técnicas de ensino capazes de
doté-la de um carater multiplicador

A pratica da EA demanda uma multipla visdo dos fenbmenos e uma atuacao
catalisadora do conhecimento das questfes ambientais. Mas, para trabalhar neste nivel,
essa praxis necessita incorporar a critica das relagbes na sociedade e desta com a natureza,
voltando-se para a complexidade, absorvendo diferencas em uma busca coletiva de avancos
para os problemas ambientais globais.

Analisadas as distintas conceituacdes de EA, vale ressaltar as diferentes concepcdes
de meio ambiente que permeiam 0s seus projetos e/ou atividades. Essas diferencas podem
caracterizar a EA como um “adestramento ambiental”, como uma educacdo para a
democracia ou ainda como uma educacao “subversiva, que busca a tentativa de implantar
um projeto transformadairaduzido pela inser¢éo da racionalidade ecolégica no nacleo
ideoldgico de nossa sociedade” Y RARGUES, 1999, p. 141).

Paula Brigger (1994), ao destacar que EA ndo é igual ao ensino de ecologia, define
a perspectiva preservacionista como “adestramento ambiental”, pois visa unicamente a
uma mudanca de comportamento individual e ndo de valores societarios.

Parte expressiva dos projetos/atividades de EA no Brasil privilegia uma perspectiva
reducionista da temética ambiental, fundamentando-se nos aspectos biolégicos do ambiente
e numa concepcgao preservacionista, que ignora o homem e as relagdesAsociais.
preponderancia dessas abordagens faz-se acompanhar por praticas destituidas de
referenciais tedrico-metodoldgicos e de um questionamento de seus determifasmtes.
aqui indagagrcomo o fazenvictor Novicki e Maria Maccariello (2007, p. 1):

A quem interessa defender uma abordagem reducionista (naturalista) da questéo
ambiental? Quais interesses procuram ocultar os determinantes sociais, politicos,
éticos, culturais e econémicos da degradacao ambiental? Se todo e qualquer
problema ambiental é causado por nosso modo de produzir e consumir
mercadorias (inclusive a natureza) e, dialeticamente, se os efeitos ou custos
ambientais desta degradacédo afetam os seres humanos de modo desigual e
combinado, segundo seu lugar no modo de producéo capitalista, que ideologia
esforca-se em separar artificialmente sociedade e natureza?

Além do naturalismo preservacionista, que se regula pela dicotomia homem-natureza,
encontramos outras propostas demarcadas pelo tecnicismo, que apontam as solugdes
técnicas, de manejo e gestao dos recursos naturais, como a solucao da crise atual, ignorando
0s seus aspectos politicos e econdémicos. O privilegiamento da razdo técnica repete 0s
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esquemas de reproducéo do capital impulsionadores dessa crise. Em verdade, trata-se de
implementar uma modalidade de consumo perdularia, mas com uma vaga preocupacgao
ambiental, expressa na fabrica¢do de automdveis menos poluentes (em oposi¢ao a criacao
de ciclovias ou a melhoria do transporte publico) ou em métodos de reciclagem (ndo de
produtos mais duraveis).

Outra corrente tedrica procura sacralizar o meio ambiente, desconsiderando a
dindmica natural e a agcéo antrépkabordagem do “arcaismo-naturalista” é pautada na
nostalgia pelo passado, na valorizacéo de ideais perdidos, no discurso do retorno a natureza.
Para os adeptos dessa corrente teorica, a producdo humana sé tem sentido se garantir e
desenvolver a biodiversidade, dai sua énfase nas “culturas tradicionais”.

Jé a abordagem socioambiental, consoante as indicagdes da ConferBhitis,de
apresenta “uma visdo da realidade bastante critica, demonstrando que as origens da atual
crise ambiental estdo no sistema cultural da sociedade”, sociedade essa “pautada pelo
mercado competitivo como a instancia reguladora da sociedade, fornece uma viséo de
mundo unidimensional, utilitarista, economicista e a curto prazo da realidade”
(LAYRARGUES, 1999, p.132).

Essas diferentes concepcoes de mundo, educacdo e homem implicam distintos e
antagobnicos projetos educacionais. Se € consensual a constatacdo da gravidade da crise
socioambiental e da necessidade de intervir sobre ela, 0s objetivos, principios e diretrizes
de atuacdo em EA revelam-se bastante diferenciados em cada uma dessas perspectivas
tedricas.A homogeneizacao e superficializacdo do discurso, desconsiderando tais
contradi¢Bes, apontam no sentido da “cotidianizacdo” dessa Educacéo e na concomitante
perda do seu carater critico.

Contra a tendéncia preservacionista, que trata a humanidade como deflagradora e
vitima da crise ambiental, a vertente socioambiental identifica sujeitos sociais especificos
com niveis diferenciados de responsabilidade sobré@laesmo tempo, ela defende
uma acgao pedagogica transformadora/critica, propiciadora do exercicio da cidadania. Nesse
ponto, a acdo pedagdgica interdisciplinar em EA transmuta-se em acgdo politica, que
desencadeia uma dindmica de acdo-reflexdo dos sujeitos sociais que, em suas praticas, na
interacdo com seus semelhantes, transformam a natureza pelo trabalho e séo por ele
transformados.

A EducagédoAmbiental na trans/inter/multidisciplinaridade

Como toda inovacéo, a EA demanda tempo e preparo para sua utilizagdo. Exige a
formacg&o permanente dos responsaveis pelas mudancas, a analise da instituicao escolar e
0 conhecimento das relagbes intra-escolares e dos diversos sujeitos sociais envolvidos.
Nesse contexto, a escola egeecomo espacgo de mediagéo entre o interno e o externo, o
conhecido e o por conhecer

A introducédo da EA no curriculo envolve interesses econdmicos, politicos e
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ideoldgicos e demanda debates aprofundados para unificacéo das razdes, conseqiéncias e
objetivos desta préatica pedagogica. Medina (2002, p. 73) afirma:

A escola gerencia e possibilita complexas relagfes entre pessoas, tanto internas
como externas, com interesses e diversas expectativas, grupos de poder que
definem a micropolitica institucional e relacdes pessoais conflitivas, diversos
tipos de tensdes e grupos de presséo diferenciados que produzem em seu
conjunto a cultura do centro educacional.

Aqui vale ressaltar que a disciplinarizacdo e a fragmentacdo do conhecimento estéo
a servico da manutencéo dtablishmenpor negarem a educandos e a educadores a
ligacdo dos saberes e a producéo do novo conhecimento. Nesse sentido, Oliveira (2002, p.
61-62) afirma:

A pedagogia moderna, embalada pelo contexto da cientificidade, permitiu a
especializacdo dos profissionais da educacao, a divisdo gia luanaria, a
especificidade dos materiais didaticos, etc. No curriculo disciplinar tudo pode
ser controlado: o que o aluno aprende, como aprende, com que velocidade o
processo acontece e assim por diante. [...] E é nesse contexto que, mais uma
vez, a pedagogia apropria-se do pensar das ciéncias exatas, que buscavam a re-
ligacdo das fronteiras das ciéncias.

Para se superar esse quadro deformante, a pratica em EA requer o entendimento de
guatro parametros fundamentais: transversalidade, transdisciplinaridade,
interdisciplinaridade e multidisciplinaridade.

A transversalidade volta-se contra a formalidade dos conteldos, fazendo a escola
repensar valores e atitudes, de forma a garantir uma dimenséo politico-social do trabalho
pedagdgico. Rompe-se, destarte, com o confinamento da atuacéo formal dos educadores e
ampliam-se suas responsabilidades com a formacao dos educandos, por intermédio do
trabalho continuo no decorrer de toda a escolarizagéo.

O ambiente é apenas um dos temas importantes para a formacao do educando, mas,
trabalhado de forma transversal, pode articular uma integragcdo maior da comunidade
escolarcolaborando para que o processo pedagdgico se torne mais prazeroso e resulte em
acOes praticas que venham ao encontro das necessidades da escola, do bairro, do planeta.
Para tanto, ha que se tragcar metas bem definidas, definir estratégias de acéo e estabelecer
0 papel de cada um, pois, como ressaltam os PCNs, o temAiigiente

[...] pode ser mais amplamente trabalhado quando mais se diversificarem e
intensificarem a pesquisa de conhecimentos e a constru¢do do caminho
coletivo de trabalho, se possivel com intera¢ges diversas dentro da escola e
desta com outros setores da sociedade (BRASIL, 1998, p 192).

A interdisciplinaridade @ui a divisdo compartimentada dos conteudos.
Transversalidade e interdisciplinaridade s&o termos complementares: enquanto a
transversalidade refere-se a dimenséo e a possibilidade da didatica estabelecer uma relagédo
entre assimilar os conhecimentos sistematizados (aprender na e da realidade), a
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interdisciplinaridade constréi uma abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento,

necessaria pois
[...] para que os alunos construam a viséo da globalidade das questdes ambientais
€ necessario que cada profissional de ensino, mesmo especialista em determinada
area do conhecimento, seja um dos agentes da interdisciplinaridade que o tema
exige A riqueza do trabalho sera maior se os professores de todas as disciplinas
discutirem e apesar de todo o tipo de dificuldades encontrarem elos para
desenvolver um trabalho conjunto. Essa interdisciplinaridade pode ser buscada
por meio de uma estruturagdo institucional da escola, ougmiaacéo
curricular, mas requer necessariamente, a procura da superacdo da visao

fragmentada do conhecimento pelos professores especialistas (BRASIL, 1998,
p 193).

Ja atransdisciplinaridade implica que os temas fundamentais para a construgéo do
conhecimento sejam inerentes a todos os saberes numa perspectiva multidigeiplinar
visdo transdisciplinar é aberta na medida em que ultrapassa o dominio das ciéncias exatas
por seu dialogo e sua reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas mas também
com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual.

Nesta perspectiva, 0 ambiente pode consteimum tema transversal que cimente
todas as disciplinas e preencha as rachaduras da fragmentag&o dos contetdos curriculares.
Considerando que uma educacgado auténtica ndo pode privilegiar a abstracdo no
conhecimento, mas contextualizaioncretizar e globalizar o saber educacéo
transdisciplinar reavalia o papel da intuicdo, da imaginacéo, da sensibilidade e do corpo
na transmissao dos conhecimentos.

Se, nainterdisciplinaridade, os interesses proprios de cada disciplina séo preservados,
os principios da transversalidade e da transdisciplinaridade buscam superar o conceito de
disciplina, por intermédio de um tema/objetivo comum (transversaf)(2062, p.72),
porém, alerta-nos:

No entanto, ndo é facil abandonar a tendéncia a pensar o ambiente como um
campo de atragéo e congéncia no conhecimento, de submisséo das ciéncias
ante um projeto integradd® meio, no final das contas, € uma rede de relagées
capaz de agrupar todo o saber em busca de seu objeto, € o plasma onde se
dissolve ou coagula aquele excedente de saber que ultrapassa o campo do
conhecimento cientifico.

A temética ambiental eng® como importante ferramenta para a revitalizagéo da
escola, no momento em que a educacao enfrenta uma série de debates sobre as lacunas
criadas pela “sociedade global”. Fietal (1980 p. 187) comentam alguns dos aspectos

desses debates, que, atingindo em cheio a educacéo, difundem a idéia da “crise”:

Em andlises de sistemas educacionais € Util distinguir dois aspectos. Na literatura
disponivel esses aspectos estao freqlientemente divorciados, mas na verdade devem
ser vistos em conjunto. O primeiro aspecto € o trabalho das proprias escolas e
faculdades; suas estruturas institucionais, sua disposi¢céo de conhecimento, suas
relagBes pedagogicas, suas culturagaenizacao informais. Designamos esse
aspecto de trabalho ideoldgico da propria escola. Mas, em segundetegr
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aspectos primarios sao também objeto de defini¢cbes e praticas mais amplas. Este
debate sobre educacédo é freqlientemente construido a alguma distancia dos
processos que ele pretende descr&ste debate, contudo, através das poljticas
exerce um efeito real sobre o proprio sistema educacional. Ele também faz parte
de um discurso politico geral. Em formas desenvolvidas do Estado democratico
(que pressupde uma cidadania igual) os debates sobre educacéo séo partes de
uma histéria de hegemonia; sdo uma instancia regional do processo de solicitacéo
da anuéncia dos governados (FINN et al., 1980, p. 187).

Neste contexto, a escola, que difundiu o industrialismo depredador e segmentou o
saber adota a temética ambiental como virtual preenchedor do vazio da producédo de
novos conhecimentos, a partir da criagdo de um canal de didlogo com a comunidade

externa. Penteado (2000, neste sentido, assevera:

A formacéo da consciéncia ambiental de nossa juventude e o desenvolvimento
do exercicio de sua cidadania passa pela transformacéo da escola formadora.
Esta serd aquela que formos capazes de construir a partir da consciéncia
ambiental que temos e das participacées escolares que formos capazes de
coordenar no dia-a-dia do nosso trabalho escoiganizando o processo de
ensino num amplo processo de comunicagdo escolar (PENTEADO, 2000, .p
164).

Oliveira (2002, p. 66) afirma que, para que iSSo ocorra,

[...] deve-se ser levada em conta a relacdo entre a escola e o espaco em que ela
esté inserida. Ela deve estar conectada com as questdes mais amplas da sociedade
e com os movimentos de defesa da qualidade do ambiente, incorporando-os
com as suas praticas, relacionando-os com seus objetivos.

A EAsuge como resposta ao projeto epistemoldgico positivista e homogeneizador
do mundo, inserindo-se entre as reivindicacdes por democracia, equidade, justica,
participacéo e autonomia, que questionam a concentracao do poder do Estado e do mercado.
Eclode, assim, como uma outra racionalidade social, orientada para novos valores e saberes,
além de modos de producao em bases ecoldgicas e com significados culturais, guiados por
novas formas de ganizacao democrética.

O engajamento do cidadé&o e a percepc¢édo dos problemas ambientais locais séo o
primeiro passo para o0 sucesso das atividades em EA, de acordo com os principios da
Conferéncia d&bilisi (UNESCO, 1980):

* Consciéncia -para ajudar os individuos e grupos sociais na busca
da progressiva assimilagdo da consciéncia necessaria dos problemas do
meio ambiente global;

« " Conhecimento -para adquirir uma diversidade de experiéncias e a
compreensao fundamental do meio ambiente e dos problemas que o afetam;
*  Comportamento -comprometimento com os valores éticos, tal que

os individuos se sintam interessados pelo meio ambiente, participando
assim da protecéo e da melhoria ambiental,
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* Habilidades- para adquirir as habilidades necessarias para a correta
identificacdo e resolucéo de problemas ambientais;

e Participacdo- visando a proporcionar a participacao ativa nas tarefas
gue busquem resolver os problemas ambientais.

Nesta abordagem, é imprescindivel sintonizar as diferentes realidades politicas,
econdmicas, sociais, culturais e ecoldgicas da localiddtdeve objetivar a construcao
de novas relacdes sociais, econdmicas e culturais, rela¢des de respeito as minorias étnicas
e as populagdes tradicionais, a mulher e a liberdade para edificar alternativas de
desenvolvimento sustentével, respeitando os limites dos ecossistemas.

E mister definirse o foco de assuntos a serem abordados em EA, de maneira que a
acao pedagadgica seja pautada no ensino contextualizado, abordando o tema da questéo da
distribuicao e do uso dos recursos naturais. Ha que se integrar o conhecimento sistematizado
e arealidade dos sujeitos sociais envolvidos, levando a sensibiliza¢éo, ao comprometimento
e a consciéncia ambiental, bem como desenvolvendo competéncias, tais quais a analise,
decisdo, planejamento e pesquisa, bases para o pleno exercicio da cidadania.

A constituicdo de um quadro de professores capacitados para formar multiplicadores
em EA tem primordial importancia para a criacao de subsidios tedricos e metodolégicos a
suainser¢ao curriculdrisa-se, destarte, a uma matriz de problemas sécio-ambientais de
sua regido, com o intuito de promover a sua insergao transversal nos curriculos.

E comum que a problematica ambiental seja atribuida a “falta de educacéo” dos
pobres. Focalizando casos isolados, tenta-se jogar o 6nus da crise ambiental, gerada pelo
modelo de producéo capitalista, nos ombros dessa populacéo. E fundamental alterar esta
visdo da realidade que vigora, especialmente, nas escolas publicas da felifesao
€ produzida pela logica de reproducdo do capital, por seus aspectos politicos, econdmicos
e sociais, nos quais estdo mdhados quer educadores quer educandos. Desta forma,
deve levarse em conta as contradices do modo de producao capitalista.

Formacoes ideoldgicas aparecem no terreno da problematica ambiental como
processos de significagdo que tendem a “naturalizar” os processos politicos de
dominacéo e ocultar os processos econdmicos de exploracdo provenientes das
relacdes sociais de producdo e das formas de poder que regem o processo de
expansdo do capital. Desta maneira, pretende-se explicar e resolver a
problematica ambiental por meio de uma analise funcional da sociedade,
inserida como um subsistema dentro do ecossistema global do planeta (LEFF
2002, p. 67).

N&o se pode exigir qualquer compromisso com a problemética ambiental de uma
populacdo que ndo vé solucdo a problemas muito mais graves, que incidem, mesmo, sobre
arelacéo ensino-aprendizagem. Penteado (1997), igualmente, lanca seu olhar sobre essas
guestdes:

O cidaddo comum passa nesta versdo como o agente poluidor e destruidor
como se depreende, por exemplo, de campanhas televisivas de verdo voltadas
para a manutencao da limpeza das praias, ou de campanhas publicitarias, ao
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longo do ano, para a venda de produtos supostamente ndo agressivos a natureza,
como os biodegradaveis. Sem considerar o que de verdadeiro existe em cada
uma dessas Gticas, padecem de uma visdo epistemoldgica: a cientifica, atendo-
se a uma abordagem naturalista da questdo, e a cultural, limitando-se a uma
abordagem industrialista. [.Assim, uma vez desencadeado o processo de
informacdo a respeito, a resolucdo da degradacdo ambiental seria uma
‘decorréncia natural’. [...] Quem s&o os mais significativos agentes poluidores,
pela extenséo e abrangéncia dos estragos? Quais os comportamentos e/ou acdes
precisam ser desenvolvidos, e por quem, por que agentes sociais, para reverter
esta situacdo? (PENTEADO, 1997, p. 9-10)

Neste quadro, é preciso retomar uma pratica afetiva em que os sujeitos da pratica
educacional assumam-se em sua plenitude.

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condicdes em que os educandos em suas relagbes uns com os outros e todos
com o professor ou com a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir
se.Assumirse como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformadarcriador realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz

de amarAssumirse como sujeito por que capaz de reconhgeeomo objeto
(FREIRE, 1997, p. 46).

A prética critico-educativa, proposta por Paulo Freire (1997), permite inovar a
dindmica de ensino-aprendizagem, inserindo-a no dia-a-dia dos educandos e da propria
comunidade, em que a escola se inge@nalise critica da realidade (ambiental), que

transita entre as escalas do global ao local, deve envolver toda a pratica em EA.

A perspectiva ambiental deve remeter os alunos a reflexao sobre os problemas
que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta. Para
que essas informagdes os sensibilizem e provoquem o inicio de um processo de
mudanca de comportamento, € preciso que o aprendizado seja significativo,
isto €, os alunos possam estabelecer ligacdes entre o que aprendem e a sua
realidade cotidiana, e o que ja conhecem (PONTES JUNIOR et al., 2002, p.
88).

E necessario salientar que “todo ser vivo ocupa um nicho dentro da teia da vida”,
apesar de o ser humano ter hd muito se distanciado “da natureza e de suas origens
bioldgicas”, esquecendo-se de que “ndo vivemos sem a natureza porque ela faz parte, ou
melhot ela esta no &mago do nosso ser” (PADUA, 2002, p. 53).

A retomada de uma visao integradora do mundo representa um passo fundamental
no sentido da ruptura com a fragmentacao e compartimentagéo dos contetdos. Para tanto,
a EA deve ser trabalhada numa relagéo dialégica entre educadores/educandos e a realidade
da escola e das comunidades circunvizinhas.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia
€ a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que
com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria digamos “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos? Por que nao discutir as implicagées politicas e
ideologicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres dacidade?
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ética de classe embutida neste caso? Porque, dird um educador reacionariamente
pragmético, a escola ndo tem nada a ver comAssscola nédo é partido. Ela

tem que ensinar os contetdos, transferi-los aos alypendidos, estes operam

por si mesmos. (FREIRE, 1997, p. 33-34)

O professopesquisador deve estar aberto as relagdes aprender/ensinar e ensinar/
aprender que envolvem os saberes adquiridos e produzidos pelos educandos, assentados
narealidade, nos costumes, nas contradi¢des, sentimentos e emogdes das suas comunidades,
0 que leva ao estabelecimento de prioridades, selecdo e adequacdo dos conhecimentos
produzidos na academia a realidade escolar

Consideracoes finais

Em meados do século XX, séo inegaveis os impactos da acao antrépica sobre o
ambiente, provocando um desequilibrio sem precedentes nas for¢cas que mantém em
equilibrio os ecossistemas terrestres e colocando em risco a existéncia das espécies e,
dentre elas, a do préprio homem.

A crise ambiental, progressivamente, desvela-se colapso da civilizacdo ocidental
urbano-industrial. Em uma das pontas dessa faléncia de cunho civilizatério, estéo a ciéncia
moderna, o positivismo, a escola tradicional e a fragmentagéo/compartimentagéo dos
conteudos curriculares por ela adotédiém, por conseguinte, dessa génese a importancia
e a necessidade de se incorporar a&Aurriculo escolar

A escola precisa estar alerta para o estudo aprofundado das questbes ambientais,
contribuindo com informagdes, propondo pesquisas em sala de aula ou fora dela, de tal
maneira que os estudantes possam trabalhar com documentos existentes e produzir novos
gue os auxiliem na reflex@o e solucdo de certas questdes.

O propd@sito ndo é acrescentar uma nova disciplina, mas oferecer informacdes no
interior de cada uma das disciplinas escolares ou em projetos interdisciplinares, com a
intenc@o de despertar a consciéncia dos alunos e professores para uma questao que depende
de cada um de nés, de acdes publicas, institucionais e particulares.

Nesse sentido, € relevante o papel dos educadores, no sentido de desenvolver um
projeto didatico-pedagdgico que englobe a EA em uma perspectiva transversal,
interdisciplinar e multidisciplinar dos conteudos curriculares. Desta forma, é possivel
darse um grande passo na constru¢ao de uma escola transformadora, solidaria e criadora
de sujeitos construtores do conhecimento. Essa Educacédo pode servir de importante
instrumento que possibilite uma maior integracéo entre escola e comunidade, construindo,
dessa forma, a elacao dialdgica entre educadores (as), educandos (as) e comunidade.

A EA deve ser capaz de romper a camisa de forca que a mantém aprisionada a
velhos e falsos conceitos, que em Ultima instancia visam as reformas nos marcos do capital.
Hoje, existe uma gama degamnismos oficiais, ganizacdes ndo governamentais
ambientalistas, ecologistas e correntes pedagdgicas que se reivindicam do debate ambiental.
Os “especialistas” do complexo campo de investigacao das tematicas ambientais repetem,
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por caminhos diferentes, os mesmos discursos.

Distintamente, a EA pautada por uma abordagem socioambiental/critica tem por
finalidade a formacao politica de cidaddos, sua participacao ativa na formulacao e
implementacéo de politicas publicas, voltadas para a reverséo do quadro de degradacao
socioambientalTrata-se de alterar a relacdo entre a sociedade e os bens naturais,
contrapondo-se a gramatica politica autoritaria, dominante no Brasil e assumindo o papel
de “Educacd@dmbiental para a democracia”.

Pensar na degradacé@o ambiental de forma coerente e séria é pensar na complexidade
ambiental, é descartar os discursos superficiais do “politicamente correto”, da “preservacéo
da ararinha azul, do mico ledo dourado ou do boto cor de rosa”, do “ecologicamente
correto” do “tomar consciéncia de”, pelo contrario, € assumir a (re)flexao epistemoldgica
sobre a relacdo natureza-sociedade, € levar as ultimas conseqiiéncias estA debate.
problematica ambiental € uma questao politica e como tal deve ser tratada.

E na pratica social que os individuos desenvolvem suas consci@eeitsgao,
resisténcia, alienacao e interacao sdo produtos dessa acado no mundo e das determinacgdes
histérico-sociais. Desta forma, a andlise ambiental deve incorporar “coletivismo” e
“individualismo” metodolégicos, considerando a articulacao dos fenbmenos individuais
(crencas intimas, escolhas etc.) e coletivos (“grupos de interesse”, “classes”, sociedade
etc.). Nessa perspectiva, ao mesmo tempo busca-se reconhecer a especificidade do individuo
e nao fazer do consenso o resultado de uma interacdo na qual desaparecem as distin¢coes
entre 0S mesmos.

E a articulac&o entre a teoria e 0 mundo vivido que impede a invaséo da escola pela
cotidianidade, que a alienacao da sua propria explicitacdo. Ha que se superar a consciéncia
espontanea, construida no cotidiano, em prol de uma consciénciaAréscala deve
apropriarse do cotidiano, mas n&o ser absorvida por ele, o que pressupde a unidade
teoria-préatica e a robustez tedrico-metodologica.

Por outro lado, uma EA pautada por uma abordagem socioambiental/critica ndo
pode exigir daqueles colocados agesn da utilizacdo dos recursos naturais, a aceitagdo
de padrdes preestabelecidos por aqueles que se utilizam, a seu bedlpsareursos da
natureza, como forma de mercantiliza-la, colocando-a a servigo da reproducgéo do capital
e gerando o0 bem estar para uma pequena parcela da populacdo mundial.

A consciéncia ambiental pressupde democracia e participacao social e isto envolve
também um trabalho de construgdo de uma sociedade justa e iguAlgayieestoes
ambientais integram-se as conquistas sociais pelo direito a qualidade de vida para todos e
nao para uma pequena parcela da populagéo. Na abordagem tedrica critica, que assumimos,
a EA significa agéo politica. Nesse sentido, a construcdo da relacao dialégica escola-
comunidade se faz, mais do que necesséria, imprescindivel.
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