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Resumo:Este texto procura discutir os resultados de uma pesquisa de
doutorado centrada em dois aspectos: um relacionado a formacéo
docente e outro ao ensino de Geografia. No primeiro, discutimos a
constituicdo dos saberes docentes; no segundo, abordamos a
centralidade do ensino de geografia para a construcao da ideologia
nacional no Brasil. Constatamos que o0s saberes docentes sao
multifacetados, o que é confirmado pela literatura sobre o tema.
Dedicamos especial aten¢éo ao modo de raciocinar do professor: sua
capacidade de articular contedidos e conceitos e estabelecer nexos
explicativos e relages, em suma, atribuir sentido e significado ao que
ensinam. Esse processo parece ter grande importancia na construgédo
do conhecimento escolar e é essencial na defini¢éio do que é considerado
um bom docente em Geografia. Em relacéo a centralidade do ensino
de Geografia para a construcéo da ideologia nacional verificamos que
a mesma se constitui a partir da referéncia a natureza e extensao
territorial brasileiras, “nosso povo pacifico e ordeiro” e a partir da
utilizagdo intensiva do termo pais, termo hibrido cujo sentido é
construido na e a partir da escola basica, e que permanece bastante
impreciso no campo das Ciéncias Humanas.

Palavras-chave:Ensino; Geografia; Saberes docentes; Ideologia
nacional; Pais.

Abstract: This text discusses the results of a doctoral research from
two perspectives: teacher professional development and geography
pedagogical practiceshe former will discuss teachisiknowledge

the latter will address the centrality which underlies the geography
instructional practices in order to make up for a national ideology in
Brazil. When it comes to teachisiknowledge we realized, that it is
multifaceted, which has already been confirmed by the specialized
literature We realized that it is necessary to give some special attention
to the so called teachisway of thinking: the capacity to articulate
contents and concepts setting up explainin% patterns so as to establish
an explanatory nexus of relations so to attribute sense and meaning to
what is to be studiedlhis process seems to be essential in the
construction of the school knowledge and to the definition of what is
considered a good geography teac@encerning the centrality of

the ?eography teaching for the construction of a national ide

verified that it stems from concepts such as “our” nature and territorial
extension, “our pacific people” and the term “country”, a “hybrid”
term whose meaning is constructed from and within high school;
however this term is quite uncertain in the field of the human sciences.
Keywords: Teaching; Geographyfeache's knowledge; National
ideology; “Country”.

Resumen:Este texto busca discutir los resultados de una investigacion
de doctorado con relacion a dos aspectos asociados a la formacion
docente y a la ensefianza de geografia. En el primero, discutiremos la
constitucion de los conocimientos docentes, en el segundo, la
centralidad de la ensefianza de la geografia para la construccion de la
ideologia nacional en Brasil. Con relacion a los conocimientos docen-
tes, constatamos que son de multiples facetas, lo que es confirmado
por la literatura sobre el tema. Hay que dedicar especial atencién a lo
que denominamos “modo de raciocinar del profesor”: su capacidad
para articular contenidos y conceptos y establecer nexos explicativos,
en suma, atribuir sentido y significado a lo que ensefian. Ese proceso
parece esencial en la definicion de lo que es considerado un buen do-
cente en geografia. Con relacion a la centralidad de la ensefianza de
geografia para la construccion de la ideologia nacional verificamos
que ésta se realiza a partir de la referencia a “nuestra” naturaleza y
extension territorial, “nuestro pueblo pacifico y disciplinado” y a par

tir de la utilizacion intensiva del término “pais”, término “hibrido”
cuyo sentido se construye en la y a partir de la escuela basica, sin
embago, muy impreciso en el campo de las Ciencias Humanas.
Palabras clave:Ensefianza; Geografia; Conocimientos docentes;
Ideologia nacional; “Pais”.
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Intr oducéo

A Geografia como disciplina escolar esta presente nos curriculos desde o século
XIX. No entanto, poucas vezes nos dedicamos a tentar compreender a perenidade do
ensino de Geografia ha escola basica. Menos ainda, procuramos investigar a associa¢ao
entre a Geografia, enquanto disciplina escelarconstrugéo da ideologia nacional.

Partimos da hipétese de que a abordagem, na Geografia Escolar da “natureza
exuberante” e da “enorme extensao territorial” do Brasil tém tido uma participacéo efetiva
na (re)producéo daquela ideologia.

Apontaremos algumas possibilidades desses vinculos tendo por referéncia uma
pesquisa realizada junto a 14 docentes de escolas publicas e privadas de Belo Horizonte.

Essa pesquisa, inscrita no campo da teoria critica, procurou compreender os vinculos
entre o ensino da Geografia e a constituicdo da ideologia nacional a partir da analise do
contetdo e do discurso dos docentes pesquisados.

Constituicdo dos sabegs docentes

Muitos estudiosos tém analisado a constituicdo dos saberes que conferem
alteridade a profisséo do profes®egundo MaueriteAltet (2001), professores
profissionais seriam aqueles cuja formacgéo |hes permitiu desenvolver e
aprimorar uma série de competéncias especificas e especializadas, cujas origens
repousam em constru¢des sociais, originadas das ciéncias (disciplinares) e da
pratica (o ato de ensinar) criando conhecimento simultaneo e especifico durante
e apos seu desenrolar

De acordo com a autora, houve um aumento da especificidade da profissdo do
professor a medida que esta se particularizava e, ao mesmo tempo, era socialmente
instituida Assim paraltet (2001, p. 28), o professara perspectiva atual seria, antes de
tudo, “um profissional da articulacdo do processo ensino-aprendizagem em uma
determinada situag&o, um profissional da interacdo das significacdes partilhadas”. Desse
modo, as competéncias destes profissionais corresponderiam “ao conjunto formado por
conhecimentossavoirfaire e posturas, mas também as acdes e atitudes necessarias ao
exercicio da profissao de professor”. E justamente por isso, tais competéncias sédo “de
ordem cognitiva, afetiva, conativa e pratica”.

Diversos autoresQHARLIER, 2001; TARDIF, 2002,PAQUAY e WAGNER,

2001), apontam a composicao plural dos saberes dos professores, ancorados nos saberes
tedricos, nos saberes préticos, naqueles sobre a pratica e naqueles da pratica.

Ha um desdobramento e uma ampliacao dos saberes tedricos, que ndo se limitam
apenas ao campo disciplinar especifico, mas abrangem os saberes culturais implicados no
processo de ensino-aprendizagem, portanto, parecem resvalar nos valores e sentidos da
escolarizacao para as diferentes sociedades. Em relagdo aos saberes praticos, ha aqueles
sobre a prética (relacionados ao desenvolvimento da prépria pedagogia) e aqueles que se
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originam diretamente da rela¢do professores/alunos nas diferentes disciplinas e escolas.

Identificamos os saberes docentes como plurais, construidos ao longo de toda a
vida escolar e ndo escolar do professoundos tanto dos saberes académicos, do senso
comum, da prética e sobre a pratica, estando inscritos numa temporalidade e espacialidade
especificas.

Outra questao importante é que a formacgéo especifica confere uma identidade ao
docente: “Sou professor de ...". Por estarmos no campo de uma disciplina especifica, o
fato de se privilegiar os conhecimentos disciplinares aparecera como componente essencial
de sua identidade profissional.

Em nossa pesquisa, nos deparamos também com uma outra questao que se relaciona
a identidade do professaalguém capaz de ensinar ndo apenas o contetdo, mas,
principalmente, um modo de raciocinar com base nesse contetido — e de preferéncia, segundo
a referéncia do saber considerado culto e institucionalizado, ou seja, aquele saber
socialmente reconhecido e valorizado.

Esse professpgue desenvolveu habilidades pessoais de estabeleceelatéres
entre elementos e fendmenos, possui uma visdo integradora de seu conteddo e raciocinio
interdisciplinar e consegue articular isso com seus alunos, independentemente, inclusive,
de seu contetdo especifico. Eles conferem sentido as informag¢des sendo capazes de associar
categorias e conceitos em prol de uma andlise e explicacdo dos fenébmenos abordados.

Provavelmente, isso auxilia os alunos a compreenderem e apreenderem o
conhecimento ndo s especifico da disciplina, mas também de outras areas do conhecimento
humano. Ensinar esse modo de raciocinar pode significar ensinar um modo de articular
conhecimento, Util para qualquer area e qualquer empreendimento futuro que esses alunos
venham a desenvolvéd trecho de uma entrevista, a seglémonstra esse raciocinio:

Eu gosto de ver os meninos construindo um pensamento, entendendo o processo
de, a dinamica, a formagdo do espaco, assim, o espaco fisico. Eu acho

interessante [...] O cenario nosso € pré-cambriano e a gente faz o mundo
moderno nesse cendrio. Como ele vai se re-significando. (PROFESSOR
PEROBA).

Em suma, esses professores sdo capazes de construir sentido para os fatos e
informagfes porque eles conseguem articula-los e explicitar essa articulagdo em suas
aulas. Eles sdo capazes de articular seu pensamento, integrar seu raciocinio aos diversos
campos do conhecimento, conectar os contetidos e informagfes, como no exemplo a seguir:

N&o tem jeito de vocé falar do Oriente Médio sem falar da questao religiosa
também. E ndo tem jeito de vocé falar dos problemas sociais denuénea

Latina sem falar de colonizagéo, sem falar de exploracdo da economia. Entdo
transitam essas trés relagfes ao mesmo tempo. [...] Entdo, a matéria é trabalhada

! Todos os professores entrevistados em nossa pesquisa receberam pseudonimos de arvores. Essa
escolha foi ao acaso, uma vez que ndo era proposito identifica-los, nem as escolas em que atuam.
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de forma tdo contextualizada, mas téo contextualizada que os meninos ja entram
[...] Ontem mesmo eu dei uma aula interessantisginea comecei no quadro

a passar; eles falaram “puxar o gancho, né professor”. Eu falei “puxar o gancho”.
(PROFESSOR PINHEIRO)

Na medida em que, sub-repticiamente, os professores ensinam um modo de
raciocinar eles permitem aos alunos articularem contetdos e conceitos, estabelecerem
nexos, pontes e relagdes.

Partimos, entdo, do pressuposto que é o modo de raciocinar dos professores,
articulando categorias, conceitos e conteudos, que faz a grande diferenga no processo de
aprendizado dos alunos. Isso significa ensinar uma maneira de, pgisajue ensinar
os conteudos. Dessa forma, a idéia de “puxar o gancho” significa ensinar os alunos a
articularem os diferentes contelidos, a integrarem diferentes partes, desenvolvendo o
processo de integracéo do conhecimento. De outro modo, utilizando outra linguagem, na
entrevista a seguir identificamos 0 mesmo processo:

Fiz duas disciplinas de metodologia [no mestrado em Educacéo, na FaE].
Aprendi muito de metodologia. (...) Uso [em sala de aula] em que sentido: na
medida em que eu consigo fazer a metacogni¢cdo da metodologia de pesquisa,
eu consigo criar estratégias de transmissao de conhecimento a partir disso.

(PROFESSOR CASANHEIRA)

Logo, se ndo se ensina aos estudantes como estabelecer nexos, correlacdes, ou seja,
como construir sentido para seus saberes, pode-se até ensinar o mesmo contetido, mas ele
carecera de sentido, nexo e significacdo. Desse modo, estudantes que nao aprenderam a
desenvolver essas habilidades podem mesmo possuir diplomas, mas talvez sejam menos
preparados para enfrentar processos seletivos como os vestibulares mais concorridos e,
mais tarde, se tornarem lideres ou formadores de opinido. Ou ainda, para lidarem com a
pratica social em outra perspectiva.

Se os alunos néo se apropriam desse modo especifico de racabest®m grande
chance de, mesmo terminando a escolaridade béasica, manterem-se excluidos do acesso
efetivo ndo apenas as informacdes, mas também as conexdes entre elas, ou seja, manterem-
se afastados do conhecimento cientifico e dos mecanismos sociais de sua producgéo e
divulgacdo. O conhecimento integrado, articulado, pode ser critico no sentido real da
palavra e ndo no sentido estreito de ser “do confiex”uma apropriacdo critica do
conhecimento pode significar ter mais chances de ser criativo, para “0 bem ou para o
mal”.

Essa constatacao é reforcada pelo trecho a spgu# da entrevista concedida por
Milton Santos a Odete Seabra, José Correa Leite e Monica de Carvalho:

Sou da pendultima turma que se formou bacharel em ciéncias e letras. [...] E o
gue se dava nesses cinco anos? Havia, por exemplo, a geografia humana, que
aparecia no segundo ano. Muita coisa que hoje nés damos, em parte, na pos-
graduacéao era ensinado no ginasio. Tinhamos, entao, fisica, quimica,
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historia natural, etc., e professores que eram professores de faculdade. [...] Nos
dois anos de preparacao para a faculdade, liamos Charles Gide, um grande
economista francés, uma espécie de papa para a formagdo escolar no Brasil.
Tinhamos uma formacgéo confluente, porque viamos esses grandes autores
através de diversos prismas. Era como um mundo préprio [...]. Ndo havia
televisdo, éramos ensinados a ndo gostar de futebol, sobretudo gente como eu,
que tinha origem visivelmente inferja@ que as familias preparavam para as
fungcbes de mandé. educacdo que me foi dada néo foi a de obediet@ara

me preparar para fazer parte dos que iam mamddas as atividades ditas
populares eram desaconselhadas, de forma ndo explicita, na produgdo do homem
da elite, do bacharel. E o que € o bacharel? E um sujeito que pode ser advogado,
promotor juiz, jornalista, politico, diretor de hospital. Isto é o bacharel. E que
aprende a falaro que era uma caracteristica do mando e da politica, saber
fazer frases, saber amarrar uma idéia com a oBBABRA, LEITE e
CARVALHO, 2000, p. 75/76)

Portanto, h& algo que diferencia esse “bom professor”, que, geralmente, acaba por
lecionar em escolas onde estudam os filhos das elites, pelo menos a elite cultural, aqueles
gue ocuparéo posi¢cdes de mando, e que, para tanto, precisam apendaaauma
idéia com a outraTais professores possuem também essa capacidade de “amarrar idéias”

e acreditamos que é isso que eles ensinam, mais que o contetado em si.

Desse modo, um “bom professor” é aquele que consegue conferir sentido ao contetido
ensinado. E mais do que isso, consegue ensinar aos alunos, ndo apenas essa articulagéo de
contetdos, mas também um processo de como fazer isso (por meio da explicitacdo do

modo como ele, professoaciocina).
O ensino de Geografia e a construcdo da ideologia nacional

A partir de nossa pesquisa, compreendemos que grande parte da construcdo da
ideologia nacional no Brasil passa, sobretudo, pelo ensino de Gedgrafiamos isso
com base na perenidade, no ensino dessa disciplina esedlamas como o destaque
atribuido a “nossa extensao territorial,”, & exuberancia de “nossa natureza”’ e, somente
depois, a discusséo acerca da constituicdo do povo.

Por ideologia nacional compreendemos uma “representagdo ideolégica de uma
comunidade de iguais que expressa/oculta relagdes de dominagéo de AlasHeDA
1995, p.20-28).

A ideologia nacional constitui 0s sujeitos como abstracdo na medida em que, de
acordo conVlach (1991, p.120)“coloca em cena a prépria l6gica do capital, que pode
sersistematizada pelo principio da identidade, que para tornar igual o que é desigual,
recorre a abstracao”.

Assim, sujeitos — seres humanos concretos, vivendo suas vidas concretas — sédo
abstraidos pelo uso recorrente dos termos povo e populacgéo e identificados a um territério
precisamente limitado e soberano, em suma, nacional - 0 “pais”.

Logo, os componentes intrinsecos da ideologia nacional passam a corresponder a
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um povo abstrato e igual, associado a um territério que adquire concretude com a sua
representacdo cartogréafica, a exaltacdo de sua natureza e beleza, o levantamento e
apropriacao de seus recursos e potenciais.

Segund®Imeida (1995), a ideologia nacional possui uma dimenséo universalista

(“arepresentagdo dos agentes enquanto proprietarios”) e uma dimensao particularista, na
medida em que

A nagdo ndo se apresenta apenas sobre a base de um igualitarismo especifico;
mas o articula a referéncia a uma comunidade sindtilaa afirmacéo desta
singularidade que a representagdo de um territorio precisamente delimitado,
com o qual a comunidade dos nacionais mantém um vinculo profundo, adquire
uma importancia primordia(ALMEIDA, 1995, p. 35/36)

Desse modo, o territorio precisamente demarcado e apropriado, além de
historicamente associado a determinado povo se constitui em um dos marcos materiais da
ideologia nacional. Portanto, espera-se que estados nacionais “possuam” um territério
demarcado e “um povo”, sobre o qual determinado Estado exerca soberania, e que seja
reconhecido como tal pelos demais estados nacionais, pois,

se, no que diz respeito as relagdes de producéo, o espaco é o espago do capital,
0 que se configura no ambito da estrutura do estado capitalista é a constituicao
de um territorio nacional, estreitamente ligada a representagdo de uma
espacialidade singular e homogénea e, ao mesmo tempo, reduto exclusivo de
uma comunidade peculiar de cidaddéd.MIEIDA , 1995, p. 39-40)

Dessa forma, o territério exclusivo de uma comunidade de cidaddos, uma outra
abstracdo, torna-se pré-requisito para a instituicdo da soberania nacional. Em relacao a
constituicao de uma variante da ideologia nacional brasileira — 0 nacionalismo patriético
(VLACH, 1988) — o territério € mais que um mero vinculo. Na realidade, o territorio, sua
natureza, exuberancia, belezas e riquezas tornam-se o atotivo por exceléncia da
construcdo da identidade e dguiho nacionalTal processo, no Brasil, associa-se
inicialmente, ao movimento romantico e sua exaltacdo da terra e do indio; passa,
posteriormente, pela literatura dos “viajantes europ&8GHWARCZ, 2003) e desemboca
naquilo que nos interessa mais de perto: o ensino de Geodjiiafif.de acordo com José
Murilo de Carvalho,

A histoéria nacional parece ser algo estranho para muitos brasileiros, como se
eles ndo tivessem nada a ver com ela. gulbo pela natureza poderia ser
interpretado como um indicio da alienacdo dos brasileiros pela sua propria

historia. (CAR/ALHO, 2003, p. 404)

Segundo o autpessa associacao entre nacionalidade e territorio tem sua raiz no
mito edénico, que integra, por sua vez, natureza e extensao territorial a idéia de paraiso
que, na tradicdo luso-brasileira, “tinha um carater puramente natural”.
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Um aspecto do mito edénico tem a ver com o tamanho do pafs. O Brasil é lindo
e rico, mas também grande, enorme, um pafs continental. [...] O Bardo W.L. von
Eschwege [...] observou que os brasileiros costumavam falar utilizando hipérboles:
“tudo no Brasil deve ser grande, a natureza deve ser diferente, mais gigantesca e
mais maravilhosa do que em outros paises.” Noés sempre queremos ter “o maior
do mundo”. O Rio Amazonas é o maior rio, a Floresta Amazonica é a maior
floresta tropical, Iguacu é a maior e mais bonita catarata, o carnaval ¢ o maior
espetaculo da Terra, nosso time de futebol ¢ o melhor do mundo, e assim por
diante. (CARVALHO, 2003, p.406)

Ora, em geral, em que conteudos escolares foram e sao tratados, durante decénios
decorados, informacdes sobre a imensidao do Brasil e as benesses de sua natureza, sendo
nas aulas de Geografia? Em que conteudo escolar se canoniza “nossa” forma e extenséo
territorial, com base, por exemplo, nos mapas politicos em pequena escala? Qual contetido
escolar contribui para nossa identificagdo como “iguais”, a despeito das diferencas regionais
e de classe? Que conteudo escolar discute as “singularidades” do Brasil no contexto
mundial?

E preciso destacar que, em relacdo ao mito edénico e sua construgéo acerca da
natureza brasileira ha, pelo menos, duas percep¢des dominantes. Uma que afirma ser a
natureza brasileira edénica, e o Brasil, “um paraiso terreal”. Outra, associada muitas
vezes a construcao discursiva das primeiras missdes jesuitas sobre o Brasil, que afirma
ser este um “lugar abandonado por Deus”, um lugar “infernal’. Se ambas se confrontam
na constituicdo do imaginario e na literatura, por que perdura mais a primeira percepcao
gue a segunda? Porque acreditamos que ela auxilia a construir uma imagem nacional
positiva mediante dois fatores: de um lado, a quase auséncia de “herais politicos nacionais”

e de um “passado histérico mitico”; de outro, a relativa auséncia do povo, ja que, durante
séculos, e mesmo durante nossa independéncia, a sociedade encontrava-se cindida entre
senhores e escravos.

Acreditamos ainda que, mesmo a percepc¢éo da natureza infernal auxilia a construir
nossa identidade, na medida em que se torna — a natureza, e néo a sociedade — a grande
vila e causa de nossas mazelas econdmicas e sociais. Desistoriciza-se e naturaliza-se, com
a percepcao da natureza infernal, processos econ6micos, politicos e sociais, enquanto o
paraiso terreal fornece uma imagem positiva e esperangosa para o porvir desta sociedade.

Desse modo, assinalamos que o ensino de Geografia, no Brasil, constitui uma fonte
primordial de (re)construcao e reiteracdo da ideologia naéioaahedida em que, nas
palavras de Chaui,

Na escola, todos nés aprendemos o significado da bandeira brasileira: o
retdngulo verde simboliza nossas matas e riquezas florestais, o losango amarelo
simboliza nosso ouro e nossas riquezas minerais, o circulo azul estrelado
simboliza nosso céu, onde brilha o Cruzeiro do Sul, indicando que nascemos
abencoados por Deus, e a faixa branca simboliza o que somos: um povo ordeiro

2 Para outros estados nacionais, como a Franga, por exemplo, parece-nos 9ue o0 ensino de historia
exerceu um papel mais centralesse respeito, consulfBHIESSE, 1995, 1997.
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em progresso. Sabemos por isso que o Brasil € “um gigante pela propria
natureza”, que nosso céu tem mais estrelas, nossos bosques tém mais flores e
Noss0s mares sdo mais verdgwendemos que por nossa terra passa o maior

rio do mundo e existe a maior floresta tropical do planeta, que somos um pais
continental cortado pela linha do Equador e getipico de Capricdrnio, o

que nos faz um pais de contrastes regionais cuja riqueza natural e cultural &
inigualavel Aprendemos que somos um “dom de Deus e da natureza” porque
nossa terra desconhece catastrofes naturais (ciclones, furacdes, desertos,
nevascas, terremotos) e que “aqui, em se plantando tudo da”. (2000, p. 5)

Em qual disciplina escolar aprendemos a defitiierenciar e especificar o Brasil
da forma descrita por Chaui, sendo na Geografia? Onde estdo nossos mitos findadores
via Historia? Eles proprios parecem ap@ama exuberancia de “nossa” paisagem.

Neste caso, é pertinente reproduzir um pequeno trecho de Rocha Pita, considerado
o primeiro historiador brasileiro, presente no texto de Chaui:

Em nenhum outra regido se mostra o céu mais sereno, nem madruga mais bela
a aurora; o sol em nenhum outro hemisfério tem raios tdo dourados, nem os
reflexos noturnos tao brilhantes; as estrelas sdo mais benignas e se mostram
sempre alegres [...] as 4guas sdo mais puras; € enfim oTBrasdl Paraiso
descoberto, onde tém nascimento e curso 0s maiores rios; domina salutifero o
clima; influem benignos astros e respiram auras suavissimas, que o fazem
fértil e povoado de inumeraveis habitador@&OCHA PITA, apud CHAUI,
2000, p. 6).

Sera preciso exemplo mais cabal da centralidade do discurso geografico para a
construcdo da “nossa” ideologia naciomalBeografia Escolaao trabalhar diretamente
com a construcao de uma espécie de retrato do‘Bramih que se destacam sua extensao,
suas riguezas minerais e naturais, suas belezas tropicais, seu povo “pacifico e ordeiro” —
muito tem contribuido para a manutencéo da ideologia nacional. Mais gqAdiiesamos
que certa vertente do discurso geogréfico sobre “nosso” territério e “nossa” natureza séo
as principais fontes de criacdo e perpetuacao da ideologia nacional, na quase auséncia de
“mitos fundadores” oriundos da Histéria (C¥RLHO, 2005a, 2005b; CHAUI, 2000:;
MORAES, 2000, 2002; OLEIRA, 2000;SCHWACZ, 2003).

Saberes docentes, ideologia nacional e o hibrido “pais”
O termo pais destacou-se a partir de nossa pesquisa em@ritase neste vocabulo

ficou evidente durante as entrevistas com os professores. Esses, ao serem indagados sobre
suas concepc¢oes sobre nacdes e estados nacionais, em algum momento utilizavam este

8 Para Chaui (2000, p. 9), um mito fundador “é aquele que ndo cessa de encontrar novos meios
para exprimirse, novas linguagens, novos valores e idéias, de tal modo que, quanto mais parece
ser outra coisa, tanto mais é a repeticao de si mesmo.”

4 Reconhecemos que outros elementos compdem essa construcao (como a literatura e o ensino de
historia). No entanto, estamos enfatizando o ensino de %eografia porque nos parece que, no
rocessode sua constituicdo enquanto disciplina escolar no Brasil, essa fun¢cdo coube

undamentalmente a essa disciplina.
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vocabulo, tanto para se referirem as nac¢des, quanto aos estados nacionais. Isso nos despertou
para seus possiveis sentidos e significados ou para a auséncia deles.

Por adaptase a qualquer contexto e escala, o termo pais pode ser usado ora com o0
sentido de nacao, ora de estado nacional, ora ainda, como terra/patria amada. Pais € um
termo tdo corriqueiro, tdo intensamente agregado a nosso vocabulario, que sequer
pressupomos que ele careca de qualquer defirdgéies, ao contrario: pensamos de
antemao, que, ao utilizarmos o termo pais, estabelecemos com nossos interlocutores uma
comunidade de sentido que dispensa qualquer explicacdo — explicar o que entendemos por
pais seria até mesmo uma tautolofjfimal, supomos que todos saibam o que este vocabulo
significa e o que ele denota, precisamente.

A partir dessa constatagdo, passamos a buscar o conceito de pais. Optamos por
primeiro, pesquisar seu significado em diciondrios de lingua portdgifesdicamos
gue o sentido que os dicionérios de portugués atribuem ao vocabulo pais sédo derivados de
seu sentido etimoldgico, ou seja, “pais natal, solo natal”.

Nos diferentes dicionarios de etimologia que consultamos, pais € associado a “lugar
de nascimento,” “terra natal,” “bgo/aldeia,” “nagéo,” “estado,” “regido,” “solo natal”.

Todavia, nos dicionarios de portugués a propria escala do vocabulo é modificada:
de lugar de nascimento (especifico, gdouo “lugar”), pais torna-se a “pétria”, territorio
e comunidade nacional abstratos cuja identidade partilhamos com nossos conterréneos,
mesmo que ndo os conhegcamos.

O sentido de “bgo”, ou de “lugar de nascimento” perde-se ou é substituido por
outro, aquele que denota, agora, “nossa nacionalidade”, ndo mais, necessariamente, a
“terra de nossos pais” — lugar de nascimento -, mas a “nossa” propria terra — o territério
patrio.

Procuramos, a partir de entéo, o significado de pais em obras de referéncia mais
gerais, como ®icionario de Politicaorganizado por Bobbio (2000). Esperavamos que
esse termo estivesse definido no campo da ciéncia politica, o que nédo se verificou. O
referido dicionario apresenta diversos outros verbetes muito utilizados no campo das ciéncias
sociais, mas nenhuma referéncia a pais. Pesquisamos aihdeno&lopédia della
Geografia- publicada pelo Istituto Geografico Bgostini, em 1996, em Novara, Italia
- e também n&o encontramos uma definigdo para pafaésiL

Pesquisamos ainda o sentido de pais nos dicionarios de etimologia, filosofia,
sociologia e antropologia. Porém, somente encontramos definicdo para pais nos diferentes
dicionérios de etimologia, nada sendo encontrado em dicionérios de filosofia, politica,
antropologia e sociologia

Resolvemos, entdo, buscar o sentidpaese paysageem dicionarios de francés.

O Larouss€1998) apresenfaayscomo pessoa do mesmo vilarejo, da mesma regido. Por

5 Até porque alguns professores apontaram os dicionarios como fonte de pesquisa para suas
aulas.
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exemplo, se uma pessoa esta fora do Brasil e encontra um brasileiro, usa ou pode usar a
expressao “encontrar o pais”. Pais associa-se a pessoa e origem, ovaméligar de
origem de certa pessoa. Desse modo, pais articula certa familiaridade entre pessoa e terra.

Assim, apesar de esses termos serem bastante comuns, praticamente n&o encontramos
uma defini¢do precisa deles na &rea das ciéncias sociais — ou uma primeira aproximagao
com o vocabulo, possibilitada por obras introdutérias ou gerais como dicionarios
especificos

Procuramos entdo, compreender como os professores entrevistados definem pais.
Qual o sentido que esta palavra tem para eles? Qual seu significuamassociam esse
vocabulo: a nacao, a estado nacional ou a ambos, indistintamente?

Como pode ser observado nos trechos destacados a paguimanifesta-se nas
concepcdes dos professores de forma hibrida, desprovido de um sentido politico imediato,
variando de acordo com o processo de formacgéo de cada um — em alguns momentos, 0
termo é relembrado da formacgéo bésica de alguns docentes. Ele é corriqueiro, falado sem
gue sequer se tenha pensado em seu significado, quase como um “ato falho”, ou algo téo
comum, que ndo se observa enquanto se fala, ou seja, ndo se pronuncia com cuidado, mas
como uma palavra que flui, escapa no didlogo, e que pressupde compreensdo imediata
pelo outro.

N&o estou lembrado. Eu usei o termo pais? Passou despercebido. (risos) Eu
deveria ter usado nacéo entdo. Se usava, usava sempre como sinénimo. Mas,
ai o sentido de pais qual que seria? [...] Parte fisica, territério formado, fechado,
com [...] um povo [...] digamos, suas [...] caracteristicas peculiares proprias,
que é diferente de outros, que tem autonomia, que tem leis, que tem [...] um
destino, que tem [...] uma formag&o mais diferenciada do outro proximo, da
nacao proxima. Dessa forma. (PROFESSOR FIGUEIRA)

O uso do termo “pais” € tdo automéatico, que o professor sequer tem consciéncia de
ter utilizado em sua entrevista. “Pais” passar a existir como sinénimo de nagéo e parece
referir-se, neste caso, a paisagem, entendida equito que se y&o territorio (aspectos
conferidos pelos mapas politicos em pequena escala), ao povo e a soberania. De acordo
comAlmeida (20053, “pais se adequa a qualquer quadro politico-territorial, em qualquer
contexto, seja nacao, estado nacional e em qualquer estagio de construcado, até por ser um
termo relativamente neutro”, portanto destituido de uma conotacao politica. Por isso,
consideramos o termo pais como hibrido, ou, como ressalta Chaui (2000), um sémiéforo
e acreditamos que sua utilizacdo é outro elemento que contribui para a construgcéo da
ideologia nacional, na medida em que ele carece de precisdo conceitual, sendo intensamente

6 Essas observacdes foram obtidas diretamente dg dutante a realizacdo de uma mesa-redonda
promovida peld/ Encontro Estadual de Geografia de Minas Gerais, realizado de 26 a 29 de julho de
2005, em Belo Horizonte - MG

7 Semiéforo “é um signo trazido a frente ou empunhado para indicar algo que significa alguma outra
coisa e cujo valor ndo é medido por sua materialidade e sim, por sua forca simbdlica. [...] Um semiéforo

é fecundo porque dele ndo cessam de brotar efeitos de significacdo” (CHAUI, 20a2)p.1
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utilizado tanto na linguagem coloquial, quanto nos manuais didaticos e mesmo, em livros
de carater mais académico.
Observe-se a esse respeito, a entrevista a seguir:

Eu[...] eh, quando a gente fala pais eles [os alunos] tém a nog¢édo de Brasil, que
seria um territdrio de podecom presidente, nem que seja um minimo, vocé

vai criar, € um espaco que tem presidente, que tem, eh [...], tem deputados, tem
senadores. [..Acho que € um espaco delimitado com leis [...]. Um grande
territdrio que tem ali uma lei que determina, todos que estao ali dentro ali tem
que se submeter aquela lei. [...]. Porque quando a gente esta estudando na
faculdade a gente ndo ouve muito falar peéxé quase nio ouve. E tudo
estado-nacdo. O que é estado-nagdo? E pais. [...] Estado com E mailsculo é
pais, estado com E minusculo é Minas Gerais. [...] Eu ndo consigo diferenciar
pais e estado-nacao ndo. [Tddos sdo sindnimos. [...] Eu ndo consigo
diferenciar (PROFESSOR MOGNO)

A observacao anterior dédmeida € crucial, acrescida, neste caso, das questdes
politicas, territoriais e escalares apontadasvech e Haesbaert (2005)ParaVviach,
“pais se refere ao mapa, a forma geométrica e permite abstrair o politico, pois, utilizando-
se este termo, ndo se faz a discussao politica da sociedade que ali vive”; para Haesbaert
“pais é criado com a modernidade, a exclusividade de um Unico pais, associando-se neste
caso, a questdo dascala.® Pais, portanto, seria uma palavra que significa
concomitantemente tudo e nada. Um termo que se supde de compreensédo imediata, de
consenso geral, utilizado em qualquer escala (territorial e temporal), e a0 mesmo tempo,
desprovido de sentido e significado politico; por isso, tdo comum, corriqueiro, facil,
intangivel e pleno de sentidos.

Observamos o quanto, na escola bésica, o vocabulo pais é ctetwen.porque
ao utilizar esse termo se esvazie gaaolitica dos vocabulos nac¢des e estados nacionais
e possibilite aos docentes, fugirem ao tema sobre 0 qual parecersesargégguros, uma
vez que afirmaram carecer de formagédo mais especifica para trabalhar estes conceitos,
principalmente na graduac&o. E possivel ainda, que essa “fuga da politica” esteja associada
a certa heranca da Geografia moderna ou tradicional a se perpetuar na escola basica.

Por que falamos em heranca? Porque um dos grandes autores e divulgadores da
Geografia, principalmente a escolao Brasil, Aroldo deAzevedo -, em 1955 escreveu
um texto ndoletim Paulista de Geografam que afirmava a necessidade de se fazer da
Geografia uma ciéncia “neutra”, que se distanciasse da senda politica, sobretudo aquela
associada a geopolitica alema, que resvalou no nazismo e nos horrores da Il Guerra Mundial.
Nesse texto, ele afirma, inclusive, que escreve sobre geografia politica e geopolitica com
certo “temor”, mas o faz por considerar importante discutir e “alertar os jovens gedgrafos

8 Referimos a participacéo e as observacoesanéaVlach, Rogério Haesbaert e Licio Flavio
deAlmeida na mesma mesa-redonda, no evento ja citado.

® E aqui constatamos outro hibridismo: originalmente, “pais” associava-se a grande escala (o
lugar de nascimento); atualmente, refere-se ao estado nacional ou a nagao, mas tanto em um
como em outro, a escala agora é pequena.
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acerca desta senda tao instav&Bsim, o ensino e a pesquisa de Geografia deveriam
primar pela neutralidade cientifica, tdo “cara aos franceses”, afastando-se das “influéncias
instaveis da geopolitica alem&”, que levou o mundo ao desastre da Il Guerra Mundial
(AZEVEDO, 1955).

E possivel que esse recurso ao termo pais seja uma tentativa de afastamento da
“instabilidade da geopolitica”, de afirmacédo da “neutralidade” da Geografia, de uma
“despolitizacdo do discurso geografico” — mas néo exclusivo dele em se tratando do vocéabulo
pais. E provavel ainda que esteja relacionado a forte influéncia da Geografia francesa
sobre a constituicdo da Geografia brasileira (afinal, o tpayse de origem e uso francés).

Em contrapartida, seré que esse termo nao teria sua origem no senso comum, tendo-
se perpetuado na escola basica? Nesse caso, a utilizacdo e mais, a constituicdo de uma
comunidade de sentido para pais ndo poderia ser uma producédo derivada diretamente da
escola basica e que se estende até a producao académica?

O professor Pinheiro, por exemplo, associa pais a limites e frontgiragjo a
diferenca, pais delimitado espacialmente. Pais, Brasil com wntefra. Bm um limite.

Isso é pais(PROFESSOR PINHEIRO)

Pais associado a fronteiras e, novamente, aos mapas politicos em pequena escala,
que Ihes conferem existéncia e materialidade no cenario de outras na¢des. Dai parece que
h& uma gradacao entre os termos pais, nacao e estado nacional. Pais implica delimitacéo,
materialidade simbdlica nos mapas politicos em pequena escala; nagéo, por sua vez, remete
a idéia de identidade, e estado nacional refere-se a posi¢do daquele grupo, daquela
organizacao no cenario mundial, ou seja, estado nacional seria um estagio de negociacao/
arranjos/acordos/disputas no cenario internacional.

Assim, pais seria uestado soberano. [...] Pque eu penso que um € atigrio.

[...] E dento desse teitério vem todas as formacdes econdmid@ROFESSOR
LARANJEIRA)

Ora pais € o territdrio, ora € um estado sobefsssim, mais uma vez, dentro do
vocabulo pais cabe qualquer coisa, qualquer definicao.

A transcricao a seguiiornece um exemplo do que chamamaos de hibridismo entre
0s termos nacdes, estados nacionais e pais. Nela, aparecem lembrancgas da formacéo ginasial
e secundaria do professbras quais ele utiliza, ainda que ndo conscientemente, para
definir, diferenciar e mesmo, aproximar os termos nacéo, estado nacional, pai# patria.
memaria, neste caso, retrata sua formacgéo bésica ocorrida durante a ditadura militar e os
simbolos e rituais utilizados para construir a ideologia naciongbatres amada, o
futebol, a lingua, adligiao.

Pais [...], por exempl@lice no Pais das MaravilhaAté... atéAlice tem um
pais. [...] Eh, por exemplo, a Guiana Francesa pode-se dizer que é um pais.

10 ConformeTardif (2002), a formacéo néo se “fecha” no tempo da graduacgdo, mas abre-se para
0 passado e para o porvir
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Agora, politicamente, ela € uma, um departamento de ultra-mar da Franca.
[...] Entao, por exemplo, uma area que ndo é independente politicamente, que
ndo é reconhecida pela comunidade internacional como um estado nacao, ele
pode ser um pais, entendeu? [A.patria. Patria € aquela coisa do coracao e
tudo. [...]Ai, tem |4, futebol. [...]JA lingua, eh, os valores nacionais pra eles

[os alunos], o que é importante pra eles no Brasil, 0 que eles acham importante.
Nagdo. [...]Vocé se acha, vocé acha que futebol é uma referéncia sua pra
conceituar nacao. Porque é um va#dr, cultural bem forté lingua. [...] Do

pais. O pais, ai ja ndo é mais aquele conceito, [...] que ele nao tem soberania.
N&o. Pais, normalmente, é usado genericameoneo estado nacional,
entendeu? [...] O exemplo de paises que nao tém soberania politica,
reconhecimento e digo pra eles um pais que € vinculado a outro, por exemplo.
A Chechénia é um pais. [.A] Chechénia tem fronteiras delimitadas. E um
pais, mas ndo tem soberania. [...] Mas pro brasileiro pais € a coisa mais confusa.
Entéo, eu explico dessa forma. “Meu pals,.é€ uma coisa que parece que é
mais de coracdo, sabe, esta ligada ao futebol, a nacdo, mas uma nacdo sem
soberania. [...] Pétria ja, acho que nos remete a uma questdo mais, eh, emotiva,
vamos dizerEh, me parece que é uma coisa de chdo mesmo, sabe. [...] Patria,
eu acho que foi na escola primaria, que a gente ficava no patio, tocava o hino
nacional e hasteava a bandekaente punha a méo assim, sabe. [...] O pais
parece que confunde um pouco com patria, sabe. Na faculdade, eh, eu fui
entenderlendo e estudando, eu queria saber se tinha alguma diferenca. E nada
mencionava. “Pais se diferencia disso aqui”. Um dia eu li.[...] O pais, pode ser
um pais, eh, qualquer lugar pode ser um pais, eu posso considerar pais, eh, por
exemplo, o estado nacional, desculpa, a nagdo de um grupo étnico é considerado
um pais. [...] Deixa eu vef...] se ndo me engano AtmanacueAbril. N&o

tenho certeza. (PROFESSORITDBA)

Assim, paisefere-se a patria,@mete ao coracao, a lingua edigiao, e pode ser
usado para referse ainda as nac¢des que ndo tém soberania, apesar de terem fronteiras
delimitadas (o exemplo, no caso, € a Chechéhiepnstrucao dos conceitos de patria,
pais, nacdo, estado nacional parece oriunda de sua pratica e por ela norteada e inclui outro
sujeito em sua entrevista e construcdo, os alunos, que se tornam os referenciais de seu
dialogo conosco. Embora ausentes de fato, eles estao presentes de direito e constituem o
marco deste professor para construir sgaraentagéo. No trecho, os alunos aparecem
guase como sujeitos ocultos, para os quais se dirigem a a¢do e o discurso construido pelo
professor

Outra questéo que muito nos chamou atencéo foi a particularidade e a identidade
de e emter um pais (para elatéAlice tem um pajsou seja, todos tém um pais, uma
origem, vém de algum lugar - neste caso, pais parece assumir sua designacao inicial: lugar
de origem de alguém.

O hibridismo da palavra é ressaltado, na medida em que tanto a Guiana Francesa,
guanto a Chechénia e o Brasil sdo exemplos de “@a$S u posso denominar qualquer
eh, eu posso criar um pais pra mim, entefdéina ainda, a generalizagao do discurso:
mas po brasileio, pais é a coisa mais confugan suma, o professaro momento em
gue oganiza suas respostas, percebe e generatiaafasdoem torno do que seria o
termo. Isso que ele percebgue para o brasilew, pais € uma coisa confusa nosso
ver € uma realidade, e ndo apenas circunscrita ao ensino de Geografia.

Outro professor aponta gpaeis é tudo, o estado e a nacEmssocia nagdo a algo
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além do limite territorial, a questéo cultural e de pertencimento, embora ndo tenha utilizado
esses termos.

Quando eu falo pais é o conjunto de tudo. Dentro de pais tem estado nacional,
tem a nacdd/amos pensar por exemplo, la nos [...] nos curdos. Eles ndo estéo
tentando transformar o seu estado? Eles ndo tem um estado. Nao tem pais. O
pais daquele grupo ali nao tem. Entdo, o pais... dentro do pais tem o estado,
tem o povo, ai vai ter governo, vai.tentéo, pais é tudés fronteiras. Nao
porque o estado para mim, o pais tem o limite fisico, territdrizhcao ja nao

tem. Ela vai além. [..Tem um pais, que é todo, conjunto todo, territorial,
recursos naturais e tél.nagcéo € mais composta pelo povo e o estado nacional,
no meu ponto de vista, € o que administra isso tudo. (PROFESSOR IPE).

Pais, entéo, € uma associacao entre povo, estado e governo, portanto, implica limites
territoriais, soberania, afinidades culturais (identidade comum?) e fronteiras ndo apenas
demarcadas, mas reconhecidas e associadas a soberaniadadditics, pais aproxima-
se da idéia de “chdo” e da definicdo encontrada nos dicionarios de francés e etimologia,
portanto, de seu sentido original, comager de origem de alguém.

Nesta outra transcricdo, mais um exemplo do hibridismo desse termo, tdo comum e
tdo desconhecido, ao mesmo tempo senso comum, despolitizacdo, sentido para algo que
Nao se precisa o que seja.

Eu acho que dentro da concepgéo que vocé tem hoje de pais, vocé tem que ter
um povo oganizado com o estaddi vocé teria o pais. RAi vocé tem que ter

[...] vamos dizer assim, vocé tem que ter esse territorio, esse limite, que as
pessoas estdo vivendo ali, um poder constituido, uma nag¢édo. Se bem que tem
pais também que tem varias nagdes. Dificil isso(P).]Nas suas aulas vocé

usa 0 qué? Eu falo em pais. Mas, quando vocé vai pra trabalhar os conflitos
vocé acaba entrando na nagéo e no estado. Porque uma boa parte desses conflitos
ai, eles estdo em cima disso, estad em cima de, de territério, de formacéo de
estado. (PROFESSOR JUAZEIRO)

Povo oganizado, limites, teitorio, poder constituidoPais associa-se, neste caso,
aidéia genérica de estado nacional, fugindo de sua proximidade com pétria — porque nao
se falou em emocgéo — e de nacdo, porque se considera um tesotigi@ano e com
Estado proprio.Assim, nas aulas usa-se novamente o termo pais e sua aparente
neutralidade, apesar de este designar para o professstado nacionah nagao e o
estado nacional aparecem coseitos quando se trabalha a tematica referente aos
conflitos, pois que estes colocam em pauta, tais definicdes. Desse modo, serd que se ndo
se tivesse que trabalhar conflitos, seria colocada em questéo a discussao dos sentidos das
nacoes e estados nacionais?

O professor demonstra ainda, seu modo de raciocinar ao responder a essa questao.
Ele vai aos poucos, procurando defini¢des, buscando delimitar o campo, os conceitos e
categorias. Uma marca de texto que pode demonstrar essa busca pelo radifbcinio:
issq depois de ter procurado dar uma resposta bastante didatica — novamente os alunos
aparecem como sujeitos ocultos do discurso. Outro aspecto: fala-se em nagéo e estado

190



Terra Livre - n.28 (1): 177-196, 2007

nacional diante do tenwonflitos Serd que, entdo, essa tematica ndo é discutida para
Brasil? Por que sera que se usa mais pais para se referir ao/Bnasitiz (2005) supde
gue isso seja uma decorréncia do processo de construgdo inerente a nacao brasileira,
inicialmente marcada por uma base econémica fundada no trabalho escravo. “Assim,
seria um termo mais facil de usapis ndo é possivel falar em ‘nacéo brasilgioa’
exemplo, no periodo escravista.Mesmo quando se procura conferir um sentido mais
geopolitizado a esta palavra, ela acaba por significar tudo e nada e remdgeque
indiretamente, a soberania, este marco dos estados nacionais modernos, como na transcricao
a seguir
Minha nocéo de geopolitica acho que, néo sei se eu estou ampliando ela muito
aqui, mas acho que trata dessa relacdo de como vocé vai pensar a, essa questao
da oganizacgéao do territério. Como que esse territério esta interagindo com o
gue esta em volta ou dentro dele mesmo.\jay usar o caso do Brasil, por
interesse politico, por interesse econdmico oy teoa a questdo militapor
exemplo. [...] Sera que o Brasil estd tomando uma atitude meio [...] digamos
assim, arrogante com relagédo aos vizinhos ou aos aviées que entram pela sua
fronteira? [...]Até, eh, [...] eles usam muito essa idéia que vem na midia mesmo.
Eu acho que a midia constr6i muito essa questédo geopolitica também, assim,

de [...] de passar algumas informagfes, mas sem estar discutindo muito o
assunto. (PROFESSOR JACARANDA)

Observa-se, na entrevista, a consideracao do territorio, quase como um sujeito ou
como sujeitos em interac&o, abstraindo-se as sociedaden, as interagdes geopoliticas
ocorrem entre o “pais-sujeito” Brasil com outros “paises-sujeitos”. Destaca-se ainda a
idéia da soberania e das fronteiras demarcando e diferenciando o interno do externo,
conferindo uma identidade e, ao mesmo tempo, desprovido de um sentido mais politico,
como agumentaranvlach eAlmeida.A idéia de pais, para este docente, teriaangam
clara: a midia Mas, ndo seria a propria escola basica a fonte de origem ou de manutengéo,
divulgacéo, vulgarizagéo desta palavra? O contato permanente com ela — nos livros e nas
aulas de Geografia, mas ndo exclusivamente nelas -, faz com que seja incorporada téo
profundamente ao nosso vocabulario que, em geral, ndo pensamos sobre seus sentidos e
significadosAssim, ela se torna téo irrelevante que nédo € trabalhada com uma preciséo
conceitual maior

Neste ponto, com base nas pesquisas realizadas, é possivel fazer trés constatacdes
a respeito da grande difusdo do termo “pais”: uma refere-se ao uso constante dele pela
Geografia francesa e sua incorporacéo pela brasileira; outra, ao fato de o uso do termo ser
tdo comum, que parece ndo haver necessidade de nenhuma preciséo conceitual, de nenhuma
definicdo. Por fim, cabe gmmentar que este vocabulo tem sua manutencao, atribuigdo de
sentidos e significados estreitamente vinculado a escola Bésotamos a possibilidade,
inclusive, de ser a escola basica o local de producéo de sentido e significado para a palavra

11 Mesa-Redonda durantebEncontro Estadual de Geografia de Minas Gerais.
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“pais”, disseminando-se, a partir dela, para toda a sociedade, num processo de construgéo
e reconstrucao de significados, ou, como afifitmerborn (1987, p.21, traducdo nossa),
permitindo que “0s seres humanos se constituam como membros conscientes do mundo
sécio-histdrico”. Ou ainda, permitindo que se construa a “interpelacdo”, considerando-se
gue esta seja “uma ilustragédo, um exemplo adaptado a um modo especifico de exposicao,
suficientemente ‘concreta’ para ser reconhecida, mas abstrata o bastante para ser pensavel
e pensada, dando origem a um conhecimento.” (PECHEUX, 1996, p.149).

Para Michel Pécheux (1996, p. 146/147), “o teatro da interpelagéo” permite a
ligacdo do “sujeito perante a lei”, apresenta esse vinculo como se “o teatro da consciéncia
- eu vejo, eu falo, etc - fosse observado dos bastidores” e designa, pela discrepancia da
formulac&o “individuo/sujeito, o paradoxo pelo qual o sujeito é chamado a existir”. Logo,

o importante é o significante, isto €, aquilo que representa o sujeito da interpelacéo/
identificac@o. No caso do termo “pais”, ele proprio se transforma em significante/sujeito,
traduzindo para outros sujeitos - dessa vez concretos, 0s “nacionais” - 0 que significa
pertencer a um territorio ou constituir uma nagéo/estado nacional.

Assim, a construcao da ideologia nacional em vez de ser colocada em discusséo, é
subsumida no uso continuo do termo “pais”, que permite seu encaixe, justamente por sua
imprecisdo e sua abrangéncia, em qualquer escala temporal, territorial e politica.

E se estamos no campo da ideologia nacional, para a qual o termo “pais” tanto
confere um sentido, quanto oculta 0 movimento, € preciso considerar tambérhedoomn
(1987, p. 65, traducdo nossa), que as ideologias,

nao funcionam como idéias ou interpelagfes imateriais. Sempre sao produzidas,

transmitidas e recebidas em situa¢cf8es sociais concretas, materialmente

circunscritas, e com base em meios e praticas de comunicacao especiais, cuja
especificidade material pesa sobre a eficacia da ideologia em questao.

As escolas funcionam, nesse sentido, como locais onde os professores tém
legitimidade para falae no caso dos professores de Geografia, para falar das nacoes,
estados nacionais, pétrias e “paises”. Este termo torna-se corriqueiro e como tal, seu
sentido € (re)produzido. E transmitido em escolas, meios de comunicac&o, didlogos pessoais,
copas do mundo, corridas automobilisticas. E recebido e transformado continuamente em
situacdes sociais concretas do cotidiano, eivado por essas vivéncias, trocas e dialogos.

Ou, como afirma Bakhtin (1997), entra no dominio da ideologia aquilo que tem
valor social. E pais tem valor social, tanto, que sequer precisa ser definido, pois se considera,
em geral, que esse vocabulo esteja sempre subentendido, e como tal, integre o conhecimento
humano geral.

Consideracoes finais

Nossa pesquisa realizou-se com base nas entrevistas com professores de Geografia,
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indicados por sete escolas entre publicas e privadas de Belo Horfzamestra foi
gualitativa e os professores entrevistados possuem legitimidade em seus locais de trabalho,
estao inseridos em um processo de formacé&o continua, demonstraram refletir em e sobre
sua pratica escolar e todos sao considerados bons professores de Geografia nas instituicoes
em que lecionam.

Bons professores — segundo os critérios encontrados em nossa pesquisa — foram
definidos como aqueles que articulam contetidos e saberes distintos, ensinam essa habilidade
de articulacdo a seus alunos e sao capazes de conferir sentido aquilo que ensinam.

Observamos ainda uma relacdo circular entre a escola basica e a academia: as
disciplinas escolares vao constituindoeorpusproprio e quase autbnomo em relacao as
disciplinas académicas, embora guardem uma relagéo de profunda interagdo com elas,
uma validando e justificando a existéncia, permanéncia, necessidade e atualidade da outra,
dialeticamente.

Se considerarmos, portanto, que esta relagéo é dialética, ela encontra-se imbricada
em validagfes e contradi¢cdes. Se hd uma “certa desconsideracéo” pelos académicos, do
saber escolaos professores da escola basica consideram, muitas vezes, que o conhecimento
académico carece de objetivacao, por ser “muito tedrico”.

Na institucionalizacéo da Historia e Geografia como disciplinas escolares na Europa,
construiu-se uma certa subordinacdo desta aquela. Na Fralegaamha, a Geografia
subordina-se a Histéria e ambas séo criadas para constituir os nacionais. No Brasil, por
suas especificidades, ocorre o contrério, ou seja, € a Geografia que fornece os principais
elementos de construcdo dos “grandes mitos formadores nacionais”.

Portanto, em relacdo ao Brasil, acreditamos que a subordinacdo da Geografia a
Historia deve ser relativizada. I1sso deve ocoebretudo, quando consideramos a
construcao da ideologia nacional.é a Geografia, mais que a Histéria, que fornece os
elementos para a construcao de nossa ideologia nacional, tais como aspectos referentes a
nossa extensao territorial, miscigenacao, a grandiosidade de nossa natureza face a relativa
auséncia de “mitos fundadores nacionais”.

Desde o “descobrimento”, o que conferiu singularidade a esta terra na percepgéo
do europeu ibérico foi sua natureza exuberante, “rica em aguas”, prédiga, um verdadeiro
“jardim do Eden”.

A esse “jardim do Eden” associa-se um superlativo que procura traduzir/refletir/
refratar a grandeza brasileira: ser um dos “paises” de maior extenséo territorial do mundo,
e mais, com expressiva populacdo, essencialmente mestica e pacifica.

E preciso considerano entanto, que se de um lado, constroi-se esse mito da natureza
edénica, de outro, a natureza é percebida como um entrave, um empecilho ao
desenvolvimento nacional. Essas duas percepcdes conflitantes da natureza tanto produziram
e produzem discursos de goitho nacional”, quanto de justificativa para nosso “atraso”
social e econdmico. Se de um lado, a nossa natureza “prédiga” constitui positivamente
nossa imagem, de outro, nossa natureza “infernal” permite-nos juspitavria do
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natural, as nossas mazelas.

As duas perspectivas desnaturalizam o homem e naturalizam as sociedades,
possibilitando, desse modo, que se construam discursos pertinentes a constituicao dos
brasileiros, uma vez que se ignora a sociedade, cindida pelo escravismo no periodo colonial
e por profundas desigualdades sociais na atualidade. O recurso a natureza, seja edénica
ou infernal, permite que se constitua o Brasil e os brasileiros, criando um vinculo profundo
entre 0s nacionais a despeito de suas desigualdades efetivas.

A Geografia Escolaao trabalhar diretamente com a constru¢do de uma espécie de
“retrato do Brasil” muito tem contribuido para a manutencao da ideologia nacional. Frente
a “neutralidade” da Geografia, povo torna-se populacéo, territério transmuta-se em terra,
poder em estado, e este estado pode ressgvarfuncdo de mediador das lutas sociais
incluindo, evidentemente, as lutas por terras e territério.

Acreditamos também que, no Brasil, a Geografia Escolar reproduz com maior
intensidade a ideologia nacional, justamente por regardiscuti-la. Na medida em que
nos furtamos a discussao sobre a construcao de “nosso” territorio, em que reproduzimos,
ainda que com criticas, a prodigalidade da natureza brasileira, em que continuamos a
trabalhar nossas fronteiras descontextualizadas de seu processo de construgdo, em que
continuamos a descrever nossa populagdo como ordeira e pacifica, reinventamos/
vivificamos nossos mitos fundadores geograficos.

Por isso consideramos o termo pais um “semiéforo”, algo que se pressupde ser do
entendimento comum, que remete a alguma coisa situada fora de si mesma, que por isso,
constitui-se como signo e cujo valor reside em sua forga simbdlica.

Pertencer a um pais constitui-se assim, em uma faceta de nossa subjetividade.
Notamos que professores, obras de referéncia e livros didaticos utilizam de modo recorrente
esse vocabulo, que tudo e nada fala a respeito de ser um “nacional”, mas que, ao mesmo
tempo, estabelece um sentido comum de pertencimento, ainda que pouco definido.

Este termo, ao mesmo tempo significando tudo e nada, talvez permita esvaziar a
caiga politica e ideoldgica presente nos termos nagdes e estados ndc@be permita
falar em “nacéo brasileira” sem que esta, necessariamente, exista. E talvez possibilite a
todosque o utilizam, fugir das discussdes suscitadas pelas nac¢des, estados nacionais como
termos carregados de varios sentidos historicos e ideoldgicos.

Assim, mantém-se, de certo modo, uma das fungfes historicamente atribuidas a
Geografia na escola desde sua institucionalizacao no século XIX: constituir a identidade
nacional.

Por isso, podemos considerar que a Geografia foi e continua a ser agente de producéo
e reproducdo da ideologia nacional. E isso parece ser um aspecto inerente a escola basica,
uma vez que os professores entrevistados afirmaram nao terem discutido essas questdes
durante sua formac&o na graduacio. E importante ressaltar o quanto foi recorrente os
entrevistados afirmarem n&o se lembrar de disciplinas, no curso de Geografia, que
colocassem em discussao os conceitos de nacdo e estado nacional. Muitos afirmaram que,
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na graduacéo, pressupunha-se que os discentes tivessem esses conceitos. Eles, hoje, fazem
0 MEesSMO COomeus alunos na escola basica: pressupdem que os alunos ja construiram esses

conceitos. Se os alunos da escola basica ndo os tém, os docentes acreditam que, em algum

momento, esses conceitos serdo construidos nas aulas de Historia. Desse modo, a Geografia,

enquanto disciplina escola seus professores, continuam a constituir os “brasileiros”,
ainda que sem ter clareza quanto a isso.

Referéncias

ALENCAR, JoséA.de. \bcabulario latino— por familias etimolégicas filosofia e poesia da
linguagem Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1944.
ALMEIDA, Lucio F. de.ldeologia nacional e nacionalism&ao Paulo: Educ, 1995.
. O Estado em questdo: reordenamento do.gkmldEADELHA, R.M.A. SO?.).
Globalizacéo, metpolizacdo e politicas neoliberaiSdo Paulo: Educ, 1996. dl11- 124.
ALTET, Mamuerite As competéncias do professor profissional: entre conhecimentos, esquemas
de acdo e adaptacdo, saber analisarPAQUAY, Léopold et.al Formando pofessoes
ggof?i%smnals — quais estratégiaQuais competéncias2.ed. PortdAlegre: Artmed, 2001, p.
ANDERSON, BenedictNacéo e consciéncia nacion&gao Paulo: Atica, 1989.
AZEVEDO, Aroldo. de.A %eografia a servico da politiddoletim Paulista de Geografi&ao
Paulo, n.21, 1955, p. 42-68.
BARDIN, Lawrence Analise de contetddisboa: Edi¢cdes 70. 1977.
BAKHTIN, Mikhalil. g/.VOLOCHINOV, V. N.). Marxismo e filosofia da linguagerB.ed. S&o
Paulo: Hucitec, 1997.
BOBBIO, Norberto. .). Dicionario de Politica5.ed. Brasilia: Ed. da UnB, 2000.
BRAGA, Rosalina BA Geografia como ciéncia escollr. Secretaria Estadual de Educacéo de
Minas Gerais (Qy.). Colecao ¥redas Belo Horizonte: SEE, 2003, p. 54-85.
BUENO, Francisco da $srande dicionario etimoldgico psddico da lingua pouguesa.Séo
Paulo: Saraiva. 1968.6/
CARVALHO, José MAformaé:éo das almas o imaginario da republica no Brasil. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2005 a.
Pontos e batados escritos de histdria e [?Ioll’ti._cﬁelo Horizonte: Ed. da UFM@005b.
. Nagdo Imaginaria: memoria, mitos e herois. In: AEB/Adauto. (Og). A crise do
Estaao-naF%aoRio_de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2003. p. 395-418. )
CHARLIER, Eveline. FormarJJrofessores profissionais para uma formagédo continua articulada
a prética. In: RQUAY, Léopold et. alFormando pofessoes pofissionais — quais estratégias?
Quais competéncias?.ed.rev PortoAlegre: Artmed, 2001, p.85-102.
CHAUI, Marilena.Brasil: mito fundador e sociedade autoritari@do Paulo: Fundagéo Perseu
Abramo, 2000.
CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares: reflexfes sobre um campo de pesquisas.
Teoria & EducacgéoPortoAlegre n. 2, vol. 1, 1990, p. 177-229.
As humanidades no ensifiwluc.Pesqujon line].v25, n.2, jul./dez.1999. Disponivel
em: <http://wwwscielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
97021999000200012&Ing=pt&nrm=isoAcesso em: 2set.2003. )
CUNHA, Antdnio Gda.Dicionario etimologico Nova Fmteira da lingua pduguesaRio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1982.
DEL GAUDIO, Rogata SConcepcdes de nagéo e estado nacional dos docentes de Geografia —
Belo Horizonte no final do se%undo milérielo Horizonte: Faculdade de Educagéo. Universidade
Federal de Minas Gerais. 2006. 270pes@, Doutorado em Educagéo). )
.0 maga do discurso e o discurso do mapa: algumas quRetiEs. Espacdcadémico,
n.56, jan. 2006. Disponivel em: <http://wwespacoacademico.com.br > o )
As concepcoes sobre nacgéo e estado nacional em alguns livros didaticos de geografia
ara 0 ensino medio na segunda metade do século X¥Enbtonto Nacional de Pratica de
nsino em Geografia, Anais..Vitoria: AGB, 2003. CD-ROM.
Dicionario de FrancéBetit Robert.2000.
Dicionario de Francékarousse.1998.
ESCOLAR, MarceloCritica do discurso geograficggdo Paulo: Hucitec, 1996.
ERNOUT, Antoine.; MEILLET, Antoine.Dictionnaire Etymologique de la langue latindnistoire
des mots. Paris: Librairie C. Klincksieck, 1939.
FERREIRA,Aurélio B.de H.Novo dicionarioAurélio da lingua pduguesa.2.ed. Rio de
Janeiro:Nova Fronteira, 1986.
GOODSON, IvorTornando-se uma matéria académica: padrées de explicacéo e e\Rawsta.

195




GAubplo, R. SDEL; BraAGA, R. B. A GEOGRAFIA, A EDucAcAO EA CONSTRUGAQ...

Teoria & EducacgéoPortoAlegre: n. 2, vol 1, 1990, p. 231-254.
HOUAISS,Antonio. Minidicionério. S&o Paulo:Objetiva. 2003.
LACOSTE, Yves. A geografia — isso s&e em prime lugar para fazer a guea. 14.ed.
Campinas: Papirus, 1997. ) N )

\Mve la nation- destin d’une idée géopolitique. Paris: Fayard, 1997.
SCAIONI, U.; CHILLE, S. éCoord. Gen.enciclopédia della GeografiaNovara: Istituto
Geografico DeAgostini, 1996.
MACHADO, José PDicionario etimoldgico da lingua ptwguesa— com a mais antiga
documentacgéo escrita e conhecida de muitos dos vocabulos estudados. 4.ed. Lisboa: Livros
Horizonte Ltda. 1987..4.
MAGNOLI, Demétrio.O corpo da patria- imaginacédo geografica e politica externa no Brasil
(1808 — 1912)Sao Paulo: Moderna, 1997.
MARX, Karl; ENGELS, FriedrichA ideologia alem&S&o Paulo: Hucitec, 1986.
MCLELLAN, David. A ideologia.Lisboa: Editorial Estampa, 1987. o )
MORAES,Antbnio Carlos R. deBases da formacéo téorial do Brasil — o territorio colonial
brasileiro no “longo” século XVIS&o Paulo: Hucitec, 2000.

Jdeologias geograficadl. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2002.
MORETTI, FrancoAtlas do bmance ewpeu (1800-1900)S&0 Paulo: Boitempo. 2003.
OLIVEIRA, Lucia L. Americanos- representacfes da identidade nacional no Brasil e nos
EUA. Belo Horizonte: Ed. da UFM@000.
PAQUAY, Léopold eWAGNER, Marie-Cécile. Competéncias profissionais privilegiadas nos
estagios de videoformagao. IIR@UAY, Léopold. et.alFormando pofessoes pbofissionais—
gqals estratégias? Quais competénci@séd.rev PortoAlegre: Artmed, 2001, %135-159. )

ECHEUX, Michel. O mecanismo do (des)conhecimento ideolodgico. In: ZIZEK, Slavgj) (Or

Um mapa da ideologiaRio de Janeiro: Contraponto, 1996, p.143-152.
ROCHA, Genilton O.RA trajetéria da disciplina geografia no criculo escolar brasileio
(1837 — 1942)Sao Paulo: Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo. 1996. 234p. (Dissertacao
mestrado em Educacéo) )
SANTOS, Milton.Por uma outra globalizagd&ao Paulo: Record, 2000.

A natureza do espace técnica e tempo, razdo e emocao. 3.ed. Sdo Paulo: Hucitec,

1999.

SEABRA, O., CAR/ALHO, M., LEITE, J.C.Territério e sociedade- entrevista com Milton
Santos. 2.ed. S&o Paulo: Fundagéo Pékbeamo, 2000.

SCHWARCZ, Lilia M. Estado sem na¢éo: a criagdo de uma memoria oficial no Brasil do Segundo
Reinado. In: NOXES, Adauto. (Og.). A crise do Estado-nacadio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2003. p. 349-393.

TARDIF, Maurice.Sabees docentes e formagaaoofissional.3.ed. Petrépolisvozes, 2003.
THERBORN, GoranLa ideologia del poder y el poder de la ideologdaed. México: Siglo
Veintuno, 1987.

THIESSEA.M. lIs apprenaient la France- I'exaltation des régions dans les discours patriotique.
Paris: Maison des Sciences de I'hnome. 1997.

. “La petit patrie enclose dans la grande: regionalismo e identidade nacional na Franca
dlgralné[SSél'ercelra epublica (1870 — 1940%ewsta Estudos HistoricpoRio de Janeiro,.\8, n.
VLACH, Vania Rubia FA propésito do ensino de geografiam questdo, o nacionalismo
patridtica Sao Paulo: Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de
Sé&o Paulo. 1988. 206 p. (Dissertacédo, mestrado em Geografia humana).

. “A proposito da ideologia do nacionalismo patriético no discurso geogréfico”. In:
VLACH, V.R.E eo&;raﬂa em consiicdo. Belo Horizonte: Lé, 1991.

. O ensino de geografia no Brasil: uma perspectiva historiGZESENTINI, Josév.

(Org). O ensino de geografia no secuto XXI. Campinas: Papirus, 2004, p. 187 — 218.

- Entrevistas com 14 docentes da escola basica de Belo Horizonte - MG

Recebido para publicacdo dia 20 de Maio de 2007
Aceito para publicacdo dia 08 de Junho de 2007

196



