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Resumo: O ensino na Licenciatura em Geografia para futuros
professores nos da a possibilidade de rever e reeditar os modelos de
ensino que vivenciamos em nossa propria formacgao docente (inicial

e continuada)lrabalhar com esta ciéncia em outro campo do saber
como a Educacéo, certamente, amplia e diversifica muito a nossa acao
docente com estes futuros professores que tém seu campo de trabalho
atividades com criancas. Com as reformas curriculares vivenciadas
do ano de 2000 para c4, a Geografia ingressou, também, nos cursos
de Pedagogia, o que tornou imperioso pensar o ensino desta ciéncia
nas séries iniciais. Chegamos, entao, a duas areas do conhecimento —
Geografia e Pedagogigamalgamadas pela Educacgédo. Por entender

as especificidades da formacgéao do professor da 12 a 42 série (Ensino
Fundamental), este texto tem o foco no estudante licenciado e discute
a necessaria relagao que deve existir entre a Geografia e a Pedagogia
para o ensino dialogado e multireferenciado nestes campos de
conhecimento.

Palavras-Chave:Geografia; Formagao docente; Curriculo; Educagao
geografica; Pedagogia.

Abstract: The teaching in the Geography Degree courses gives us
the opportunity to review and to re-edit the teaching methods which
we experienced during our formation process as teachers (initial and
continuous)To work with this discipline in a dérent knowledge
field, such as education, certainly amplifies and diversifies a lot our
practice with these future teachers whose work focus will be primary
school. Since latest educational curriculum reforms, in 2000,
Geography has been put as diciail discipline in Pedagogy courses,
which made it imperious for us to rethink our teaching practices at
Primary school level. Following these ideas we came to the two
sciences — Geography and Pedagogy — linked by Educatien.
present work focuses on graduate students and discusses the necessary
relation of Geography and Pedagogy for a dialogic and multi-
referenced teaching within these knowledge fields.

Keywords: Geography;Teachers Formation; Curriculum;
Geographical Education; Pedagogy

Resumen:La ensefianza en la Licenciatura en Geografia para futu-
ros profesores nos da la posibilidad de rever y reeditar los modelos de
ensefianza que vivimos en nuestra propia formacién docente (inicial

y continuada)Trabajar con esta ciencia en otro campo del satreo

la Educacion, seguramente, amplia y diversifica mucho nuestra accion
docente con estos futuros profesores que tienen como su campo de
trabajo actividades con nifios. Con las reformas curriculares experi-
mentadas desde 2000 hasta logeografia ingreso, también, en los
cursos de Pedagogia, lo que volvié imperioso repensar la ensefianza
de esta ciencia en las series iniciales. Llegamos, entonces, a dos areas
del conocimiento — Geografia y Pedagogia —, amalgamadas por la
Educacion. Buscando comprender las especificidades de la formacion
del profesor de la 12 a la 42 serie (Ensefianza Fundamental), este texto
tiene el foco en el estudiante licenciado y discute la necesaria relacion
que debe haber entre la Geografia y la Pedagogia para la ensefianza
dialogada y multireferenciada en estos campos de conocimiento.
Palabras clave:Geografia; Formacién docente; Curriculo; Educacion
geogréfica; Pedagogia.
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O ensino da Geografia

O inicio dos meus trabalhos académicos se deu na Licenciatura em Geografia
guando passei a desenvolver atividades de ensino e pesquisa com futuros professores.
Hoje, ao dar continuidade a este trabalho no ensino na Licenciatura em Pédagogia
vejo diante de um grande desafio: repensar o ensino da Geografia para os professores das
séries iniciais do ensino fundamental. Com a crise paradigmética que tem tipificado a
contemporaneidade temos assistido a algumas reformas curriculares nos cursos de
Licenciatura, do ano de 2000 para ca. Reformas estas que buscam romper com o modelo
dicotomizado e hierarquizado da escola moderinemos, neste momento, algumas
experiéncias docentes que tém valorizado o didlogo entre os varios campos do saber e 0s
atores que vém desenvolvendo trabalhos com a Geografia, e estes, por sua vez, tém tentado
cumprir o ideal de uma ciéncia humana, ou pelo menos, uma ciéncia feita para e pelas
sociedades.

E grande o repertério de discussbes que tematiza a formacdo do professor de
Geografia (em seus varios segmentos), e podemos potencializar esta discussdo ao
colocarmos em foco o Licenciado em Pedagogia que, muitas vezes, ndo tem os
conhecimentos minimos para o ensino daquela ciéncia em sua formacao inicial. O resultado
desta pratica € um ensino caricaturado em atividades curriculares que, muitas vezes,
esvaziam os conteudos préprios da Geografia, além de reforcar a memorizacdo destes
conteudos, no geral, descontextualizado da vida docente.

O ensino na Licenciatura em Pedagogia

Para iniciar minha reflexdo neste texto, comeco destacando o processo de construcao
do conhecimento profissional pelos professores da 12 a 42 Aésien, alguns
guestionamentos se apresentam para o debate:

0 que caracterizaanhecimento do pfessordas séries iniciais?
quais agspecificidadegque este nivel de escolaridade pressupde?
gual a natureza darmacéao pofissionaldesse professor?

Monodocéncia, préaticas crculares intedisciplinares e auto-implicacaosao
aspectos destacados por Iria Brzenzinski (2001) ao se referir ao professor deste seguimento
da educacad® autora destaca quepgéxis socialdeste professpno geral, € marcada
pela preservacdo de uma heranca cultural na qual ele € o principal agente interventor na

tUniversidade Catdlica do Salvador (1997-2000), Universidade do Estado da Bahia /\C§200ds2005) e
Faculdades JgeAmado (2003-2006).

2Universidade Federal da Bahia (2000-2006) e Universidade do Estado da Bahia / Departamento de Educacéo
- Campus | (2005 aos dias atuais).
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preparacdo e na qualificacdo de novas geracdes. E neste momento, quando a crianca
inicia seu periodo escolajue o professor precisa estar atento para a constru¢cao de um
conhecimento intrapessoal que integre e dé sentido a presenca da crianca Asgistola.
os atores da educacao na 12 a 42 série — professores e estudantes - tém sua relagdo marcada
por lagos afetivos e interatividade, para a construcéo de conexao entre o cotidiano intra e
extra-escolar

Para Schulmanm{ CASTROeCARNOY, 1997, p. 46) a dimens&o do conhecimento
do professor € marcada por alguns aspectos:

conhecimento do contetido da prépria disciplina, tornando-o compreensivel;
conhecimento do curriculo — programa e ferramentas de trabalho;
conhecimento pedagogico geral — planejamento, avaliagéo...;
conhecimento dos estudantes e suas caracteristicas (contexto escolar);
conhecimento dos fundamentos — objetivos, fins e valores educacionais.

E quando esse professor € educador da infancia®Que contorno tem esta
dimensao? Nos ultimos anos a principal alteragéo social que afetou os cuidados com as
criancas foi 0 aumento da insercdo da mulher no mercado de trabalho que, passando a
trabalhar fora de casa, contribuiu para que alguns aspectos da educacdo sofressem
alteracoes:

maior nimero de criangas com menos de trés anos na Escola;
aumento da exigéncia quanto ao preparo profissional do professor;
demanda de maior integracdo entre a Escola e a familia

Eis alguns destaques que tém contribuido para o debate sobre a formacdo do
licenciado em Pedagogige que, ao mesmo tempo em que o integra no campo da educagao,
especificam suas atividades a partir dos trabalhos desenvolvidos com estudantes nas
primeiras fases de aprendizagem.

Nos primeiros anos de vida a aprendizagem & mais rapida e itercsencas
sao naturalmente curiosas e essa “chama” deve ser mantida para que promova seu bem
estar sua exploracdo e descoberta ativa, autbnoma e criativa. Por outro lado, o que o
professor observa na crianga decorre das suas proprias concepgdes e postura de vida.
Cada crianga, na complexidade do ser humano, carrega seu “mistério”, o que faz com que
0 acompanhamento do seu desenvolvimento seja inquietante.

O conhecimento de uma crianga é constituido pela sua apropriacdo e por suas
préprias idéias que se desenvolvem para a coer@ociapanha-la em seu desenvolvimento

3 Historicamente, este profissional foi chamadpel@gagogomas as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, editadas em 2006, enfatizam o trabalho deste profissional como licenciado e ndo
mais técnico, como tinhamos em alguns curriculos até o inicio do ano 2000.
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exige um olhar tedrico-reflexivo sobre seu contexto sécio-cultural e manifestacdes
decorrentes do carater evolutivo do seu pensamento. Significa respeitd-la em sua
individualidade e em suas sucessivas e gradativas conquistas e conhecimentos (que deveria
ser em todas as areas).

Os cursos de Licenciatura em Pedagogia ainda privilegiam (ou priorizam) esta
perspectiva e, talvez, por isto, seus curriculos estejam recheados de atividades que
promovem a reflexé@o e a teoria sobre o desenvolvimento cognitivo do estudante nesta fase
de ensino. Porém, ainda é possivel observar uma grande lacuna para o dialogo da Didética
com outros campos do conhecimento e seus respectivos (e especificos) objetos de estudo
para uma leitura e andlise mais ampla.

Como uma crianca descobre e conquista o mundo? E seu dominio da lingua? Que
apropriacdes ela vai construindo com o espago dentro do seu cotidiano?

Ao buscar compreender a crianca, o professor deve redimensionar o seu fazer a
partir do mundo infantil descoberto e ressignificado, contribuindo para a qualidade da sua
interacdo. Por isso, é preciso atentar que, nesta fase, nem sempre, compreendem-se 0s
conceitos usados pelos adultos, j& que a possibilidade desta compreenséo de conceitos
necessarios a aprendizagem é inerente ao nivel de desenvolvimento de cada um.

O ensino da Geografia para a crianca

Se a crianga nem sempre compreende 0s conceitos usados — incluindo-se, ai, aqueles
veiculados na Escola -, como trabalhar conceitos relativos a no¢éo de espaco, por exemplo.
Passini (2002) em seu liv® espaco geografico: ensinoepresentacbesafirma que é
preciso considerar trés aspectos:

1. A construcdo da nocédo de espagela crianga por meio de um processo
psicosocial no qual ela elabora conceitos espaciais atraves de sua a¢ao e interacdo em seu
meio.

A crianga tem uma visad8incréticado mundo, tendo os objetos e espagos que
ocupa como indissociavessposicao do objeto € dada em funcéo do todo e a agéo percebe
esse todo e ndo cada paAssim, até os seis anos a localizagdo e o deslocamento sdo
definidos a partir das referéncias (posi¢éo) da prépria crianga. Sabemos que pela sua
psicogénese a nocao de espaco vai sendo apreendida a Eapiacio Wido, acumulando
o Espaco Pasebidq até realizar a idéia despaco Concebidd: preciso esclarecer que
estas ndo sdo fases estanques, mas cumulativas e que integram o processo de construgao
da nocao de espaco.

A idéia apresentada por Passini coggeom os estudos de Piaget sobre os estagios
de desenvolvimento da crian¢c&ensorio MotgiPré-Operatdrice Operagdes Conetas
e FormaisAssim, a crianca, desde sua afetividade egocéntrica até o inicio da sua autonomia
e formacao da sua personalidade, vai elaborando conceitos, preparando-se para sua insercao
e adaptacdo ao mundo adulto.
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2. Oaprendizado espacial no contexto socioculta@ho instrumento necessario
a vida das pessoas para uma visdo consciente e critica elspseo social

A exploracdo do espaco, desde o nascimento, ocorre com as experiéncias que a
crianca realiza no seu entorno. Em sua meméria corporal sdo registradas as referéncias
laterais e as partes do corpo que servirdo de base para seus referenciais corporais.

A solucdo de problemas pela crianga se inicia quand@rsuos sentimentos
primitivos — gostar ou ndo gostaor exemplo. Quando tem inicio seu comportamento
social, ela ja é capaz de ter pensamemt@ddgicos(expressédo cunhada por Piagat).
partir da manifestacao da sua vontade e do inicio da sua autonomia, a solugéo de problemas
concretos torna-se possivel.

Assim, a base cognitiva sobre o qual se delineia a exploracdo do espaco, depende
de fungBes motoras e da percepg¢éao do espaco imediato, pois a consciéncia esté diretamente
relacionada ao amadurecimento do sistema nervoso e da representacdo que a crianga faz
de si e do mundo em relacéo a ela.

3. O prepap para o dominio espaciahssim como o da lingua, do pensamento
I6gico e cientifico, das habilidades artisticas e da educacao corporal.

O estudante das séries iniciais deve entrar em contato com as diversas concepcdes
e visfes de ensino da Geografia para elaborar e construir conceitos de forma significativa.
Deve, ainda, comecar a entender o espago geografico como estrutura da sociedade e
considerar que as relagfes sociais produzem um conteudo territorial, preparando-se para
ser sujeito das suas acoes.

Ha de se favorecer a observacdo da realidade, ndo como mera identificacdo de
elementos, mas com o necessario levantamento de dados, classificagdo, comprovacao e
representacdo espacial. E para dominio do espaco é necessaria a tomada de consciéncia
do espaco corporalé-se langado, entdo, o desafio para o ensino da Geografia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, rompendo com o modelo que priorize a descricédo e a
memorizagao dos seus temas e conteldos.

A questdo que nos acompanha esta exatamente na formacgéo docente deste professor
nas primeiras séries. O conhecimento geogréfico que ele traz ao ingressar na Licenciatura
€ aquele adquirido no Ensino Médio e, o geral, reduz este campo como mais uma disciplina
qgue adota memorizacdo de dados — lugares, populacdes, aspectos fisicos de uma dada
paisagem etc. Ja que € esta Geografia que o (futuro) professor das séries iniciais conhece,
consequentemente vai ser esta mesma Geografia que ele vai (conseguir) ensinar para seus
estudantes.

Uma possivel ruptura deste modelo de ensino descritivo e descontextualizado tem
sido o trabalho com a disciplina Referenclaiérico-Metodoldgicos da Geogréfiguando
temos discutido o ensino da Geografia nas escolas de Ensino Fundamental e Médio e na
Educacao de Jovené\dultos deslocando-o para o campo da ciéncia - uma ciéncia

4 Disciplina que passou a integrar o curriculo da Licenciatura em Pedagogia nos cursos oferecidos a partir de
2001, no Departamento de Educacéo da Universidade do Estado da Bahia—Campus I.
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eminentemente humana.
Uma educacao geogréfica para a formacgéo pedagdgica

A crianca delineia suas impressoes e percepgdes referentes ao dominio espacial
desde os primeiros meses de vida. Mas, no sentido geografico, este dominio refere-se a sua
organizagdo e a concepgao de espaco. Dai a necessidade de gnfiizana vez que,
também em um curso de Licenciatura em Pedagogia, a Geografia deve ser uma ciéncia
voltada para a andlise da realidade social e observacédo das suas configuracdes espaciais.

Neste sentido, a ganizacdo social do espaco, considerando a relacdo sociedade e
natureza feita através do trabalho, € um ato social que leva a construcdo de espacos
diferenciados, o que redunda no desenvolvimento do dominio espacial que é realizado pelo
homem desde sua infancia.

O bebé ao sentar amplia seu campo de visdo, sua percepcao dos objetos e seu
deslocamento, podendo vise numa amplitude de 188%ontinuidade desse processo —
do engatinhar ao andar — influencia na sua evolucdo motora, assim como no seu
desenvolvimento fisico e psicologiéssim, a crianga sempre reconstrdi seu proprio espaco,
pois esta voltada para o espaco externo a partir das suas proprias dimensdes e da sua
capacidade de percebé-la, com sua imaginacgéao transformadora.

O desenvolvimento da nocao espacial precede a escola, mas € nela onde ocorre a
aprendizagem espacial voltada para a compreenséo das formas pela qual a sociedade
organiza seu espaco. E a apreensao do espaco é possivel através da representacao grafica
e com linguagem propria: a cartografia.

A crianca entre 0s cinco e sete anos toma gradativa consciéncia do seu corpo com
suas partes. Nesse momento passa a ter a possibilidade de, aos poucos, projetar objetos e
pessoas. E quando as relagcdes espaciais topoldgicas elementares s&o “construidas”,
estabelecendo espago préximo e usando referéncias elemedtarts/fora, perto/longe...

Assim, a partir da constru¢ao da nocaesjgaca crianga comega a dar conta que
0 juizo que ela faz da localizacao, através das suas referéncias espaciais, muitas vezes nao
confere com o que acontece.

A partir do proprio corpo (referéncia para localiza¢ao) a crianga comega a perceber
gue pode usar outros referenciais espaciais e, apds o0s sete anos, ela passa a conservar a
posicao dos objetos e a alterar o ponto de vista, construindo relacdes espaciais projetivas.
Isso ocorre juntamente com oginnento nocao de localizacdo que situam os objetos em
relacdo aos outros. Por isso, o trabalho com a orientacéo, localizacéo, e representacéo
deve partir do espaco préximo para o distante, abordando o primeiro em relacdo com
outras instancias espacialmente distantes. Ou seja, a realidade deve ser o ponto de partida
e de chegada par o desenvolvimento do trabalho docente.

Mas a heranca da escola-fabrica em suas relag@es verticalizadas, na transmisséo
bipolar do conhecimento — professor para estudante -, na valorizacdo do ordenamento dos
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espacos escolares, ainda tem dificultado uma abordagem contextualizada e centrada no
cotidiano tanto das professoraguanto das suas criangcas nas seéries iniciais, o que nos
leva a um dos conflitos atuais da Educacdo: demandas contemporéneas, mas solucoes
modernas para nosso estar na Escola.

A educacao na contemporaneidade

Ao vivermos um tempo de acelera¢des a educagdo bésica ndo escapou das suas
repercussde#\ organizacéo escolar foi questionada, as vias da formacéao docente vém
sendo redefinidas e o curriculo repensado pelos atores da educacdo. Na correnteza dessas
mudancas percebemos a demanda de uma maior atencéo para as metodologias de ensino,
um equilibrio entre os saberes docentes e as competéncias necessarias a uma educacao
para este século. E necessario, ainda, investir em um pensamento aberto, produtivo e
criativo para por em suspensdo uma ordem estabelecida e suas verdades que se pretendem
definitivas.

No entanto, as modificacbes na educacao escolar passam, prioritariamente, pelos
professores e pelos seus papéis, ja que eles, em Ultima insténcia, sdo os que interpretam o0s
modelos de gestdo, aganizacdo da escola, o curriculo, dentre outros aspectos que
compdem o cotidiano escalar

(Mas) O professor € um sujeito de um tempo determinado, de uma sociedade concreta,
que vive as contradi¢cdes e as incertezas deste mesmo tempo e sociedade. E um individuo,
com uma histéria de vida ligada a um estrato social, a uma familia, num meio com tudo
isso interferindo no desempenho do seu papel. Por isso, é necessério colocar este professor
desde a sua formacdo inicial, em contato com a dindmica da escola basica, aproximando
sua formacao da experiéncia profissional e valorizando sua individualidade.

Mesmo que ainda presenciemos a tentativa da manutencdo de uma ordem, que
redunda em um ensino que mantém algumas tradi¢des, tem sido voz corrente as reflexdes
sobre 0s equivocos da unificagao curricular

Nas sociedades primitivas a educacdo era uma tarefa coletiva — os adultos
apresentavam as criancas e aos jovens codigos e valores do grupo. Entretanto, & medida
gue as sociedades ficaram mais complexas, a educacédo sofreu uma setorizagédo e passou
a ser trabalho de especialissdemos ressaltaqui, duas caracteristicas que a sociedade
moderna deixou para a educacao formal:

unificag@o: pouca atencao prestada a diversidade cultural dos estudantes;
repeticdo: extensdo exagerada e desarticulagdo dos conteudos.

® O Curso de Pedagogia tem a maioria da sua populagéo feminina e, consequentemente, a ocupagéo dos
cagos e fungdes na escola também. Por isto, optei em adotar o género feminino ao referir as professoras deste
segmento de ensino no texto.
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Para problematizar o binarismo que ainda encontramos na nossa educac¢ao, penso
ser necessario tencionar algumas questdes para uma discussao sobre a educacao basica.
Isso nédo significa dizer que se trata de caracterizar o ensino como "tradicional” ou “critico”,
como querem alguns, mas entender a necessaria multiplicidade das questfes que envolvem
o0 ato de ensinalym exemplo deste tensionamento pode ser o debate sobre para quem
ensinar — uma camada da sociedade ou todas as pessoas que a compdem?

Ao propor o exercicio de extrapolar o binarismo do pensamento moderno € preciso
destacar que esta questdo nao se reduz a composi¢cédo demografica da escola, mas destacar
a necessidade de uma mudanga na sua cultura original, somada a reflexdo sobre sua
matriz curricularSe condicionarmos o ensino ao mundo do trabalho fica dificil n&o incorrer
na massificacdo da educacgdo bésica e, consequentemente, reforcar os dois aspectos
ressaltados anteriormente: a unificacédo e a repeticdo do ensino.

E necessario apostar em outras perspectivas que ja podem ser consideradas realidade,
como a relagdo de co-producao entre o professor e seus alunos. @&icaude um
curriculo que valorize as diferentes possibilidades da formag&o docente e que insira o
professor em uma cultura cientifica e tecnolégica dessa nossa contemporaneidade.

As metodologias de ensino também precisam valorizar a experimentac¢éo do ensino
em todoo processo da formagéo inicial e continuada do profeassim como garantir sua
heterogeneidade sociocultural. O viés da articulagédo da escola com o mundo do trabalho
pode contribuir para superar o condicionamento da primeira a este, passando a valorizar
0s componentes da profissionalizagdo docente e garantindo a integracdo entre a teoriae a
formacao geral do professor: préatica profissionalizante estreitada pela cultura tecnolégica.

Outro aspecto que demanda nossa atencdo égamezacao da escola. Nela é
necessario que seja garantido que o docente seja visto como um centro de recursos educativos
postos a disposi¢ao dos educandos para que, como nos indicou Paulo Freire, “a educacao,
qualquer que seja ela é sempre uma teoria do conhecimento colocada em pratica”. (FREIRE,
1999, p.25)

Contribuicdes da Geografia para a formacéo do licenciando em Pedagogia

A Geografia apresenta-se como uma possibilidade pargarakmto do horizonte
do conhecimento ao apresentar oportunidades concretas para o estudante-licenciado se
instrumentalizar para a aquisicao do saber geogréafico. Ou seja, oportunizar formas de
expressao atraves de leituras analiticas e compreensivas e a ampliagdo do conhecimento
especifico desta &rea. Uma das grandes questdes que preocupam os professores, de modo
geral, engloba duas dificuldades no seu cotidiano:

- O que ensinarfentificar o que é realmente significativo para o estudante, o que
vai auxilia-lo a situase no seu meio social, conhecendo e interpretando os fenbmenos
sociais, politicos e econdmicos que regem a sociedade, sdo algumas reflexdes possiveis
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para essa questdo. E preciso ter clareza da realidade educacional brasileira, das suas
tendéncias no contexto atual, das perspectivas e necessidades que derivam desta realidade,
e como isso reflete no nosso dia-a-dia como educadores na(s) nossa(s) escola(s). Para
Veiga-Neto (2007, p. 25), “o educador precisa emansipa Si mesmo, para que sua
atividade docente seja um ato de emancipacdo e ndo de embrutecimiesgion, é
necessario explicitar o que significa assumir algumas posturas em relacéo ao trabalho em
educacao de modo geral e, em particudlgratica em sala de aula.

- Como ensinar®portunizar um tipo de ensino que permita ao educando construir
seu préprio conhecimento, procurando desenvolver metodologias participativas e que
promovam a co-producao € outro aspecto a ser destacado.

A visdo que o professor tem do mundo, do homem e da sociedade tem influéncia
decisiva no seu trabalho pedagdégico. Diante da realidade educacional, inserida no contexto
socioecondmico e politico, € imperativo que o professor se posicione politicafnente.
visdo e a concepcado sobre educacao e sociedade refletirdo na op¢do metodoldgica que
conduz o trabalho pedagdgico — verticalizado, ou ndo.

A definicdo por uma metodologia de ensino € orientada pela compreensao e
interpretagdo da realidade, concretizada por uma pratica docente em uma dada disciplina.
Esta concepcéo tedrica ird orientar a acdo pedagdgica em seus diversos aspectos: relagéo
professotestudante, selecdo dos conteudos e sua abordagem, procedimentos didaticos,
avaliacéo, dentre outros.

E importante que o contetido educativo atinja maior significacéo, e isso ird ocorrer
guando o professor conhecer a realidade de que seus educandos fazénpaditelo
conhecimento desta realidade, relacionada ao ambiente de trabalho do pfgssor
havera uma melhor adequacao ao caminho metodolégico a empreender

Sabemos da heterogeneidade da nossa realidade educacional. Na escola encontramos
diferentes demandas intelectuais, afetivas e sociais. O conhecimento dessa realidade precisa
ser considerado para a conducédo da ac&o docente em sala de aula. Muitas vezes a divisdo
do trabalho na educagéo contribuiu para alienar o professor da sua interacdo diaria com
os estudantes no desenvolvimento do seu tralfeliroximacgéo do conhecimento mutuo
— aluno e professor — pode favorecer uma relagdo mais dialogada e a valorizacdo de
opinides e posicoes diferentes, superando o modelo de relacdo verticalizada, com poder
centralizado no professor

Com o conhecimento da realidade em que esté inserida a escola onde trabalha o
professor viabiliza uma melhorganizacao das atividades pedagoégicas que promovam
niveis mais elaborados de conhecimento e habilidades intelectuais dos seus educandos.
Assim, uma das preocupagdes do educador deve ser a de propiciar meios para que o
educando desenvolva uma boa comunicagcdo para o aprofundamento dos seus
conhecimentos, considerando as experiéncias e os conhecimentos individuais, historicamente
construidos. Ou seja, 0 que esta posto para o ensino da Geografiagreenséo do
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individuo como parte da sociedade e agente ativo na constru¢éo do espaco. O professor
pode iniciar este debate nas séries iniciais, favorecendo a compreensdo dos espacos em
gue vivemos para nossa intervencao. Note que esta perspectiva de ensino esta na contra
mao da Geografiradicional que, historicamente, primou pela descricdo e memorizagao
dos seus conteudos e que ainda esta presente nos curriculos da educa¢d bésica.
abordagem de ensino, defendida aqui, reconhece a Geografia como campo de conhecimento
das ciéncias sociais e tem a sociedade como o centro das suas discussoes.

E preciso tomar como condi¢&o necessaria para o ensino da Geografia a discussao
e elaboracao de pressupostos tedricos que norteiam nosso trabalho, relacionando-os a
realidade em que vivemos e desenvolvendo um trabalho de assuncéo de agente construtor
desta realidade. Por fim, é preciso criar condi¢ées para que nossos educandos possam
conhecer o espaco e ter instrumentos para-satsuante na construgao deste. Entender
que o lugar que esta ocupando socialmente pode ser uma das consequéncias do modo em
gue os homens se relacionam entre si, € um possivel ponto de partida para que nossos
estudantes assumam o lugar de construtor do espaco.

O Conceito de Espaco na Educacéo Infantil e sua peapcéo pela criancga...

As concepcdes que temos de mundo séo historicamente construidas e, além de
sofrerem constantes modificacdes, ndo se apresentam homogeneamente no tempo e no
espacoAssim, ao considerarmos a idéia de crianca é preciso saber o contexto sécio-
cultural a que estamos nos referindo. Em uma sociedade algumas criangas podem assumir
responsabilidades dentro do grupo que faz parte, que vao ser diferentes das criancas de
alguns grupos de outras sociedades. Em uma mesma cidade, dependendo da classe social
a qual pertence, a crianga pode enfrentar adversidades com o trabalho infantil ou ter os
cuidados e prote¢do necesséria ao seu desenvolvimento. Exatamente por ser um sujeito
social e histérico, ela faz parte de umgamizacao familiar que esta inserida em uma
sociedade.

Por possuir uma natureza singu& caracteriza como um ser que sente e pensa o
mundo de um jeito muito préprio. Nas interagdes que estabelece com as pessoas e com 0
meio em que vive, desde seu nascimento, a crianca revela seu esfor¢o para compreender o
mundo em que vive e, ao brincaxplicita as condi¢cdes de vida a que estd submetida. Na
construcao do conhecimento ela utiliza diferentes linguagens e exerce sua capacidade de
formular hip6teses originais sobre o que pretende desvePaolarsso, ela constréi o
conhecimento a partir das interacdes com as pessoas e com o meio.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam alguns objetivos para a Educacéo Infantil
dos quais destaco um “Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-
se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente e
valorizando atitudes que contribuam para sua conservagdo.” (BRARSR,,[1.63)
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O conceito de espaco na educagédo infantil e sua percep¢do pela crianca € uma
abordagem que tangencia o préprio ensino do saber geografico neste segmento da educacgéo.
E preciso atentar que as particularidades de cada proposta curricular devem estar vinculadas
as caracteristicas socioculturais da comunidade na qual a Escola esteja inserida.

Sabemos que, ao nascerbebé estd em um estado de fusdo com a mae, ndo
diferenciando seu proprio corpo e limité®s poucos vai adquirindo consciéncia dos
limites do seu corpo e as consequéncias de seus movimentos. Isto porque desde o nascimento,
as criangas se orientam, prioritariamente, para o @utieanca vai construindo a nogéo
de espaco a partir das suas relagcdes espaciais e da psicogénese dessa nocao.

O Espaco Wido € aprendido por brincadeiras que a crianca explora, com seu
préprio corpo, as dimensdes e as relacdes espaciais. E preciso ajuda-la a ksteralizar
seja, tomar consciéncia do predominio lateral em seu corpo (direita ou esdis=ida).

a andlise do espaco é apreendida pela crianga a partir das suas experiéncias com seu
préprio corpo.

A fase ddespaco Parebidondo precisa mais ser experimentada fisicamente. Piaget
(apudWADSWORTH 1995, p.82) nos indica que o pensamento intuitivo (construido dos
guatro aos sete anos) assenta-se sobre a aparéncia do fendbmeno — o que a crianca percebe
ou parece estar acontecendo. Nesta fase, a crianca passa a lembrar os percursos que faz
ndo sendo mais necessario percorré-los. Segundo Passini (2002), € nesse momento que
comeca a Geografia para ela e o professor deve propora atividades que desenvolvam
conceitos e no¢des de espaco.

No terceiro estagidspaco Concebida criancga ja estabelece relacdes espaciais
entre os elementos a partir da representacdo, ou seja, pode ter uma idéia sobre a area,
mesmo sem conhecé-la. Nesta fase ela j& consegue pensar cientificamente, buscando
solucdes logicas para os problemas.

Em sintese, dos cinco aos oito anos a crianga distingue direita e esquerda, mas
ainda n&o consegue projetaois, como nos indica Passini, exige descentralizacdo
(passagem do egocentrismo infantil para um enfoque mais objetivo da realidade) e
reversibilidade (caminho de ida e volta). Dos oito aos onze anos ja é capaz de distinguir a
direita e a esquerda de alguém, de frente para ela, pois 0 dominio da conservacao (referencial
para que a acao seja revertida). Porém, sé ap0s 0s onze anos a crianca € capaz de situar
objetos, independente da sua prépria posi¢édo ou do seu corpo.

Assim, a crianga vai construindo seu saber — retendo parte(s) do que lhe é ensinado
ao integra-los, a sua maneira, nos esquemas de pensamento e agéo. E o professor é sujeito
fundamental para mediar esse processo de ensino e aprendizagem. Ou seja, as pessoas que
convivem com a crianca, medeiam seus contatos com o mundo, e nestas relagbes suas
caracteristicas vao sendo construidas, e o professor das séries inicias precisa ter essa
nocao. E preciso estar atento agjpetas feitas por elas, o modo pela qual elas desenvolvem
seu aprendizado e se interam do meio social e natural em que vivem. Por isso, o trabalho
docente deve estar voltado para a ampliacdo das experiéncias trazidas pelas criancas para
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0 espaco da sala de aula.
Geografia, Pedagogia e outrs didlogos necessarios

N&o poderia finalizar este texto sem apontar algumas questdes imperativas para o
ensino da Geografia na contemporaneidadeim, ndo € uma conclusédo, mas a proposta
de novos comecos que partam das demandas que se apresentam a Educacao neste novo
século.

No processo de continuas mudancas em que vivemos, e a partir do requinte
tecnoldgico, as transformagfes podem ocorrer de maneira mais acelerada, ou ndo. Dessa
forma, a escola € impelida a participar dessas transformacdes sem que fiqgenachoar
crescimento de uma sociedade. Cabe, entdo, a escola, potencializar o educando em seu
processo de ensino e aprendizagem para seu crescimento intelectual.

E necessario que seja desenvolvido, ainda nas primeiras séries, um processo de
alfabetizacdo de forma integral, buscando realizar a possibilidade e o desejo de ler o
mundo. Dai que a necesséria contextualizacdo do saber geografico na géaaaer
historica vem atribuir ao fazer pedagdgico o carater de veiculo para a interpretagéo do
real, no qual os varios campos do conhecimento sistemético sejam instrumentos de
decodificacdo desse real e privilegie o enfoque interdisciplinar

Partindo do seu objeto de estudo, o ensino da Geografia deve conceber o espaco
geogréfico como produto social construido na relacéo da sociedade com a natureza, tendo
o trabalho com elemento viabilizador dessa construcéo.

No entanto, 0o modo de fazpensar e ensinar uma ciéncia tem estreita relagdo com
as demandas histéricas. O saber geogréfico existe desde a Pré-Histéria, quando os homens
apenas marcavam o0s caminhos e projetavam seus desenhos em pinturas rupestres,
elaborando s6 primeiros mapas. Dessa forma, ha um entendimento de que o saber geografico
antecede a escrita, considerando, também, a transmissdo de informagBes geogréaficas
passadas de geracéo para geracao.

No Brasil, a Geografia vem convivendo com impulsos renovadores desde a
redemocratizac¢éo do pais, e estes impulsos tém atingido o ensino na/da escola basica. O
espaco geogréfico era apreendido, prioritariamente, por metodologias descritivas, mas a
partir dos anos 1980 passou a ser debatido como elemento que compde o quadro social,
tendo valor explicativo dessa realidade. Para tal abordagem, foi necessario que a Geografia
restabelecesse o didlogo rompido com outras ciéncias sociais no periodo da influéncia
militar no ensino nacional, ressignificando o valor educativo desta &rea do conhecimento.

Ao discutirmos o valor educativo do ensino da Geografia na Contemporaneidade
defrontaremos, consequientemente, com a problemética da formacgéao do prefessor
nos diversos campos do conhecimento, quanto nos varios segmentos da educacéo. E
necessario retemperar o discurso em cada sala de aula com outras perspectivas teoricas
daquilo que estamos debatendo com nossos estudantes e superar o inventario que
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tradicionalmente é feito nas aulas da escola basica. Ou seja, é preciso empreender um
esforgo intelectual com a leitura dos diversos autores que pensam/escrevem a Geografia e
demais areas. O professoml veiculacdo do saber geografico, deve estar atento as
contribuicbes do conjunto dos saberes, (ggnizando seu discurso conceitual para
acompanhar e participar do fluxo de mudancas, e possibilitar que seu educando compreenda
e atue na sociedade da qual faz pAgsim, o estudante das séries iniciais pode entrar em
contato com diferentes concepcdes e visdes dos temas tratados pela Geografia, construindo
conhecimento de forma significativa e, principalmente, considerando que as relagdes sociais
possuem um conteddo territorial. Esta € uma das grandes contribuicbes que podemos
identificar para que o saber geogréfico seja contextualizado na sg@eaeehistorica e

na realidade da crianca da educacéo basica. E, também, uma soma para o trabalho do
professor das séries iniciais do Ensino Fundamental no sentido de contribuir para um
trabalho que privilegie o didlogo entre os diversos campos do conhecimento, para que ele
cumpra do desafio de amalgamar a sua formacéao inicial na Licenciatura em Pedagogia
com os saberes da Geografia no campo da Educacéo.

E preciso, entdo, repensar permanentemente a educacido em seus dominios
epistemoldgicos e politicos, o que pode apontar para o come¢o da descolonizagdo de um
pensamento que insiste em preceder a nossa pratica dééemtdisto, as experiéncias
modificadoras da/na prética docente precisam ganhar relevo para que a sala de aula seja
cada vez mais espaco de aprendizagem, ndo com modelos estabelecidos a priori, mas
como possibilidades coletivas em que construimos este processo.
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Resumo: O propdsito deste texto é socializar reflexdes sobre a
experiéncia que vem sendo construida em decorréncia dos
procedimentos adotados nas disciplinas de Metodologia da Pesquisa
e Seminarios de Pesquisa em Geografia da Universidade de Passo
Fundo - UPFbem como levantar idéias que possam subsidiar o debate
acerca da iniciagao cientifica, via de regra, demarcada pela elaboracéo
de trabalhos de conclusdo de curso no ensino supe& tal,
apresentam-se, inicialmente, referéncias tedricas que orientam a
metodologia da pesquisa e discute-sensinar a pesquisar
posteriormente, destaca-se como vem sendo trabalhado o ensino na
direcdo da iniciagcdo investigativa, demonstrando-se o processo
construido ao longo do Curso, na UPF e, ao final, analisa-se a
articulacéo dos trabalhos elaborados a partir dessas disciplinas, tanto
ao curriculo académico quanto a consolidagao das linhas de pesquisa
do Curso.

Palavras-chave:Ensino e pesquisa; Metodologia da pesquisa; Curso
de Geografia — UPF; Modalidade licenciatura; Modalidade
bacharelado.

Abstract: The purpose of this study is to socialize the reflections
about the experience which is being built in consequence to the
procedures adopted in the disciplines of Research Methodology and
Seminars of Research in Geography of the University of Passo Fundo,
UPF, as well as to raise ideas which can subsidize the debate regarding
scientific initiation, as a rule, determined by the elaboration of final
projects in graduation courseBherefore, at first, we present
theoretical references that direct the research methodology and we
discuss théeaching to eseach. Subsequentlywe highlight how

the teaching in the direction of the investigative initiation has been
worked, demonstrating the process built throughout the course, at
UPF and, finallywe analyze the articulation of developed studies
from these subjects in the academic curriculum as well as in the
consolidation of research lines of the course.

Keywords: Teaching and research-UPF; Research methodology;
Geography course; Dgree; Bachelors degree.

Resumen:El objetivo de este trabajo es socializar la experiencia que
se ha venido construyendo como resultado de los procedimientos
adoptados en las disciplinas de Metodologia de la Investigacion y
Seminarios de Investigacion en Geografia, en la Universidad de Passo
Fundo (UPF), asi como plantear ideas que permitan encauzar el debate
sobre la iniciacion cientifica, por lo general, delimitada por la
elaboracion de trabajos de final de carrera en la ensefianza de nivel
superiorPara ello, se presentan inicialmente referencias tedricas que
orientan la metodologia de la investigacion y se disceteseliar a
investigar posteriormente, se destaca como se ha venido trabajando
la ensefianza en la direccién de la iniciacion investigativa, y se
demuestra el proceso construido a lgdede la carrera, en la UPF
Para terminaise analiza la articulacion de los trabajos elaborados a
partir de esas disciplinas, tanto al curriculo académico como a la
consolidacion de las lineas de investigacion de la carrera.

Palabras clave:Ensefianza e investigacion; Metodologia de la
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