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Resumo:O presente artigo tem como preocupacgéo central 0 ensino
de Geografia nas séries iniciais do ensino fundamental tomando como
parametro as demandas formativas dos docentes postas pelas politicas
educacionais a partir da década de 90 do século passado. O objetivo
€ analisar as possibilidades dos professores desse nivel de ensino para
desenvolverem uma Geografia Critica considerando suas formagoes
para o trabalho com a referida disciplidaeferida reflex&o exigiu

uma incurs@o em alguns estudos sobre os Parametros Curriculares
Nacionais, bem como a realizacdo de uma breve revisdo pelos
fundamentos da ciéncia geografica e sua relagdo com o ensino, revisao
essa que resultou no estabelecimento de uma classificacéo das atuais
tendéncias do ensino de Geografia em dois grupos: as Geografias
Instituidas e as Geografias Instituintes.

Palavras-chavesEnsino de geografia; Séries iniciais; Formagao
docente; Politicas publicas; Ensinstituidoe Ensinanstituinte.

Abstract: The present article has as a central concern the teaching
of geography in the initial grades of basic education taking as
parameter the formative demands to the teachers imposed by the
educational policies from the decade of 1990 of the last cenhay
objective is to analyze the possibilities for the teachers of this level of
education to develop a Critical Geography considering their
formations to work with the related discipline. Such reflection
demanded an incursion in some studies on the National Curricular
Parameters, as well as the accomplishment of one brief revision for
the fundaments of geographic science and its relation with education,
which resulted in the establishment of a classification of the current
trends of the teaching of Geography in two groups: Instituted
Geographies and Instituting Geographies.

Keywords: Teaching of Geography; Initial gradeg;eaching
formation; Public policies; Instituted and Instituting teaching.

Resumen:El actual articulo tiene como preocupacion central la
educacion de la geografia en las series iniciales de la educacion basi-
ca que toma como parametro las demandas formativas de los
profesores impuestas por la politica educativa a partir de la década de
90 del siglo pasado. El objetivo es analizar las posibilidades de los
profesores de este nivel de la educacion para desarrollar una geografia
critica, considerando sus formaciones para el trabajo con la citada
disciplina. Esta reflexion exigié una incursion en algunos estudios
sobre los parametros basicos del plan de estudios nacionales, asi como
la realizacion de una breve revision de los fundamentos de la ciencia
geograficay de su relacion con la ensefianza, revision que dio lugar
al establecimiento de una clasificacion de las tendencias actuales de
la educacion de la geografia en dos grupos: las Geografias Instituidas
y las Geografias Instituyentes.

* O presente texto se constitui (Com  palabras claves:Ensefianza de la geografia; Series iniciales;
poucas alteragdes) num dos capitulos Formacion del profesorado; Politicas publicas; Ensefianza instituida
da tese de doutorado da autora yensefianza instituyente.
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Intr oducéo

Os avancos capitalistas das ultimas décadas do século XX vém comandando uma
série de transformacdes, (re)adaptacdes, nas esferas econémicas, sociais, politicas, culturais,
no mundo e, em especial, nos paisesmdérica LatinaA difusdo dos ideaiseoliberais
foi e continua sendo necesséria para garantir sua expanséo e consolidacdo de forma
harménica e a escola, enquanto responsavel pela educacgéo formal da sociedade, incluindo
importantes aspectos da formacé&o para o trabalho, tem sido tratada como instituicdo de
grande relevancia nesse processo. Isto néo significa que ela (a escola) absorva, incorpore
e desenvolva essa funcéo (de difusora da ideolugdibera) de forma simples e
harmdnica. Seu carater social lhe confere uma complexidade de interesses que sao plurais
e contraditériosAo mesmo tempo em que desenvolve a fungéo de reproduzir os interesses
hegemonicos ela também pode apresentar resisténcia a eles. Parafraseando Pérez Gémez
(2000), a escola possui espagos de relativa autonomia que podem ser usados para combater
a tendéncia conservadora de reproducéo dos interesses das classes dominantes.

O Estado, apesar de ter o seu papel redimensionado frente ao avanco transnacional
do capital, se mantém como estrutura politica responsavel pela criacdo das condi¢des
necessarias para a implantagédo e movimentagao desse capital nos mais variados territérios
(SANTOS, 2003). No Brasil, a alianga do Estado comeoliberalismotem sido
evidenciada pela criac&o de incentivos vultuosos a empresas estrangeiras que pleiteiam a
instalacdo de filiais no nosso espaco, pela privatizacdo de empresas estatais, pela
flexibilizacaode direitos dos trabalhadores, pela reducdo dos investimentos na area social
e pela liberdade controlada do processo educacional.

E nesse contexto de expansao das politealiberaise das formas como as mesmas
vém influenciando a ganizacéo do espaco brasileiro em todos o0s seus aspectos e sentidos,
inclusive no educacional, que procuro analisar o ensino de Geografia desenvolvido no
Nnosso pais nas Ultimas décadas, em especial 0 ensino nas séries iniciais do Ensino
Fundamental referida anélise tomou por base referéncias tedricas produzidas nas ultimas
décadas, a experiéncia da autora como docente de cursos de Pedagogias voltados para a
formacgéo de alunos que ja atuam como professores nas séries iniciais na Universidade
Estadual de Feira de Santana, Ba (UEFS) e em pesquisa realizada na mesma instituicdo
nos anos de 2000 e 2001 intitulada “A problemética da alfabetizacdo geogréfica nas
séries iniciais”.

A participagdo do Estado no diecionamento do ensino de Geografia nas séries iniciais:
breves consideracdes

A atuacao do Estado na &rea de educacdo pode ser analisada por varios vieses.
Aqui, limito-me a destacar essa influéncia no direcionamento do processo de ensino bésico.
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A esse respeito vale a pena retroceder um pouco no tempo para entender o contexto
em que sao criados os atuais Parametros Curriculares Nacionais. Segundo Spésito (2002),
durante a década de 70 do século XX ocorreu a universalizacdo do ensino. Com o
crescimento rapido da populacao brasileira, cresce, também rapidamente, a demanda por
mais escolas e mais professores, principalmente para as séries iniciais do ensino
fundamental. E “[...] sem uma proporcional qualificacdo dos seus recursos humanos,
aviltados pelo rebaixamento dos salarios, torngonseriosaa necessidade de um curriculo
minimo que orientasse a agao docente no ensino fundamental e médio” (p. 298). (Destaque
da autora).

E nesse contexto que o governo passa a investir mais sistematicamente na elaboracdo
de documentos oficiais para servir de apoio para a grande massa de professores leigos e
semileigos que ingressavam na profissdo docente. Portanto, desde essa década, os
documentos oficiais passaram “a orientar a formulacao dos projetos pedagogicos escolares,
os planos de ensino, as praticas educacionais e a elaboracdo dos materiais pedagoégicos de
apoio, sobretudo o livro didatico.” (SPOSIT2002, p. 24)

Na década seguinte do referido século, anos 1980, deu-se o fim do regime militar e,
concomitantemente iniciou-se um periodo considerado de abertura politica, de maior
liberdade de pensamento e expressao, enfim, de maior democracia. Na educacéo, foi época
de bastante efervescéncia tedrico-pratica, de questionamentos sobre 0os rumos seguidos
até aquele momento pelas diversas areas de ensino e sobre os caminhos que poderiam ser
trilhados dali em diante. Muitas secretarias de educacgéo estaduais promoveram, em convénio
com as universidades, grandes encontros, onde professores refletiam, estudavam,
elaboravam os novos rumos do ensino em seus municipios. Foi um periodo de progresso,
com um claro processo de descentraliza¢ao politica e de formulagéo de curriculos basicos
para o ensino fundamental e médio (ACRE, 2004; SP()&IDOZ).

Mas esse foi um periodo curto. Ja na década de 90 do mesmo século, o governo,
agora civil, retomou o comando das politicas curriculares com a proposi¢édo dos PCNs.
Desde entdo, o ensino basico (fundamental e médio) que substituiu os antigos ensinos de
1° e 2° Graus, tem como referéncid®asametps Curiculares Nacionais

A cada disciplina foram dedicados parametros gerais para servir de orientacdo para
o0 ensino. Os rumos apontados para a disciplina Geografia, nos PCNs, na viséo dos criticos
educacionais da referida &rea, sdo bem mais que rumos, considerando a precéria formagéo
e condigdo de trabalho dos professores, principalmente os das séries iniciais. Frente a essa
realidade, em vez de tomé-los como parametros, os professores, por falta de conhecimento
para compreendé-los em profundidade, tendem a adota-los de forma superficial e, até
mesmo, equivocada, o que pode vir a ter conseqiéncias varias como, por exemplo, a
pratica de um ensino tendencioso porque acritico, desenvolvido com base numa dependéncia
técno-burocrética (do livro didatico, de condi¢des precarias de trabalho etc.) e ndo numa
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efetiva assuncao esclarecida da sua postura tedrico-metodologica.
Entretanto, a efervescéncia de discussoes, criticas e propostas acerca do ensino de
Geografia, desencadeadas, tamhédralo langamento dos PCNs, é bastante positiva, pois

€ um processo que tem alimentado o debate na area e, pela diversidade tedrica nele presente,
tem trazido contribui¢cdes bastante plurais que estdo promovendo, no minimo, inquietacdes
nagueles que séo os responsaveis diretos pelo desenvolvimento da disciplina, os professores.
Isso significa que, ao falar de ensino de Geografia, ha dois movimentos a considerar: 0
ensino desenvolvido de fato nas escolas (que ni&m)¢ aqui denominados ensinos
instituidos e os ensinasstituintes representados pelas propostas ou tendéncias teorico-
metodoldgicas que, na atualidade, combatem o ensino tradicional e que lutam para se
tornareminstituidos

Em outras palavras, os ensimstituidossao formados pelo conjunto das praticas
ja desenvolvidas com os alunos; aqueles que conseguiram sair da condi¢éo de projeto ou
proposta pedagdgica e se estabelecer enquanto phdtiapor esse estabelecimento €
gue caracteriza os ensinmstituintes luta essa que é dindmica e historica. Em cada
momento historico existiu e existira ensind(stituido(s)e instituintes os primeiros
estabelecidos e os ultimos tentando se estabelecer

Na prética, essa divisdo ergresinos instituidosinstituintesndo é algo identificavel
empiricamente, facilmente percebivel no exercicio docente, até porque eles coexistem em
maior ou menor grau. O ensino tradicional de Geografia, predominantemente desenvolvido
nas séries iniciais do Ensino Fundamental (aqui tratado camstitaidg, convive com
alguns tracos das proposiiastituintes sejam as oficiais (como os PCNs, que apresentam
uma visdo mais humanista e que se autodenominam ecléticas do ponto de vista tedrico
filosofico), sejam as nao-oficiais (que apresentam uma visao mais critica da Geografia,
fundamentadas em referenciais marxistas e neo-marxistas).

O ensino de Geografia nas Ultimas décadas: caracterizacao e fundamentos (onde os
instituintescomecam a seeminstituidos

Ao se falar em ensino de Geografia no Brasil, faz-se referéncia, geralmente, a duas
grandes tendéncias: as tradicionais e as “atuais tendéncias”, que por sua vez sdo mais
conhecidas na literatura geogréafica como Geografias criticas.

De uma forma geral, ndo existem muitas polémicas quanto as caracteristicas do
ensino tradicional de Geografia e nem quanto as suas fungdes politicas e ideoldgicas no

! Na verdade, o movimento de critica ao ensino de Geografia ja vinha sendo construido nas
universidades, desde a década de 80.

132



Terra Livre - n. 28 (1): 129-148, 2007

nosso meio tedrico. Embora também esteja adotando o uso do referido termo, considero
importante o desenvolvimento de estudos que questionem e investiguem com mais
profundidade @seuddhomogeneidade metodoldgica com que o ensino tradicional €, em
geral, mostraddfinal, se entendemos o ensino como uma atividade que envolve sujeitos
sociais (alunos e professores), € importante atentarmos para o seu carater plural e

contraditério. Ou seja, tanto pode reproduzir interesses hegemonicos (como o fez!), quanto
pode combaté-los, contesta-los. Entretanto, devido a insuficiéncia de tempo e de espago
para a realizagdo de uma investigac&o no interior desse recorte me contento em apresentar
alguns tragos do que ja foi produzido para construir um perfil (bastante sintético) do que
tem se convencionado a chamar de ensino tradicional de Geografia.

Carvalho (1998) chama a atencéo para a funcao ou o papel politico da Geografia,
através da forte relacé@o entre o segisuento como disciplina no final do século XIX, a
formacéo dos Estados nacionais e a géraria do capitalismo industrial na Europa.
Segundo a autora, nesse contexto a Geografia tornou-se uma disciplina importantissima.
E indaga:

Qual além dela (Geografia) deteria melhor escopo tedrico — metodoldgico
para cientificamente auxiliar na criacdo e no fortalecimento do
sentimento nacionalista, tdo necessario para a consolidagao dos estados
nacionais? (E mais): a idéia de pais deveria vir a fazer parte do
imaginario coletivo, e nesse sentido a escola e a Geografia foram muito
eficientes. E a Geografia que vai veicular conceitos importantes como o
de pais, apresentado basicamente no seu aspecto territorial e como se
tudo fosse eterno. (CARLHO, 1998, p.29)

Com relagéo a criagdo do sentimento nacionalista vale lembrar que os recém-criados
Estados-nacgdes “necessitavam” envolver as populacdes em torno de ideais comuns, de
sentimentos comuns em relacéo aos espacgos que acabavam de serem reunidos para formar
0S novos Estados. Nesse sentido, a escola foi um dos instrumentos fundamentais na
divulgacéo desses ideais e formacao dos valores nacionAligsaicipacéo da Geografia
como disciplina foi importante para inculcar o sentimento patriético através do ensino de
um espago homogéneo, delimitado territorialmente, despolitizado nos seus diversos aspectos
(sociais, politicos, fisicos, culturais). Se, por exemplo, o Hemisfério Norte € mais
desenvolvido do que o Sul as causas sdo naturais, nao politicas.

As referidas relacdes da Geografia disciplina com a formacéo dos Estados nacionais
e com o desenvolvimento do capitalismo industrial, € que justificarangiongumto da
disciplina antes mesmo da criagédo oficial da ciéxsae caminho inverso trilhado pela
Geografia s6 corrobora a importancia que o estado conferia a sua presenga nos curriculos
das entdo nascentes escolas publicas. Portanto, € preciso ndo esquecer que a Geografia
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sempre desempenhou um papel educativo-politico, como, no mais, o saber escolar em
geral.

As relagfes entre o contexto politico e econémico da Europa no final do século XIX
e o0 sugimento da disciplina Geografia também dao sentido a algumas das principais
marcas do ensino tradicional ressaltadas em trabalhos de véarios gedgrafos brasileiros
(VESENTINI, 1992, 2004; CARALHO, 1998, PEREIRA, 1989 entre outros): prioridade
dada aos estudos de aspectos fisicos do espaco e da localizacdo (de aspectos naturais,
capitais, paises etc.), em detrimento dos aspectos sociais; tratamento isolado dos elementos
do espaco ou o estudo dos elementoSeataa separados em diversas “gavetas”;
desarticulagdo dos conteudos com a vida dos alunos e o ensino do espa¢go como uma
ordenacao natural.

Essa breve retrospectiva pela histéria do ensino de Geografia foram feitas pela
influéncia que esse modelo de ensino europeu exerceu no desenvolvimento da disciplina
No NOsso pais, principalmente na primeira metade do séculdpeXar da diferenca de
contexto s6cio—econdmico, a Geografia desenvolvida nas escolas fundamentais do Brasil
foi, predominantemente, a tradicional até algumas décadas atras. Portanto, as caracteristicas
apontadas anteriormente como sendo tipicas do ensino tradicional de Geografia, sdo aceitas
como tracos do ensino da referida disciplina no pais.

Embora ainda hoje continue presente nas escolas brasileiras, o ensino tradicional
tem enfrentado sérias criticas e comecado a conviver com outras tendéncias geograficas
gue podem ser classificadas em duas vertentes: a Nova Geografia, que teve suas origens
apos a Segunda Guerra Mundial, e as Geografias Criticas, mais atuais.

O movimento de combate & Geografieadicional comeg¢ou na academia
(OLIVEIRA, 1994; CAVALCANTI, 1998¥, ja a partir de meados do século XX, com
guestionamentos sobre os fundamentos da ciéncia; depois acabou por envolver também a
disciplina, que ja h& algum tempo vinha sendo questionada sobre sua relevancia ou fungéo
na sociedade.

Inicialmente questionava-se a Geografia ciéncia com base nos critérios da ciéncia
moderna. Defendia-se a busca da cientificidade, a superacdo do empirismo presente nos
estudos geogréficos classicos e a utilizagcao dos novos instrumentos de trabalho colocados
a disposicdo da pesquisa, gragas ao progresso tecnolégico. Essa busca resultou no
sugimento da Nova Geografia, tendéncia sustentada no neoposifivisradambém
ficou conhecida como Geografia Quantitativa pelo fato de utilizar sobremaneira a
Matematica e a Estatistica como recursos de analise e de constru¢do de modelos para os
estudos geogréficos.

2 J.W. Vesentini (2004) discordou, em trabalho recente, desta hipétese. Segundo ele, os movimentos
de renovacao da Geograﬁa tiveram os professores de ensino fundamental e médio como pioneiros.

3 Doutrina que se notabilizou por aprimorar o positivismo através da recuperacgéo das discussoes acerca
do que € ou néo cientifico a partir do uso da linguagem matematica (SP,Q2804).
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O uso da matematica e da estatistica e a aplicagdo de modelos teéricos aos quais a
realidade deveria se submeter é o0 que de mais marcante a disciplina Geografia aproveitou
da corrente tedrica denominada Nova Geografia. Os elementos do espaco passaram a
ocupar os livros didaticos acompanhados de muitas tabelas, gréficos, percentuais, enfim,
nameros. Essas caracteristicas deveriam conferir a cientificidade tdo almejada pela
Geografia, pela exatiddo dos dados, pelo controle na aplicagédo dos modelos e pelo rigor
tedrico.

Pedagogicamente, o ensino de Geografia continuou embasado na concepcao de
ensino centrada no professor que, por sua vez, é responsavel apenas pelo repasse dos
conteudos, ja que a producédo do conhecimento ensinado € responsabilidade da academia,
dos pesquisadoreAprender nessa perspectiva, continua sendo sinénimo de decorar
(VESENTINI, 1994; KAERCHER, 2003; STRAFORINI, 2004).

Em outras palavras, a Nova Geografia parece ter tido pouca influéncia na forma
como 0s processos de ensinar e aprender eram tratados, principalmente no ensino
fundamentdl. Segundd/esentini (1994), a Nova Geografia ndo foi criada para a escola,
mas para as grandes empresas publicas e privadas que necessitavagasiaeor
espacialmente visando a reproducao dos seus capitais. Pontuschka (1999) também concorda,
mas ressalta que naquele periodo (de regime militar) medidas ligadas a politica educacional
do pais

[...] levaram para as escolas livros com saberes geograficos extremamente

empobrecidos em contelidos escolares, desvinculados da realidade entéo vivida
e descaracterizados pelas propostas de estudos sociais, introduzidos pela Lei
5692/71, sendo muitos os livros que realizavam colocac¢fes de cunho altamente
ideologico, valorizando as grandes obras dos militares como as hidrelétricas e

as chamadas rodovias de integracéo [...]. (PONTUSCHKA, 1999, p.121)

Ou seja, até pode ser que a Nova Geografia ndo tenha sido pensada, inicialmente,
para o ensino, mas ela foi usada, sim, para divulgar a ideologia dos governos militares
brasileiros.

A desvalorizacao da Geografia como disciplina (que foi anexada a Histéria quando
da criagdo dos Estudos Sociais) e 0s questionamentos sobre o seu papel na formagé&o do
cidadao se intensificam a partir de 198€funcgdes para as quais a Geografia havia sido
criada jaA ndo eram mais tdo importantes. O contexto havia musadi@nteiras, os
limites dos Estados nacionais eram cada vez mais ténues, o processo de globalizagéo
econdmica enfraquecera-os; os ideaigbeses respaldados nos ideais iluministas haviam
sido desmascarados; o capitalismo comecava a vivdiesceira Revolucéo (técnico—
cientifica) e a ciéncia moderna vivia o seu limiar (alguns tedricos até ja anunciam sua

*Nas universidades ainda houve insercdes dos estudos relacionados ao desenvolvimento tecnolégico, como as
fotografias aéreas, o geoprocessamento de dados, dentre outros.
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superacao) (VESENTINI, 1994).

Em sintese, as fun¢des que haviam justificado a sua criagdo como disciplina escolar
difusora dos ideais bgueses ja ndo existiam mais e, por outro lado, os criticos do ensino
tradicional de Geografia alegavam sua total falta de importancia como discipling escolar
0 que justificava as iniciativas de construgédo de novas propostas para o ensino da referida
disciplina (CAR/ALHO, 1998).

A partir da década de 70 do século XX ganham espaco as Geografias Criticas, cuja
denominacgéo se deveu a forma critica como foram tratadas tanto a Gaogdadianal
classica, guanto a também considerada tradicional Nova Geografia. Segundo Oliva (1999,
p. 34), “A Geografia brasileira vem convivendo com impulsos renovadores ha pelo menos
vinte anos”. S&o impulsos que se traduzem em novas propostas tedricas de explicacao do
mundo e que partem do pressuposto de que s&o as transformacdes sociais do nosso espacgo-
tempo que estdo exigindo da ciéncia geogréfica, posturas teérico-metodoldgicas que
consigam mostrar a realidade espacial para além da sua aparéncia.

Para Pontuschka (1999, p.125), algumas dessas novas tendéncias que comecaram
a se destacar no meio académico e que ficaram conhecidas como Geografias Criticas,
“[...] tém como elemento unificador o materialismo histérico como método de investigacéo
da realidade, buscando superar os diferentes dualismos que a Geografia sempre teve desde
gue se constituiu em um corpo sistematizado de conhecimento.”

Ou seja, na visdo da autora, apenas algumas dentre as varias tendéncias da Geografia
gue se reuniram no movimento de critica a Geogredi@icional possuiam esse elo comum,

0 materialismo historico.

Vesentini (1994, p. 36) vai mais além afirmando que as fontes de inspiracao tedrica
das Geografias Criticas “[...] vAo desde o marxismo (especialmente o do préprio Marx),
até o anarquismo (onde se recupera autores como Elisée Réclus e Piotr Kropotkin) passando
por autores como Michel Foucault, Cornélius Castoriades, Henri Lefrébvre e outros.”

Como vemosyesentini (1994) apresenta uma origem plural das Geografias
classificadas como criticas. Para ele, todas as Geografias, marxistas e ndo-marxistas que
suigiram ou re-siram combatendo a correriteadicional, passaram a integrar o grupo
das Geografias Criticas. J& para Gardenal (apud/BRIRO, 1998, p. 46), a Geografia
atual possui trés “movimentos de ponta” que ele classificou como sendo: “Geografias
interdisciplinares dialético—-marxistas; Geografias interdisciplinares dialético—
fenomenolégico—existencialistas; Geografias transdisciplinares multiformes articuladas
embrionariamente via paradigmas da complexidade [...].”

O que parece é que, desde o inicio, os tedricos perceberam a existéncia de tendéncias
ou propostas diferentes reunidas em torno do conceito de Geografia Critica. Cada vez
mais se firma a compreenséo de que as propostas de renovacédo da Geografia que ganharam
vulto a partir da década de 70 do século passado formaram um movimento bastante
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heterogéneo do ponto de vista tedrico e metodoldgico, o que vem demandando um olhar
mais critico sobre o uso indiscriminado do conceito em pauta.

Na verdade, o uso comum do adjetivo “critica” parecergena certa acepcao,
pertinente para todas as Geografias que se manifestaram contrarias as praticas e concepcoes
tradicionais dessa ciéncia e do seu ensino. E essa € a Unica razéo pela qual optei por
utilizar o conceito de Geografia Critica como uma denominacao geral que designa todas
as atuais tendéncias tedrico-metodoldginastuintespresentes na Geografia e no seu
ensino. Entretanto, também considero que existem outros referenciais, que ndo apenas o
dialético marxista sustentando esse movimento de renovacao da Geografia e que, por isso,
o conceito Geografias Criticas precisa de divisfes internas, tal como afirmou Gardenal
(apud CAR/ALHO, 1998). Ou seja, para usar o termo Geografia Critieaiso do
procedimento classificatorio para identificar quais sao essas tendéncias que estéo reunidas
sob esse rotulo.

Ciente dessa necessidade e também ciente do risco de limitacao, de empobrecimento,
que representa qualquer tipo de classificacédo é que classifcwléacias instituinteto
ensino de Geografia a partir de duas grandes perspectivas: Geografia Critica Marxista
(GeoCM) e Geografia Critica Humanista (GeoCH).

Apesar dos varios desdobramentos que sabemos serem ramificagdes dessas matrizes,
pode-se afirmar que foram elas, as Geografias Criticas Marxistas e Humanistas que, nas
décadas de 80 e 90 do século passado, impulsionaram o que ficou conhecido como
movimento de renovacao da Geografia. Em comum, as mesmas possuem o posicionamento
tedrico permanentemente critico em relacdo as corréradgionai8, consideradas
obsoletas quando se pensa nas necessidades dos novos tempos

Como podem ser caracterizadas essas duas tendéncias Criticas? Quem sao 0s seus
principais expoentes? Como e qual deveria ser o0 ensino de Geografia, nas suas perspectivas?
E finalmente, quais séo as influéncias e perspectivas dessas tendéncias da Geografia no
ensino fundamental, principalmente nas séries iniciais, que se constituem na preocupagéo
mais especifica do presente trabalho? E o que apresentarei a\g@mas ressalto que,
pela grande quantidade de propostas e também pela grande repeticdo de idéias, o que
tentei foi elaborar uma sintese das que, no meu entendimento, melhor as caracterizam.

A GeografiaCritica Marxista (GeoCM) formada por todas as propostas que
utilizam como referencial tedrico o marxismMguns nomes se destacam na construcao
dessa tendéncia no ensino, como o de Milton SantosArimdaldo Umbelino de Oliveira,
considerados pioneiros desse proceSstra ‘Para onde vai o ensino de Geogréfia
Editora Contexto (1994), ganizada por Oliveira € uma referéncia bibliografica em cursos
e concursos para professores em todo o Brasil e expressa a natureza pluralista das GeoCM.

® O uso do termo no plural se justifica pela existéncia de diversas Geografias embasadas nos mesmos
preceitos tedricos, mas com métodos de andlises diferentes. Ex: Geografia Classica, Nova Geografia,
Geografia Comportamentalista, entre outras.
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Milton Santos, por seu turno, € um pensador que se sobressaiu nos estudos e producdes
acerca da construcdo de uma Geografia Critica de base dialética malyisteas de

suas obras (1990, 1994, 1999) sdo marcos na historia da construcao do que esta sendo
denominado de GeoCM.

A Geografia Critica Humanistica (GeoClé)constituida pelas tendéncias com
visBes mais fenomenoldgicas, que buscam apreender o espaco geogréfico a partir da sua
prépria manifestacdo que é, para o sujeito conhecéglena de sentido”. Nessa
perspectiva, 0 espaco vivido ou o lugar é referéncia central de analise. No ensino, a expressao
maior da tendéncia geogréfica Critica Humanista aparece na relevancia que tem sido dada
ao estudo do lugacomo espaco “revelador das praticas sociais” (SPOX004). Os
Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (BRASIL, 1997) defendem o
conhecimento do espaco a partir da “subjetividade do imaginério” e das dimensdes
“singulares” da relacdo do homem com a sociedade.

Vale ressaltar que essas duas grandes tendéncias (GeoCM e GeoCH) néo se
encontram tdo claramente definidas nos trabalhos e praticas dos geografos, sejam
professores ou técnicos. No ensino, entdao, € comum perceber o entrelagcamento de ambas.

Uma das caracteristicas presentes nas propostas Criticas, principalmente na
GeoCM, é “[...] o fato de explicitarem as possibilidades da Geografia e da prética de
ensino de cumprirem papéis politicamente voltados para os interesses das classes populares.”
(CAVALCANTI, 1998, p. 20)

A crenga de que ndo existe ciéncia e nem ensino neutro fez florescer muitos trabalhos
que, de forma clara ou implicita, defendem uma pratica que tenha por objetivo a construgéo
de um mundo menos injusto, mais igualitario. Callai e Callai (1998, p. 65), por exemplo,
afirmam que:

[...] Ao invés de conhecer e descrever para se adagtajustardevemos
procurar entender o espaco como resultado de uma dindmica e, entdo, dar
condicdes ao aluno para que se situe nesse processo. Deve-se reconhecer que é
possivel construir o espaco, e que a forma como ele se apresenta, no momento
atual, é o resultado da histdria de quem vive nele e como vive.”

TambénVesentini (1994, p.36) defende uma “[...] Geografia que concebe o espaco
geografico como espaco social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais [...] No ensino,
ela preocupa-se com o senso critico do educando e nao em arrolar fatos para que ele
memorize”.

Esta é mais uma caracteristicat@asiéncias instituintetanto da GeoCM, quanto
da GeoCH: a critica e 0 combate ao ensino como sinénimo de repasse de contetdos e de
aprendizagem como simples memorizacao. O ensino construtivista, onde o conhecimento
€ elaborado a partir da participacédo ativa do aluno, orientado ou mediado pelo professor
€ mais uma caracteristica comum. Essa concepc¢ao € responsavel pela postura metodolégica
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de valorizag&o do saber do aluno e, por conseguinte, do seu lugar no processo de construcéo
dos conhecimentos trabalhados pelas escolas. Isso fica patente nesses pensamentos
textualizados:

O ensino de Geografia no século XXI, portanto, deve ensinar - ou melhor
deixar o aluno descobyio mundo em que vivemos. (VESENTINI, 1995, p.
10)

O contelido da Geografia [...] € o material necessario para que o aluno construa
0 seu conhecimento, aprenda a pemgaiender a pensar significa elaborar

partir do senso comum, do conhecimento produzido pela humanidade e do
confronto com os outros saberes [...], 0 seu conhecimento. (CALLAI, 2000,
p.92).

[...] O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descri¢do e
enumeracgdo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na
sua aparéncia [..Ao contrario, o0 ensino deve propiciar ao aluno a compreensao

do espaco geografico na sua concretude, nas suas contradich@d. CBATI,

1998, p. 20).

Com relagéo ao conteldo a ser ensinado pela Geografia, também existem novidades.
Alguns autores consideram que antes de se pensar em ensinar qualquer contetdo é
imprescindivel para o professor saber o que € e para que serve a Geografia. Em outras
palavras, pensar o contetdo a ser ensinado ndo pode estar desvinculado de pensar que
cidadao queremos ajudar a forpzara qual sociedade. De acordo com Kaercher (2002,

p. 224), “sem saber 0 que queremos com nossa ciéncia, ndo ha aluno que va nos ouvir
interessadamente”. Eu acrescento ainda: sem saber os objetivos de ensinar Geografia
acabamos por praticar o ensifradicional no seu formato apolitico, por ndo se preocupar
com qualquer tipo de mudanca e que, portanto, pode se tornar hegemaonico.

O espaco vivido, entendido a partir de diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas,
vem sendo muito valorizado por ambas as tendéncias criticas da Geddmafisdo de
Kaercher (1998, p. 13), “[..] a Geografia existe desde sempre; e nds a fazemos diariamente.
(E importante) romper entdo com aquela visdo de que Geografia é algo que s6 veremos em
aulas de GeografigAssim sendo, a aula de Geografia passa a ser defendida como espaco
onde o aluno tém a oportunidade de discatialisarcompreender melhor o mundo em
gue vivem, 0s seus espacos de convivéncia, de sobrevivéncia, de lazer etc.

Alias, o espaco ganlstatusde categoria principal da ciéncia e da disciplina. O que
muda sdo as formas de interpretacdo da sua ordeda¢@ografia Critica Marxista
prioriza a explicacdo da ordenacdo espacial da realidade, que existe objetivamente, a
partir de fatores econémicos e politicos; sua fundamentagdo marxista também é responsavel
pela relevancia dada a questéo do entendimento do espaco para a sua transformacao.

Ja na perspectiva humanistica o espaco é visto muito mais comodugarealidade
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subjetiva, ou seja, “[...] como espago que se torna familiar ao individuo, é o espaco do
vivido do experienciadd{CAVALCANTI, 1998, p. 89). Embora as explicagdes ligadas a
fatores econdmicos e politicos também estejam presentes como viés de andlise, elas adquirem
uma leitura mais subjetivista, que esta associada a relacao do individuo com o lugar

Enfim, em se tratando de referenciais tedricos sdo muitas as propostas de mudancas,
tanto nos contetdos quanto no tratamento dos meArphsalidade epistemologica € um
aspecto que esté posto como desafio para os pesquisadores interessados em entender mais
aprofundadamente essas diferencas presentes nas atuais tendéncias do ensino de Geografia.

No ensino de Geografia esses movimentos de oposi¢do a Gebgifioonal e de
construcao das Geografias Criticas também comecam a se manifestdmente nas
universidades e depois, com bem menos yigas escolas basicas (VLACH, 1995).

Ou seja, essa discussao mais tedrica sobre o ensino de Geografia, as diversas
tendéncias que se destacaram, por que se destacaram, as posicdes tedricas mais recentes,
nem sempre esté presente no cotidiano dos professores de Geografia, licenciados em cursos
de nivel superior e que militam na escola basic& @ séries do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio. Se essas andlises permeiam as conversas dos professores que formam
esses profissionais docentes, nem sempre séo feitas nos cursos de formacgéo basica. Se
isso € assim, nesse nivel de formacg&o e em cursos da area especifica de Geografia, que se
dir4 sobre os cursos de formacao e sobre a atuagéo dos professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental? Essa é a discussdo que compora o préximo item.

Os professoes das séries iniciais do Ensino Fundamental e o ensino de Geografia

Falar de formacéo de professores para ensinar Geografia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental é uma tarefa dificil. Isto porque essa € uma discussao que nao tem
sido muito visada pelos pesquisadores, talvez pela propria complexidade que € encontrar
solucdes para o problema da locacdo dos conteudos das areas especificas na formacgéo
desses docentes. Nos cursos destinados a formacado desses professores (Magistério e
Pedagogia) néo tém sido contemplados dois aspectos fundamentais para o desempenho de
suas funcdes frente a disciplina: o “o que” e “como” ensinar Geografia.

Essa caracteristica da maioria dos cursos de formagédo de Pedagogia de ndo
contemplar a aprendizagem dos contetdos curriculares a serem ensinados nas séries iniciais,
mas apenas as suas metodologias, € um dos fatores que contribui para que a discusséo nao
se coloque nos Ambitos universitarios. E também, talvez, um dos motivos pelos quais 0s
professores dessaéries nem sempre ensinem esses conteudos e priorizem a leitura, a
escrita e a matematica.

Com isso, os professores das séries inip@isnanecem bastante distanciados das
discussbes tedricas e propostas mais recentes para o ensino da Geografia. Suas
aprendizagens da disciplina foram construidas, em geral, a partir do ensino que tiveram
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como alunos do ensino basico e da disciplina de Didéatica ou Ensino de Geografia, feitas
no curso de Magistério e, no caso dos que possuem formagéo sdedfiedagogia.

As mudancas na prética de ensino desses professores sdo ainda mais sutis do que as
dos professores das demais séries do Ensino Fundamental e Médio, podendo, mesmo,
serem denominadas de preocupacdes ou inquietacdes, dpamasipal delas, no meu
entendimento, é a insatisfacdo com o ensino desenvolvido associada a frustragdo de nédo
saber como pratica-lo de forma diferente.

Minha experiéncia junto a esses professores me induz a afirmar que nos ultimos
anos eles tém tido conhecimento dgsuento de muitas “idéias” norteadoras de como
ensinar Geografia: através de livros, artigos, dos PCNs, de cursos etc. Essas sao as formas
através das quais as Geografias Criticas vém sendo apresentadas aos professores
polivalentes Esses contatos, bastante superficiais na maioria dos casos, aliados a
insatisfacdo para com a préatica de ensino desenvolvida, sdo responsaveis pela inquietacdo
de uma parcela dos docentes com relagéo ao ensino que praticam. Eles sabem da existéncia
de outras “formas” de ensinar Geografia, diferentes da que eles ensinam (quando ensinam!).
Mas seus conhecimentos sobre elas sdo muito incipientes (ou mesmo inexistente) para que
as coloquem em préatica com autonomia e seguranca. Na visao de Marcelo Garcia (1999),
essa inquietacdo é uma caracteristica positiva, pois um dos fatores determinantes no
processo de mudanga na préatica docente € a autoconsciéncia da fragilidade do ensino
desenvolvido.

Na auséncia de uma fundamentacéo clara e segura de como ensinar uma Geografia
Critica os professores optam, geralmente ou por permanecerem ensinando a Geografia
gue aprenderam quando alunos, mesmo que insatisfeitos, ou por mesclarem esse ensino
com algumas préticas por eles traduzidasadaais tendénciasO problema dessas
interpretacdes €, novamente, a falta de embasamento teérico especifico, que “constitui um
dos principais inibidores do trabalho dos professores que atuam nessa fase do ensino,
determinando, assim, o exercicio de uma pratica em que os contetdos sdo ensinados sem
uma articulagdo com os objetivos maiores da disciplina” (BRAGHLVA, 2001, p.

123).

Ou seja, mesmo querendo myderprofessores se ressentem com suas formagdes
que, via de regra, enaltecem os conhecimentos pedagdégicos e didaticos em detrimento dos
especificos da matéria. Em funcéo disso, e também da inexisténcia de uma formacao
continuada que possa minimizar essa caréncia, suas tentativas de praticar um ensino de
Geografia de mais qualidade, menos estatico, acaba se constituindo apenas num ensino
diferente, que suprime algumas caracteristicas da abordagem considerada tradicional,
mas que ainda esta longe de se constituir num ensino critico.

Todavia, os tipos de contetdos ensinados sofreram algumas altera¢des. Em geral,
ndo se pautam mais, apenas, em nomenclaturas dos aspectos geograficos (naturais)
considerados importantes e em dados mateméaticos dos aspectos populacionais e econémicos;
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agora ja sao ressaltados aspectos da vivéncia cotidiana do aluno, como por exemplo, 0
bairro, a escola, o municipio, a cidade, a comunidade etc. Em outras palavras, os contetdos
ja ndo exclusivamente aqueles mostrados em fotografias nos livros didaticos, mas também
0S aspectos espaciais mais proximos das criangas.

Os livros didéticos, fortes direcionadores do ensino, também sofreram algumas
transformacdes em relacéo aos tipos de conteudos aborlgdos.deles ja incentivam
os docentes a incluirem aspectos do espago mais préximo do aluno, da escola, do bairro
etc. Os manuais do professor oferecem orientagcdes de como os contetidos devem ser tratados
e atraves deles é possivel perceber que o aluno esta sendo mais requisitado a mostrar o que
sabe sobre 0 espaco geogréfico. Ou seja, tanto pelos livros didaticos, quanto pela descri¢cao
gue os professores fazem de suas aulas é possivel visualizar uma pequena mudanga na
relacao do aluno frente aos contetidos de aprendizagem. Estes ja ndo sao mais tao artificiais,
tao alheios aos alunos quanto o eram. Mas o que isso pode significar? Essa € uma questéo
gue precisa ser mais aprofundada para que se possa afirmar seu verdadeiro sentido.

Apesar de adotar como contetido os espagos de vivéncia do aluno (a familia, o
bairro, a cidade...) os professores parecem nao ter clareza do para qué (finalidade) e do
como esses espacos devem ser ensinados. Ou seja, por falta de referencial teérico e
metodoldgico, as tentativas de realizar um trabalho critico acaba se tornando, no mais das
vezes, num mero estudo de paisagem, ou seja, do visivel, do exposto a visdo de todos.
paisagem, segundo Santos (1999), é a forma congelada do espaco geogréfico, num dado
momento. Entendé-la pressupde descongela-la, ir além dela, buscar sua(s) funcao(bes)
para a sociedade que a mantém. E isso s6 é possivel fazer com o minimo de conhecimento
acerca das bases tedricas e metodologicas que constituem a disciplina.

Em sintese, é dificil falar do ensino de Geografia praticado nas séries iniciais,
qguando o objetivo € caracteriza-lo a partir dgisuento dasituais tendénciasu propostas
instituintes As pesquisas sédo bastante escassas, o que dificulta ainda mais o thabalho.
propostasnstituintesoficiais ou as diretrizes governamentais para o ensino de Geografia
(PCNs), chegaram as escolas ainda no final da década de 90 do século passado. Nesse
material ja é defendida uma concepc¢ao de Geografia

[...] que ndo seja apenas centrada na descricdo empirica das paisagens, tampouco
pautada exclusivamente na interpretagédo politica e econdmica do mundo; (mas)
gue trabalhe tanto as relacdes socioculturais da paisagem como os elementos
fisicos e biolégicos que dela fazem parte, investigando as multiplas interacdes
entre eles estabelecidas na constituicdo de um espacgo: 0 espaco geografico.
(BRASIL, 1997, p. 106)

Como vemos, a concepc¢do dos PCNs expressa nessa citagdo é bastante eclética,
dando magem para o ensino do espago geografico tanto numa perspectiva GeoCM, quanto
na GeoCH. Se alguma dessas concepcdes de Geografia esta ou ndo sendo perseguida,

142



Terra Livre - n.28 (1): 129-148, 2007

como isso esta sendo feito, até onde esse processo ja caminhou, sdo questionamentos que
ainda estdo postos e que precisam ser contemplados pelos pesquisadores, a fim de que
tenhamos mais sustentacao para falarmos de qual(is) ensinos de Geografia esta(do) sendo
praticado(s) nas séries iniciais do ensino fundamental.

Frente a isso, as colocacdes que faco sobre o ensino de Geografia nas séries iniciais
do Ensino Fundamental séo resultantes, em grande medida, da minha propria experiéncia
profissional, o que so serve para aumentar o desejo de conhecer melhor e de forma mais
profunda essa realidade.

No nivel da reflexdo, entretanto, alguns teéricos da area (PONTUSHCKA, 1999;
SPOSITO, 1999; OLIVEIRA, 1999) tém se debrucado sobre os PCNs de Geografia e
realizando andlises bastante criticas dos mesmos, apesar de nao negarem 0s avangos que
eles representam. Essas criticas sao direcionadas para varios elementos componentes das
diretrizes: concepc¢ao de Geografia, grau de complexidade das orientagbes metodoldgicas
frente a formacao dos docentes, vinculagdo aos interesses politicos internacionais, dentre
outros.

As criticas aos PCNs de Geografia para o ensino fundamental sdo originadas, dentre
outras razdes, do descontentamento de uma parcela de gedgrafos com os rumos tedricos
assumidos (as vezes, implicitamente) pelas referidas diretrizes, bem como a forma
centralizada como se deu sua elaboracgdo que, segundo eles, desconsideram o trabalho que
ja vinha acontecendo em alguns estados (Sao Paulo, Minas Gerais Aaeaets,) de
construcéo de propostas curriculares participativas e inovadoras, cujos fundamentos eram
marxistas. Para esse grupo, aqui tratado como defensor doiaesstnmtenao oficial,
embora os PCNSs se autodenominem ecléticos (permitirem interpretacdes tedricas bastante
plurais), sua andlise revela que em varios trechos do seu texto séo feitas defesas de
abordagens tedricas que valorizam as dimensdes subjetivas, individuais, dos sujeitos, em
detrimento das explicagdes socioecondmicas (SPQ31999).

A falta de correspondéncia entre as suas propostas e a realidade dos professores
que atuam na maioria das nossas escolas € outra acusacao que pesalisetrizeas
oficiais para o ensino de Geografia. Na visdo de Pontuschka (1999, p. 16) o texto dos
PCNs, de natureza eclética, construido por gedgrafos de pensamento teorico diversos, é
acessivel apenas a uma

[...] minoria de professores bem-formados, que com maior ou menor intensidade,
ja conhecem a bibliografia geografica mais atualizada e acompanham a trajetoria
percorrida pela ciéncia geografica em suas diferentes vertentes e também seu
ensino como disciplina escolar nas Ultimas décadas. O texto é teérico demais
para o professor que ainda utiliza o livro didatico como a sua Unica ou principal
bibliografia.

A autora esté se referindo aos professores de Geografia das séries finais do ensino
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fundamental que, com muito mais frequiéncia, possuem uma licenciatura nessa area ou em
Estudos Sociais. Ou seja, mesmo que de forma deficiente, esses professores ja estiveram
em contato por trés ou quatro anos com os contetdos geograficos. Pensando nesse publico,
€ que ela considera os PCNs da Geografia complexos demais. Entdo me reporto para a
realidade do nosso ensino das séries iniciais, onde a maioria dos professores possui 0
curso de Magistério em nivel médio e uma minoria tem formag¢éo em Pedagogia ou Normal
Superior O conhecimento do contetido especifico dessa disciplina, da sua teoria, do seu
ensino, oferecido nessas formagdes € minimo ou mesmo ausente.

Eu me recordo, nesse momento, de algumas turmas de alunos de Licenciatura em
Geografia da UEFS, que, chegando a disciplina Metodologia do Ensino, demonstravam
caréncias tedricas basicas como o dominio de categorias conceituais, dentre as quais sempre
aparecia a deerritorio. E isso acontecia apos trés anos de formagéo superior onde os
conteudos curriculares sao quase unicamente especificos.

No caso dos professores das séries iniciais que tém apenas o curso de Magistério,
essa formacdao especifica fica limitada a uma Didatica da Geografia, cujo objetivo € ensinar
as formas como os contetidos podem ser trabalhados junto as criangas. Como é possivel
gue em cursos destinados a formar professores possa haver tamanha indiferenga para com
essa contradicdo? Como se aprende a ensinar o que é e como sao construidos os territorios
e as regides geograficas quando ndo se sabe o0 que séo e nem como 0s mesmos sao formados?
Essas questdes ndo serdo respondidas nesse trabalho, mas revelam uma das preocupacdes
gue deu origem a ele.

Por outro lado, os curriculos dos cursos superiores continuam cometendo a mesma
falha. No caso especifico da licenciatiradagogia: Séries Iniciais do Ensino
Fundamentalda UEFS foi ofertada, no ultimo ano do curso, a discidiingino de
Geografiacom uma cagahoréaria de 90 horas anuais. Pela ementa da diséigtieacebe-
se uma preocupagado em suprir em parte essa caréncia teérica associando contetdo com
possibilidades de tratamento didatiémenas a titulo de exemplo, consta na ementa
“Correntes do pensamento geografico: caracteristicas e influéncias no ensino da Geografia
brasileira”, o que demonstra a intengéo de que fosse abarcado na disciplina um minimo de
teoria acerca das suas principais tendéncias teéricas. Mesmo assim convém ressaltar que
90 horas é um tempo bastante reduzido para se trabalhar contetdo especifico (inclusive
a teoria da ciéncia) e metodologia do ensino. E isso representou um grande avanco frente
ao curriculo do curso de Pedagogia da UEFS que contempla uma Unica disciplina,
Fundamentos do Ensino de Geografiga caga horaria era de 60 horas!

Analisando os PCNs de Geografia destinados ao ensino das séries iniciais é possivel

5Vale esclarecer que fui uma das professoras a participar da construcao da referida ementa.
" A caga horaria total foi aumentada para 150 horas, a partir de 2002, distribuidas em duas disciplinas de 75
horas cada.
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entender a preocupacao expressa por Pontuschka (1999) com o nivel de exigéncia tetrica
dos mesmogd/ejamos alguns trechos do texto do referido documento:

Embora o espaco geografico deva ser o objeto central de estudo, as categorias
paisagem, territorio e lugar devem ser abordadas, principalmente nos ciclos
iniciais, quando se mostram mais acessiveis aos alunos [...] (BRASIL, 1997,
p.10).

O territério € uma categoria importante quando se estuda sua conceitualizacéo
ligada a formac&o econdmica e social de uma nacao. Nesse sentido, € o trabalho
social que qualifica o espaco, gerando o territério [...] (BRASIL, 1997, p.10).

Para estudar essa categoria (territorio) € necessario que os alunos compreendam
que os limites territoriais sdo variaveis e dependem do fendbmeno geografico
analisado. [...]Além disso, compreender o que € territério implica também
compreender a complexidade da convivéncia em um mesmo espago, hem sempre
harmodnica, de diversidades de tendéncias, idéias, crencas, sistemas de
pensamento e tradi¢cdes de diferentes povos e etnias (BRASIL, 1997, p.1

Esses sé@o apenas alguns poucos dos muitos exemplos de momentos em que o texto
dos PCNs d& mostras de que os conhecimentos tedricos especificos exigidos para que um
professor siga suas orientacdes estao muito além do que é oferecido nas nossas formacdes.
Assim, a caréncia de uma formacéo consistente para a docéncia da disciplina faz com que
muitos professores das séries iniciais desenvolvam um ensino com significado bastante
restrito, onde os conteldos sdo trabalhados de forma mecanica, técnica, isolados dos
contextos sociais dos alunos (BRAGAILVA, 2001).

Diante dessa realidade é precisamos questionar a formacéo dos professores de
Geografia das séries iniciais frente aos curriculos oficiais e pensarmos no que, de fato, €
possivel (e desejavel) ser contemplado em suas trajetérias formativas a fim de que os
mesmos possam proporcionar as criangas o desenvolvimento de capacidades que lhes
permitam apreender a realidade a partir do seu viés espacial, pois como disse Cavalcanti
(1998, p. 24), “[...] se tem a conviccao de que a pratica da cidadania, sobretudo nessa
virada de século, requer uma consciéncia espacial’. Portanto, o ensino de Geografia tem
um papel importante na formacao das criancas e adolescentes da atualidade, que vivem
numa realidade complexa, conflituosa, contraditria e injusta. E sua funcéo prové-los de
conhecimentos que lhes permitam compreender essa realidade (espacial) para poderem
exercer verdadeiramente suas cidadanias. E essa consciéncia espacial € responsabilidade
da escola e, em especial, dos professores de Geografia.

Considero que a contribuicdo maior que esse estudo deixa para os leitores é a
reflexdo acerca da estrutura curricular dos cursos que formam professores para as séries
iniciais e da importancia do trabalho dos professores formadores que ensinam as didaticas
especificas (da Geografia, da Historia, da Matematica etc). Como aliar contetdos
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especificos e didaticos na formacdo desses docentes? E possivel (e viavel) incluir nas
grades curriculares desses alunos disciplinas de contetdos especificos? Quando defendo o
aumento da cge horéria das disciplinas em pauta defendo um trabalho que procure
reunir, partindo dos conhecimentos e experiéncias desses alunos, o contetdo especifico ao
didatico ouo comoao 0 que Essa relacdo poderia contribuir ndo apenas para uma
otimizagdo maior do tempo dedicado a essas disciplinas, mas também para munir o professor
de saberes fundamentais para sua pratica, os didaticos e os dos conteudos especificos.

Consideracoes finais

O ensino de Geografia tem recebido um aumento consideravel das atencdes dos
pesquisadores nas Ultimas décadas. Sdo varios os trabalhos que tem se dedicado a tratar
do tema, sejam propondo formas de abordagens dos contetdos (CASTROGIOV
2000, 1998; CALLAI e CALLAI, 1998), sejam discutindo teorias e defendendo
posicionamentos metodolégicos criticos (CALLAI, 2000MBACANTI, 2002, 1998;
KAERCHER, 2000). Entretanto, ainda sdo poucos os que tém se voltado para o ensino
nas séries iniciais, principalmente quando se trata de enfocar a questao da formacao do
docente que ai atua.

O presente trabalho buscou mostrar um pouco dessa caréncia.

As analises acerca da formacao dos professores que atuam nas series iniciais e do
ensino que desenvolvem apontam para a grande discrepancia existente entre as orientacoes
presentes nas politicas governamentais (PCNs) e as suas reais formacgdes tedricas e
metodoldgicas para ensinar Geografia. Por um lado o governo espalha pelas escolas de
todo pais orientagdes curriculares para o ensino nessas séries, orientagbes essas que
demandam conhecimentos especificos e didaticos que a maioria dos docentes ndo possuem.
Por outro lado, a formagé&o desses docentes para ensinar Geografia ainda continua muito
ténue, mesmo quando se da em nivel superior (BRAGA, 2006).

Frente a esse quadra@yara necessidade de estudos que diagnostiquem a situagao
do ensino e da aprendizagem de Geografia nas séries iniciais e que possam assim, servirem
de base para reflexdes e possiveis orientagdes curriculares que, de fato, venham contribuir
para a melhoria da formagéo dos docentes, condi¢do imprescindivel para o0 aumento da
gualidade do processo de aprendizagens das criancas, qualidade essa entendida como
compreensdo da realidade espacial para além do visivel, da sua mera descricao e
representacao.
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