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Resumo: Este artigo é parte de uma pesquisa sbhgar e
Cultura Urbana: os sabes dos pfessoes de Geografia no
Brasil, investigacdo de carater interinstitucional que aborda o
tema a partir de um estudo comparativo entre as cidades de
Goiania (GO), ljui (RS) e Sao Paulo (SP). O objetivo deste
estudo é caracterizar e analisar as concepcdes dos professores
a respeito da cidade e da sua cultura, considerando a
possibilidade da cidade ser entendida em funcdo da dinamica
do territério. Os dados foram obtidos através de entrevistas,
observacdes de aulas e questionarios respondidos por
professores de Geografia.
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urbana; Educacao geogréfica.

Abstract: This article is part of a research ab®l&ce and
Urban Cultue: the knowledge of Geography teachers in
Brazil, an interinstitutional investigation which approaches the
theme from the results of a comparative study focusing on the
cities of Goiania (GO), ljui (RS) and Séo Paulo (Se
objective of this study is to outline and to analyze the teachers’
conceptions about the city and its culture, considering the
possibility for the city to be understood from the dynamic of
the territory The data came from interviews, class observations
and questionnaires answered by geography teachers.
Keywords: Teachersknowledge; Place; Urban culture;
Geographical education.

Resumen: Este articulo es parte de una investigacion
interinstitucional, a respecto de “Lugar y Cultura Urbana: los
saberes de los profesores de Geografia en Brasil”, tratando el
tema desde un estudio comparativo entre la ciudad de ljui(RS),
Goiania(GO) y Séo Paulo(SP). El objetivo del estudio es
caracterizar y analizar las concepciones de los profesores a
respecto de la ciudad y de su cultura, considerando la posibilidad
de que la ciudad sea entendida en funcion de la dinamica de su
territorio. Los datos resultan de entrevistas, observaciones y
encuestas hechas a los profesores.
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Esse artigo apresenta algumas analises a respeito de um estudo sobre os saberes
docentes em relagao ao conceito de cidade e o ensino de temas relacionados a cidade e ao
lugar de vivénciaA preocupacéo referente a essa questao advém das experiéncias das
pesquisadoras, envolvidas com a &area do ensino de Geografia, que tem evidenciado
dificuldades de uma integracdo maior entre as teorias elaboradas no a&mbito da pesquisa
académica e a pratica realizada pelos professores dessa matéria de ensino.

Trata-se de um estudo sobre saberes de professores de Geografia no Brasil que
visa, pela comparacao entre trés cidades brasileiras —ljui-RS, Goiania-GO e S&o Paulo-
SP#4, conhecer saberes e praticas docentes desses professores a respeito de sua cidade.
Essas cidades tém suas especificidades, como todas e quaisquer outras, mas em sua dindmica
expressam um modo de vida e elementos da espacialidade que sdo comuns as cidades
brasileiras e mundiais contemporaneas.

Pressupostos para investigas ensino de cidade

Partimos do entendimento inicial de que é importante conhecer os professores de
Geografia, seus saberes e sua percep¢ao sobre o lugar em que vivem e onde vivem seus
alunos, entendendo que esses professores sdo portadores de uma cultura que sintetiza sua
experiéncia vivida no local e sua formacéo académica e profisstaneéntrar o estudo
no conceito de cidade e referencia-lo como lugar em que o professor vive e trabalha, assim
como seus alunos, entendemos ser possivel estabelecer as bases para a compreenséo de
aspectos significativos da realidade do ensino e aprendizagem de Geografia no Brasil.

Nas ultimas décadas, os geografos pesquisadores no campo do ensino e
especificamente da metodologia do ensino de Geografia no Brasil tém procurado produzir
teorias e praticas voltadas para as tarefas sociais que essa area profissional deve cumprir
Investiu-se bastante nesses anos em pesquisas sobre 0 ensino e a metodologia de ensino de
Geografia. Foram feitos diagnosticos, colheram-se depoimentos, foram analisados materiais,
elaboradas propostas. Nesse contexto as autoras deste artigo tém contribuido com trabalhos
especificos sobre essa questao, predominantemente voltados as problematicas da formagéo
do professor e da metodologia do ensino de Geografia

Como resultante desse investimento € possivel constatar a intensidade destas
discussoes e o interesse de professores da educacgéo bésica a respeito db assanto.
das recomendacdes que resultam dessas investigacdes € a de se considerar o cotidiano, o
espaco vivido dos sujeitos do processo de ensino, como referéncia concreta para o
encaminhamento da pratica do ensino de Geografia. Isto posto, € fundamental entender as

L A pesquisa realizada € coordenada na cidade de ljui, por Helena C. Callai, da Unijui, em
Goiania, por Lana de S. Cavalcanti, da UFG e em S&o Paulo, por Séhi@adtellarda USP

2 Dentre eles, podem-se destacar: Callai (2001, 2003a, 2003b); Castellar (1999, 2003, 2005),
Cavalcanti (1998, 1999, 2001, 2082
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concepcdes do professoomo um dos sujeitos do ensino, sobre esse cotidiano, sobre esse
espaco vivido e compreender como essas percepcdes podem e tém ajudado na formulacéo
das suas propostas de ensino. Para compreender o lugar de vivéncia e a relacdo que o
professor estabelece com ele, tomou-se como foickade

A cidade é aqui considerada como tema do ensino porque, em primeiré migar
referéncia basica para a vida cotidiana da maior parte das pessoas. Ela € local de moradia
de um grande contingente populacional; nela se produz e se decide a producdo de uma
grande parte de mercadorias e de servigos; nela circulam pessoas e bens; nela, também, se
produz um modo de vida (LEFEBVRE, 1991; CARLOS, 19%8jlo esse movimento
mostra que na cidade estdo materializadas, por um lado, a dindmica do capital e, por
outro, a dindmica da sociedade; ambas se expressam contraditoriamente na pratica cotidiana
dos cidadéaos.

A cidade € uma expressao da complexidade e da diversidade da experiéncia dos
diferentes grupos que a habitam. Seu arranjo vai sendo produzido para que cada habitante
possa viver o cotidiano, compartilhando desejos, necessidades, problemas com os outros
habitantes. Ela é, nesse sentido, espaco da vida coletiva, espaco publico. Para viabilizar
essa vida coletiva, seus gestores contam com varios agentes educag@os ¢@r
planejamento, agéncias de seguranga, de transito e ambientais, escolas, ONGs). Mas, a
cidade é, em simesma, um espaco educ®ivimlade € educadora: ela educa, ela forma
valores, comportamentos, ela informa com seu arranjo espacial, com seus sinais, com
suas imagens, com sua escrita (BERNEJ87). Ela também é um contetddo a ser
apreendido por seus habitantes. E no exercicio da cidadania, e no espaco cotidiano da
cidade, que seus habitantes podem se reconhecer como agentes possuidores de direitos e
deveres nesse processo de producao.

Dessa discusséo teorica, giteam questdes mais especificas para a pesquisa
realizada e apresentada nesse artigo: em que medida os cidad&os tém tido nas cidades
brasileiras o direito de vivade circular por suas cidades e seus lugares, de consumir seus
lugares e de consumir nesses lugares? Em que medida os jovens cidadaos tém tido
conhecimento de sua cidade, de seus problemas, de seus projetos, e de suas possibilidades?
Até que ponto a escola, por meio do ensino de Geografia, tem contribuido para que esse
conhecimento ocorra, trabalhando sistematicamente com o tema da cidade, por meio de
veiculagdo de conteudos das cidades onde vivem seus alunos e das cidades brasileiras em
geral; da promocéao de atividades que propiciem o contato mais direto dos alunos com
lugares da cidade?

Pode-se discutir estas questdes na perspectiva de que representem a alternativa a
um desenvolvimento pleno da cidadania sem, no entanto, deixar de considerar que vivemos
num mundo que é extremamente contraditorio. Mesmo em um lugar cheio de semelhancgas,
com as marcas de identidade explicitadas, ndo € raro encontrar grupos com interesses
diversos. E aquilo que parecia homogéneo se mostra bem diferenciado, exigindo atengéo
para com a diversidadpprque estdo mascaradas as diferencas. Cada lugar pode ter
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marcadamente uma ou outra caracteristica comum, mas é importante destacar as
singularidades.

Reconhecer que existem potencialidades no lugar e que as pessoas tem capacidades,
muitas vezes para além do que lhes é exigido e até permitido, ja € um passo na busca de
construcao de um lugar solidario para a vida de todos que ali vivem. Mas, acima de tudo,
€ muito importante ter a compreensao do que esta acontecendo, seja, rsejagar
mundo. Essa busca gera necessariamente um processo de aprendizagem, com significado,
para cada um e para o conjunto da sociedade. E nestas andlises consideramos que este
lugar € acidade A cidade em que cada um vive, onde esta localizada a escola, onde as
pessoas e o capital circulam, na qual se constréi a idéia de urbanidade.

O foco no lugar e na cidade remete a escala social de andlise que, ao ser considerada,
relativiza as verdades e as acdes das pessoas, no sentido de compreender as nuances
contraditérias da realidade em que vivemos. Um estudo sobre o que € esse lugar e qual a
“forca do lugar” (SANDS, 1996) pode ser um desafio, também, para professores e
estudantes. E desafiador porque pensar o lugar de vivéncia, ou a cidade, implica
compreender o sentido de identidade e de pertencimento, considerando, portanto, o fenémeno
urbano em escala local.

O lugar é o territério apropriado, que demonstra em si, através de rugosidades, a
historia das vidas que ali foram e estdo sendo vividas. Dessa forma, o lugar é o resultado
das relac¢des, das historias em diferentes tempos, porém gera necessidades, exige defini¢cdes,
impde limites e apresenta possibilidades. Nao se trata de determinismos fisicos ou naturais,
como por muito tempo se considerou na base das civilizacdes, mas do reconhecimento de
que o lugar adquire um podeue é politico e que pode dar os contornos para a agéo
humana. Entdo, todos séo responsaveis pela constru¢do e sdo capazes de deixar suas
marcas nos espacos vividos.

Nessa linha de raciocinio, a escola apresenta uma grande capacidade para enfrentar
0 desafio de compreender o lug@nto do ponto de vista da producéo gaaizacéo
espacial quanto das mobilizagbes dos grupos sociais.

A escola e a cidade educadora: uma abordagem da pesquisa

Entendemos que a escola é uma das instancias da formacao da cidadania e a partir
dela pode-se estabelegeor meio do ensino da Geografia, a discussao sobre se a cidade
educa e se os estudantes e os demais moradores cuidam da cidade, no seu entorno doméstico,
nos seus locais de convivio. E também, da mesma forma, se a cidade acolhe os cidadaos e
se estes a respeitam ao interferirem na sua producéo do espaco urbano.

A nossa intengéo, portanto, ao fazer este estudo foi a de apreendermos elementos
da cultura urbana de professores de Geografia a partir de sua vivéncia em espacos urbanos
diferentes, no entendimento de que o professor é agente do processo de ensino e
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aprendizagem, portador de uma cultura que lhe permitiu conhecer e analisar espacos urbanos
numa perspectiva de totalidade.

A analise de elementos da cultura urbana dos professores de Geografia contribui
para uma melhor compreensdo dos processos didaticos que ocorrem no espago escolar
que é sintese de culturas e que deve ser assim considerado, subsidiando nesse sentido a
reflexdo sobre caminhos de formacéao inicial e continuada de professores.

Entendemos que o professor devedier sua formacéao inicial, um grau de discusséo
tedrica que Ihe permita compreender as categorias geograficas e as formas como ocorrem
a apropriacdo dos conceitos e a aprendizagem do aluno. Caso contrario, a formagéo inicial
ja comeca debilitada, pois, caso o professor ndo tenha clareza sobre a dimenséo dos seus
saberes, ndo conceba a construcdo de conceitos e a aprendizagem significativa como
determinantes no processo, como fazé-lo romper com a prética tradicional? E como se
fardo as mudancas no ensino de Geografia? Nesse sentido, ao verificar dados e informacoes
de professores dessas trés cidades, foi possivel constatar como sao tratados temas especificos
da Geografia, gue se caracterizam como questdes significativas para o estudo da cidade e
dos problemas urbanos no mundo atual

Essa pesquisa permitiu, também, analisar a situacdo de aprendizagem e a
compreensdo que os professores tém dos conceitos geogréficos e cartograficos.
Consideramos que os contetdos da Geografia escolar deveriam ser trabalhados na
perspectiva das mudangas conceituais — dos conceitos de senso comum para conceitos
cientificos -, levando o professor a mediar o processo do aluno de passar de um estado de
menor conhecimento para um estado de maior conhecimento. Para que o professor possa
repensar sua pratica - e fazer mudancas concretas - com esse proposito é preciso descobrir
outros padrdes de aprendizagem, a partir de uma rede de significados. No entanto, ndo ha
formulas prontas e acabadas; existem, sim, possibilidades de se ter éxitos saindo do
imobilismo, atuando na perspectiva de utilizar estratégias diversificadas ao abordar
conteudos na busca de novas situagfes de aprendizagem.

Durante a pesquisa nos deparamos com duas questdes que estdo interligadas:
uma é a construcao conceitual das criancas sobre as cidades em que vivem; a outra € como
o0 professor desenvolve o seu trabalho e como ocorre 0 seu processo de construcdo conceitual
para que possa orientar seus alunos.

A partir dessas questdes buscamos anahsaves de entrevistas, o perfil de
professores de Geografia em relacdo aos aspectos da sua formacéo, das condicdes de
trabalho e de seus saberes e praticas relacionadas ao tema ddadatise de dados
coletados sera apresentada sinteticamente nos tépicos seguintesdo texto

Os professoes de Geografia e 0 ensino de cidade

3 Os relatdrios das pesquisas de cada cidade, com a metodologia descrita e a apresentacgao de todos os dados
levantados estao disponiveis nos laboratérios das Instituicdes a que pertencem cada uma das investigadoras.
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No contexto da pesquisa realizada nas trés cidades brasileiras, dentre as varias
guestdes investigadas destacamos aqueles aspectos que consideramos pertinentes para
exposi¢cao nesse artigiambém julgamos significativo demonstrar esses aspectos a partir
das singularidades que conseguimos captar em cada grupo de professores, em cada uma
das cidades.

A — O caso de ljui-RS
No contexto de entrevistas, os professores responderam como entendem a cidade.

Suas respostas podem ser agrupadas em trés segmentos:
1°.Aquele que trata das questdes fisicas do espaco e considera a cidade como um
lugar onde se apresentam aspectos materiais, na maioria das vezes aparentes, que demarcam
o urbano. Foram citadas idéias commzio urbano; centr urbano; a zona urbana do
municipio; o local onde situam-se o cenér os bairos; zona urbana de um municipio;
0 espaco delimitado pelos limites urbanos; sede do municipio, onde estéo as atividades
essencialmente urbanas; um espac¢o urbanizado com caracteristicas proprias; um
aglomerado de edificios, moradias, .etc
2°.Aquele que entende a cidade como um lugar fisicamente delimitado que acolhe
uma populagéo com atividade econémica diferenciada. Foram citados elementas como:
meio urbano € o espaco constituido pela cidade, que se dedica as atividades secundarias
e teciarias; € um aglomerado fisico onde se encontramiges, onde se manifesta a
vida das pessoas; umaed@ densamente povoada onde se concentram 0s principais
sewicos e podutos necessarios a selivéncia da populagéo
3°.Aquele que incorpora em suas respostas a ho¢ao de poder e das relagbes sdcio-
espaciaisAlguns elementos foram citados, corozal urbano deelagbes de mducéo;
cento de elagbes de pessoas de outraga®, em busca de bens e devigrs,
comecializacdo e muitas outras atividades.
Numa questéo da entrevista que refere a como ensinam geografia urbana e quais
sao seus objetivos ao ensirarde-se considerar quatro grupos de respostas:
Grupo 1 — as respostas estao centradas na questéo do estudq do fogarem
gue vivem os estudantes, indicando, no entanto, que os estudos séo realizados de forma
linear e descritivéAlgumas referéncias dadas a postura de entendimento da realidade em
que vivem permitem pensar que, ao nivel da intencdo, esta presente uma postura de
engajamento nos problemas da vida cotididlygaimas respostas foraconhecer o meio
ambiente, o lugar onde moraglacionar os temas abdados a ealidade cotidiana;
desenvolver uma postura ativa e coorpetida com a busca de solugbes; conhecer
analisar interpretar, relacionar o teu comptamento com o espago coletivo
Grupo 2 — nesse grupo pode-se constatar a intencéo de se dar énfase a cidadania,
sugerindo o posicionamento do aluno como sujeito que produz o seu espacgo e que tem um
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papel a realizar na sociedade em que vive. Foram citqdas educando pegba-se

como memlw integrante e agente das transformacdes; sensibilizar o aluno ao olhar
geografico, ou seja, ao olhar critico para agcbes que levem a constru¢cdo de um espaco
publico justo e com qualidade de vida; que o aluno consigaeper a impa@&ncia da

cidade para o cidadao se constituir tadeiramente pdicipante buscando a qualidade

de vida e interagindo “nesse espaco urbano”.

Grupo 3 — as respostas nos remetem ao enfoque metodolégico, por considerarem
a escala de analise, a diferenciacdo dos espacos geograficos, a dimensédo de espaco e
tempo, e ainterligacéo das acdes humanas com a producéo dofesEanaitadasjue
o aluno consiga fazer associa¢cdes do espaco em que vive e 0 mundo quee é cer
compeender 0 espaco, Como as pessoaslaeionam nesse espago, as suas necessidades,
desejos, etc. - que o0 aluno tenha a capacidade devassanalisay interpretar e criticar
a realidade.

Grupo 4 —refere-se as questdes especificamente do contetdo da Geografia urbana,
com poucas citacfes. S&o professores que demonstram entender que a questdo urbana vai
além do estudo da cidade local, onde vivem os alunos. Foram ciga@oss alunos
saibam pelo menos difaciar urbano doural; compeender a dindmica das cidades,
identificar as caracteristicas do geesso de utilizacdo e entender que esse envolve
modificagBes sociais, econdmicas e territoriais.

Noutra questdo ao serem gamtados sobre o que consideram ser 0s principais
problemas urbanos em ljui, apontam as questdéeddsempega a falta de industrias
para criar empregos; 0s migrantes vém buscar emprego e caengimalnade; os altos
indices de pobreza e a consequéncia dessa situacdo gerando violéncia e roubos. Da mesma
forma, sdo identificados os problemas decorrentes de um crescimento urbayamoest;
as periferias desganizadas e a falta de crecheSeguranca publicgproblema que se
faz presente de modo muito acentuado em todos os lugares. Como primeira referéncia
nesse conjunto é apresentada a falta de um quadro de efetivos de policiais mais amplos, a
violéncia pessoal, a violéncia no transito, o roubo e o assaliguestadiabitacional:
habitacdo, especulagéo imobilidria, moradia, descuido com as ruas nos bairros, que pode
ser interligada com a estrutura arquitetdnica, e aliada ao problema da consciéncia dos
usuarios, da falta de conscientizagdo com os problemAapectosambientaisque se
caracterizam pelo saneamento: falta de tratamento de esgoto, saneamento basico reduzido
ou inexistente em bairros menos favorecidos, falta de uma estacéo de tratamento de esgoto,
falta de rede de esgoto; em relagdo ao lixo: a falta de reciclagem e a coleta seletiva; ja a
poluicdo ambiental envolve a poluicdo sonora e a visuaAnsito o problema do
congestionamento; aspectos de transporte na area urbana, gare dascga que é
prejudicial ao ambiente; transporte urbano precario, agregado as ruas com ma sinalizacao,
com falta de iluminag&o publica, falta de cuidados na manutencdo das vias publicas.

Como se observa nesse elenco de problemas urbanos apresentados pelos professores
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0s temas recorrentes sao as probleméticas que tém como consequiéncia a auséncia do
poder publico na ganizacdo do espaco urbano, atribuindo aos gestores toda a
responsabilidade. Pode-se talvez constatar a dissonancia com a postura de desenvolver a
cidadania expressa noutros momentos, em que conclama aos sujeitos serem agentes efetivos
na producgéo do espaco.

B - O caso de Goiania-Go

A respeito de saberes geograficos, investigou-se, junto aos professores, suas
concepcodes sobre lugar e cidade. Quanto ao conceito de2lig#t o compreendem
como uma parte determinada do espaco terrestre, com definicoeSpmngémn do espago
terrestie conhecida por um nome”, “qualquer espago que ocupamos € um lugar”, ou
com definicbes que destacam aspectos mais subjetivos pafaréeao conceito: “é 0
refeencial espacial da intimidade das emoc¢des”, “espaco especia@gato de val@s”.

Mas, um componente mais subjetivo nas definicdes de lugar aparece mais explicitamente
em 27,5% das respostas, que indicam o conceito de lugar como espacgo vivido, com
definicbes que expressam a compreensao de que lugar é um local de vivéncia das pessoas:
“é 0 espaco onde o individuo vive”; “é uma por¢cédo do espaco que vocé conhece e tem
algum contato”.Um outro grupo de respostas (21,6%) traz definicbes mais genéricas,
ora apontando para uma compreensao de lugar como associado a afetividade, a identidade,
a producao de cultura, a um modo de vida; ora ao especifico, a escala, ao tamanho. Pela
variedade de respostas, pode-se inferir que ha uma associacao bastante forte de lugar com
o vivido localmente pelas pessoas, ficando menos perceptivel a compreenséo de suas relacbes
contraditérias e das determinagfes desse local com processos e fenémenos definidos e
vividos globalmente.

Quanto ao conceito de cidade, a maioria dos professores (53%) apresentou definicoes
que fazem referéncia a paisagem, ou seja, privilegiando a forma e a disposi¢éo dos objetos,
as pessoas e seus movimeriwacentracao de pessoas, habitagbes”,“é um aglomerado
de pessoas, onde existe umgemizacao politica e também é munido de infrapéstas”.

Em outro grupo (15,5%), a cidade foi definida pelas relacbes que sdo nela e com ela
estabelecidasé o espaco criado eecriado em que o ser humano desenvolve suas
atividades”, “palco de atividadesetacionadas a industria, moradia, lazeomécio,

enfim, atividades que sefelem ao urbano”Foi possivel detectar ainda um outro grupo

(8%) com definicdes que apresentam elementos, simultaneamente, dos dois tipos anteriores:
“é um espago onde ha um aglomerado de pessaasifando Varios tipos de sg¢o, é

onde as atividades econémicas estdo aglomeradbsih quarto grupo (8%) apresenta

uma definicdo da cidade como palco de contradi¢des, onde hd um confronto entre o capital
e a cidade‘espaco constido pelos cidaddos, porém de catgre dominagédo do
capital”; “é o lugar do conflito, da manifestacao das contradicdes, etc”.

Pelos dados obtidos percebe-se que predomina um conceito de cidade ligado a sua
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expressao formal, a sua paisagem, ou as atividades que nela se réddiranisso,
percebe-se que, ainda que alguns professores levantem aspectos mais estruturais da dindmica
da cidade, os elementos contraditérios, as determinacdes mais globais, e mais estruturais
da sociedade ainda s&o pouco presentes nas definicbes dos professores.

Sobre o espaco urbano de Goiénia é possivel perceber a coincidéncia de alguns
elementos de andlise, que foram interpretados como sociais, ambientais e de planejamento/
crescimento urbano. Quanto ao primeiro aspecto, muito presente nos depoimentos, 0s
professores o destacam para analises positivas do espagoespaga sem exagede
conflito ou para andlises negativas, comaim espaco cheio de contrastes, de muitos
problemas ambientais e sociaian relagdo aos problemas ambientais, predominam as
respostas em que os professores apontam elementos negativospearnsa: ser
revitalizado. Por causa de @olemas ambientaisD maior nimero de respostas faz
referéncia ao tema do crescimento urbano desordenado e do planejamento, ou falta de
planejamento, com@umentos comarescimento desdenado associado principalmente
a acao politica, uma cidade planejada. Urbanizada, arborizada, o espaco urbano da
cidade ndo foi todo planejado, houve umsmimento muito rapido sem as devidas
infra-estruturas como saneamento basico, seguranca, salde e educacao.

Percebe-se que, diferentemente das respostas quanto ao conceito de cidade, aqui os
professores destacam, um pouco mais, aspectos mais estruturais para fazer analise de um
espaco especifico, que é Goiania, ainda que expressando uma idéia de que os problemas
vivenciados pela sociedade, neste espaco urbano, tém sua raiz na falta de planejamento, e,
sendo assim, sua solucao € de ordem técnica.

Sobre os principais problemas urbanos de Goiania, a conclusédo é que entre os
principais estéo: transporte e transito; problemas ambientais e habitacdo. O destaque aos
problemas de transporte e transito permite inferir que, para os professores, o deslocamento
cotidiano no espaco intraurbano constitui-se como um fator de extrema importancia ao se
analisar uma cidade, e os dados parecem revelar que atualmente este € o problema “nimero
um” quando se fala em cidade de Goiania, e que, infere-se, trata-se de um servico que 0s
gestores ndo tém oferecido satisfatoriamente. Sabe-se que esse é um problema a ser
ressaltado na maior parte das metrépoles e nas grandes cidades brasileiras, porém a
frequéncia com que ele aparece aqui evidencia sua importancia para o caso de Goiania.

Pelo que foi evidenciado anteriormente, sobre os dados coletados quanto ao espaco
urbano de Goiania, pode-se dizer que os saberes dos professores vao ao encontro do que a
pesquisa cientifica tem mostrado: como um espaco planejado, mas que sofreu um
crescimento urbano intenso, desordenado, o que acarretou muito dos problemas que nele
sdo vivenciados, entre os quais o das desigualdades sociais, 0 da segregac¢éo socioespacial.
Portanto, os elementos que foram levantados pelos professores parecem, até o momento,
bastante pertinentes e importantes para a anélise do urbano em Goiania, ainda que requeiram
aprofundamento para tornarem-se instrumentos relevantes para os alunos, para o
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desenvolvimento de seu pensamento espacial, para o exercicio de sua cidadania.

C- O caso de Séo Paulo-SP

Analisando as respostas dos professores em relacdo ao que pensam sobre 0s conceitos
de lugayde cidade e quais s&o os principais problemas urbanos obtivemos respostas com
énfase na cultura de senso comum. Quando os professores afirmam nos questionarios
qual a concepc¢do dagar, a maioria faz comentério como, por exemplode cada
individuo ocupa; qualquer espaco da superficie; envalagdes sociais; algo que esta
proximo.Essas respostas indicam que o conceito, ou seja, a idéia formada se fundamenta
em informag6es cotidianas e ndo em bases tedrico-metodoldgicas. Esses dados nos permitem
inferir que ha falta de andlise tedrica em relagao ao que vem a ser o corlogio joizra
eles. Na analise dos questionarios observamos que o padrdo das respostas considera alguns
aspectos estruturais quanto ao conceito de cidade, para eles o conceito de cidade é:
€ um lugar urbanizado; onde encontramesursos; local das atividades; transformado
de forma que tem pblemas urbanos; onde nwr’. Essas sdo algumas respostas que
também evidenciam um senso comum, linearidade e superficialidade, ou seja, demonstram
falta de fundamentacao teorica para explicar o que é conceitualmente cidade.

Ao tratarmos dos problemas urbanos os professores destacaram 0s aspectos negativos
em relacdo a cidade, que ficaram claros nos conteudo das respostas, nas quais foi possivel
perceber a contradicdo de algumas delas em torno dos destaques dados aos fendbmenos
urbanos interpretados como sécio-ambientais e de falta planejamento urbano. Os professores
destacaram em suas andlises sobre o espago urbano de S&o Paulo quest@asmamo:
cidade com muita violéncia, comobtemas ambientais e sociais”, “que tem falta de
saneamento béasico e infra-estrutura”; “com desigualdade social”; “com enchentes e
problemas de transito”; “falta de moradia e mal planejadd&m relag&o aos problemas
ambientais, predominam as respostas em que o0s professores apontam elementos negativos,
como:“poluicao atmosférica, enchentes e falta de vegetagéo”; “grande fluxo de pessoas,
veiculos, um pouco destemada” O maior nUmero de respostas faz referéncia ao tema
do crescimento urbano desordenado e falta de planejamento, gaameatos como:
“crescimento desdenado associado principalmente a acéo politica”; éscimento
muito rdpido sem as devidas infra-estruturas, como saneamento basico, seguranca,
saude e educacaoNao houve nenhuma resposta que abordasse aspectos positivos em
relacéo a cidade. E importante destacar que para além dos problemas urbanos, em sala de
aula, devemos tratar as questdes urbanas também do ponto de vista tedrico-metodolégico,
ou seja, separar as concepc¢les de cidaddos das concepcgdes tedricas do professor de
geografia. Isso significa ter clareza dos conceitos geogréficos.

A observacao dos dados permite concluir que alguns problemas urbanos tais como
transporte, problemas ambientais e falta de habitacdo s&o os que se destacam nas respostas
do grupo de professores. No entanto, a associacdo dos problemas transito e transporte,
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gue somados permitem inferir que, para os professores, o deslocamento cotidiano no espago
intraurbano constitui-se em fator de extrema importancia ao se analisar uma cidade, e 0s
dados parecem revelar que atualmente este é o problema sério para quem vive no municipio
de Sao Paulo, é um servico que a administracdo publica ndo dé conta de resolver
satisfatoriamente.

Sabe-se que esse € um problema a ser ressaltado na maior parte das metropoles e
nas cidades brasileiras de porte médio, porém, a freqiiéncia com que ele aparece aqui
evidencia um destaque para essa questdo em SdoMéaniado mais, esse destaque
ainda é maior quando se observa que os problemas ambientais que foram agrupados nos
remetem as questdes diversas, caqluicdo das aguas, a poluicdo sonora, o lixo, a
poluicdo dos mananciais, a impermeabiliza¢do do solo, a ocupacae@ae @ risco,
as ilhas de calor nos centos urbanos, a falta de equipamentos de saude e de lazer também
aparece dene os poblemas urbanos.

O que se constata é que os saberes dos professores ainda estdo fundamentados em
aspectos genéricos em relagcdo a compreensao conceitual, levando em consideracdo apenas
informa¢des empiricas do cotidiano, mas sem uma analise mais articulada entre os
fendmenos urbanos e as discussoes teoricas Leva-se em consideragdo que a falta de
planejamento € o problema, que houve um crescimento urbano intenso, desordenado,
gerando inumeros problemas vivenciados pela populdsgectos como desigualdades
sociais, segregacao socioespacial, excluséo cultural em funcéo da falta de politicas publicas,
nao foram citados por nenhum dos entrevistados.

Nesse sentido, apesar de que os elementos citados pelos professores sejam pertinentes
e importantes para a andlise do urbano em S&o Paulo, e que possase iostarmentos
relevantes para os alunos, ainda sao superficiais, pois nao ha articulagdo entre o
embasamento tedrico e os fendmenos do cotidiano, para que se estimule, entre outras
habilidades, o desenvolvimento do pensamento espacial.

Dificuldades reconhecidas pelos mfessoes de Geografia para trabalhaicom temas
da cidade

Um dos problemas destacados pelos professores, em relagéo ao trabalho docente
com o tema da cidade, é a falta de material ou de acesso a materiais especificos sobre as
cidades. No entanto, € preciso alertar para o fato de que o material pode ser construido a
partir dos dados da realidade vivenciada por eles mesmos. Congidesaa propria
realidade cotidiana como um laboratério, a partir do qual se articula a outras escalas de
andlise, é um desafio constante nas ac6es de formagéo docente. Pode-se, entdo, utilizar
conceitos que permitam encaminhar o estudo desta realidade de modo a ndo permanecer
na descricdo de paisagens e/ou situagdes, realizando andlises mais contextualizadas do
mundo globalizado.

Nas respostas dos professores de ljui sobre que materiais utilizam para preparar
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suas aulas de Geografia urbana esta expressa a interpretacaqg goewoestudo do

urbano e da cidade é para eles apenas o estudo doNagaespostas destacamos as
possibilidades locais, seja de material, de estudos de campo, de entrevistas com pessoas,
de visitas, conforme indicam as citacfes a segoaumentos, visitas ao museu, viagens

de estudo, visitas a bags, museus, ér rural, pesquisa em material bibliogréafico do
municipio, pesquisa bibliografica em geral, estudo elidade dos alunos, pesquisa

sobe a cidade, olhar a paisagem local, des@r paisagens, meios de comunicacdo
escrita e falada, urbanistas e Leigamica.

No caso dos professores de Goiéania, os dados revelam que a grande dificuldade de
acesso a materiais de investigacao geogréfica sobre essa cidade € um dos grandes obstéculos
a um trabalho docente mais consistente com essa teméatica. Com efeito, os dados evidenciam
uma incipiente relagéo entre Escolas e Universidade, particularmente no ambito do IESA/
UFG Segundo afirmaram em entrevista, eles, apesar de trabalharem o tema cidade em
suas aulas e de fazerem leituras sobre a cidade de Goiania, ndo tém como fonte dessas
leituras os estudos realizados pelas instituicdes de ensino sudegiorSao Paulo também
hé dificuldade em se ter acesso a materiais produzidos pelas instituicdes publicas e privadas.
Uma reclamacao por parte dos professores € que por falta de divulgacéo ou acesso acabam
desconhecendo os livros, os documentos e 0os mapas produzidos sobre a cidade.

As respostas dadas pelos professores das trés cidades sdo proximas em relacdo ao
gue gostariam de ter acesso; muitos afirmaram a importancia de se ter diferentes tipos de
mapas, outros disseram que sentem necessidade de acesso aos dados pesquisados pelo
IBGE e outros @aos regionais.

Além das dificuldades apresentadas, merece ainda destaque a questédo do livro
didatico e do seu uso pelo profes8rgundo declararam em entrevistasprofessores
entendem que os livros abordam problemas urbanos como a degradacéo ambiental/poluicéo,
transporte/transito, seguranca/violéncia, que sao para a maioria deles problemas relevantes
nas grandes cidades brasileiras. No entanto, muitos depoimentos sobre o contetdo e o
modo como utilizam o livro didatico destacam o fato de que a realidade urbana analisada
no livro tem como referéncia bésica as grandes metrépoles brasileiras, principalmente da
Regido Sudeste, e ndo cidades como Goiania, e que, assim, eles necessitam “adaptar” os
temas tratados a realidade do aluno. Ressalta-se a mesma constatacao de parte dos
professores de ljui, em relacdo ao ensino da cidade, em que precisam trabalhar com
informacdes “da cidade grande”, o que é agravado quando se percebe que existem muitas
cidades pequenas e medias, no territério brasileiro.

A inexisténcia de material didatico para o estudo da cidade tem sido, portanto,
salientado como motivador das dificuldades que existem para tratar do assunto. Na realidade
€ pequena a producao existente em todos os lugares, especialmente pelo fato de néo ser
economicamente rentavel produzir um livro que ter4 uma venda restrita no caso, por
exemplo, de cidades pequenas e mesmo de cidades médias.
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Reafirmacéo da relevancia do ensino da cidade

Os dados levantados na pesquisa revelam dificuldades para um trabalho efetivo
com a tematica da cidade no ensino de Geografia em escolas da rede publica. Mas, eles
também indicam caminhos para a superacao dessas dificuldades. E possivelpastacar
exemplo, dois aspectos, com o intuito de reafirmar a pertinéncia de investimentos da
pesquisa nesta linha. O primeiro deles esta relacionado a abertura dos professores de
Geografia para trabalharem com temas da cidade, por entenderem sua complexidade e por
considerarem que ela faz parte do mundo vivido pelos alunos e por eles préprios. O segundo
diz respeito a necessidade de estreitamento das relagdes entre Universidade e escolas de
ensino basico, ou mais especificamente, entre Cursos de Geografia e praticas de ensino de
Geografia no ensino béasico, particularmente quanto ao conhecimento e ao debate sobre
temas urbanos.

O primeiro aspecto esta ligado aos saberes docentes sobre a tematica estudada, o
que aqui esta sendo tomado como elemento da cultura tirkdepoimentos e as
praticas dos professores sujeitos da pesquisa revelam sua consciéncia de que € preciso
trabalhar com a realidade do aluno, com o mundo cotidiano do qual ele participa e de que
as cidades estudadas sdo espacos urbanos em constante e acelerada expanséo, que
apresentam problemas de ordenamento territorial, muitas vezes atribuido a falta de
planejamento. Essas questdes colocam responsabilidades para os formadores de professores
de Geografia, em cursos de formacé&o inicial e continuada, de propiciar oportunidades ao
professor de discutir aspectos relevantes do espaco urbano e de conhecer fatos e fendmenos
da dindmica do espaco intra-urbano das cidades na atualidade e em seu processo historico.

Quanto ao segundo aspecto, é preciso destacar que as investigacdes geograficas, no
ambito da academia, tém evidenciado, nas cidades estudadas, como partes de um pais da
América Latina, em seu contexto de extrema desigualdade social e elevada concentracdo
de renda, ambos aspectos expressos em seu arranjo espacial interno. Como processos
correlatos a esse contexto ocorrem: um processo de expansao intensa e rapida de sua
malha urbana, acarretando em contrastes na paisagem entre areas valorizadas e areas
pobres; uma verticalizagédo intensa; uma fragmentagéo do territério; uma devastagéo
ambiental aliada a um comprometimento da qualidade de vida na cidade. O estudo das
trés cidades se colocado em uma escala global estéo inseridas em um mundo capitalista,
cujo modelo do capital destaca a flexibilidade e a tecnificagdo no processo produtivo,
portanto ha problemas que sdo 0s mesmos em propor¢des menores ou maiores e que

4 Entende-se cultura como uma teia de significados tecida pelo homem. Seu estudo significa compreender como
esses significados séo produzidos, percebidos e interpretados, e como eles atuam no processo de identificacdo do
homem com seu grupo social e com o seu ambiente. Esse conceito esta em intima relagdo com o de identidade
do sujeito, entendendo esta identidade como aberta, provisoria, historica, contraditoriE4ABB®Re HALL,

1997).
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podem ser conectadas a uma rede global. Essa realidade coloca ljui, Goiania e Sao Paulo,
inseridas, como afirmam Blanco e Gurevich (2002), em redes de relagfes funcionais, em
multiplas escalas de analises.

Por outro lado, mas em profunda articulacdo com os aspectos abordados
anteriormente, as pesquisas académicas tém também revelado essas cidades em seus
elementos “imateriais” (BLANCO e GUREVICH, 2002), um conjunto variado de simbolos,
representacgdes, idéias, tecnologidsordando os agentes da producao cotidiana desses
espacos - sujeitos locais e globais, sujeitos que tem participacdo efetiva na gestéo, na
economia, mas também sujeitos que vivem cotidianamente a cidade, a consomem, a
produzem — os estudos evidenciam aspectos culturais, maneiras pelas quais as pessoas
(inclusive professores e alunos de Geografia) entendem seu ambiente e suas ac¢des nesse
ambiente, quais as percepc¢des que tem do mesmo, como o simbolizam, que significados
dao a eles.

Todos esses séo elementos destacados na investigagédo geogréfica e tomados como
importantes na composicao dos saberes docentes sobre a cidade, sédo necessarios, portanto,
para compor a Geografia urbana escdlaata-se de ter como referéncixidade
articulando algumas areas do conhecimento, ampliando sua compreensao pelo aluno. E
destacarno curriculo de Geografia,cidade e a cultura urbaneomo tema de projeto
educativo significa compreender a sua func¢éo, a sua génese e o processo histoérico no qual
foi produzida, como contetdo formativo e ao mesmo tempo como um método de analise
dos fendbmenos e das relacdes que os estruturam. Fazer da cidade um objeto de educacéo
geogréfica busca, portanto, superar a superficialidade conceitual e estabelecer uma relagao
mais eficaz entre o saber formal e o informal sobre a espacialidade cotidiana.

Desse modo, os alunos podem descobrir que a cidade € mais do que uma decodificacéo
das informagdes que ela revela na sua aparénadiaade passa a ser entendida pela
dindmica do territorio, o que requer o uso de escalas de andlise que estabelecem o nivel de
interpretacdo do que se investiga e das escalas cartograficas para se localizar nos mapas
os fendmenos geogréficos.

Ao se estudar as cidades observam-se as areas comerciais, o centro histoérico, as
areas residenciais, as formas de ocupacéo regular e irreguistatam-se a excluséo
social expressa e materializada na excluséo geografica. Desse modo, ao investigar o espaco
o aluno pode compreender o valor da cidade, estabelecer sentido ao lugar de vivéncia e ao
sitio a partir de relatos ou histérias dos moradores, pode ainda, caracterizar a paisagem
observando a complexidade dos elementos locais, incluindo as culturas locais e singulares,
contextualizadas em diferentes perspectivas: econémicas, sociais, ambientais e culturais.

Essa compreenséo da cidade e do espaco urbano permite a construcdo de um eixo
tematico de analise: cidade e cultura. Nesse caso destaca-sepreixier a cidadgue
significa aprender que ela ndo é estatica, mas dindmica, para a qual fluem, por exemplo,
informacdes e cultura. Nessa perspectiva torna-se relevante compreender a cidade como
um lugar que abriga, produz e reproduz culturas, como modo de vida materializado
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cotidianamente

Também se destacarander com a cidadejue significa facilitar e socializar o
processo de aprendizagem com o recurso da cidade, porque os alunos poderéo articular os
conceitos cientificos em redes de significados, e em diferentes areas de conhecimento
escolarDesse modo os alunos poderéo elaborar roteiros a partir da observacéao do cotidiano,
fazer leituras de cartas e mapas, alémgknizar instrumentos de pesquisas para descobrir
ampliar seus conhecimentos e analisar as varias cidades e itinerarios que existem em uma
cidade. Nesse sentido, cabegamitar: como criar um pensamento pedagdgico que torne a
cidade o fendmeno e o local onde se materializa a educacao geogréfica? Nesse contexto,
Bernet (1993) corrobora com essa andlise ao afirmar:

La escuela-ciudad constituye también una estrategia pedagdgica de tipo
propedéutico para formar al ciudadano aduKei, Piaget, comentando
favorablemente el self-government, escribia: ‘Mas que imponerse a los nifios um
estudio completamente verbal de las instituciones de su pais y de sus deberes
ciudadanos, esta efetivamente muy indicado aprovechar los tanteos del nino en la
constitucion de la ciudad escolar para informale sobre el mecanismo de la ciudad
adulta’(BERNET, 1993, p. 194).

Compreender a cidade nessa dimensao pedagdgica é reconhecé-lacomo um
meio em que a escola esta inserida; a cidade nao tera o papel de substituir a escola
na formacao educativa do aluno, ela é o objeto de estudo que dinamizara a pratica
docente e tornard a Geografia mais significatv&eografia escolaportanto,
contribui, desse modo, para que os alunos reconhe¢cam a a¢ao social e cultural de
diferentes lugare#\ vida em sociedade é dinamica e o espaco geografico expressa
as diferentes contradi¢6es, como as que ocorrem em relagéo aos ritmos estabele-
cidos pelas inovacdes no campo da informacédo e da técnica e as alteracdes no
comportamento e na cultura da populacdo dos diferentes lugbesdisso,
devemos considerar a dimensao temporal na cidade: observam-se diversos ele-
mentos em que o0 tempo pode ser percebido, tanto no que se refere ao cotidiano
guanto na natureza, pois o0 modelado do relevo, as avenidas e ruas, as industrias e
0S campos, por exemplo, revelam em suas formas, simultaneamente, o passado e
o presentelodas as dimensdes presentes na cidade resultam do processo de pro-
ducéo e de ganizacdo do espaco geografico, analisado a partir das relagdes so-
ciais, econémicas, politicas, culturais e ambientais. No eespaco geogréfico encon-
tramos objetos técnicos, transformados ou ndo; nele ha relagbes simbdlicas e
afetivas, que revelam as tradigGes e 0s costumes.

Nesse contexto, ao observar os elementos que compdem o espaco vivido, o aluno
perceberd a dindmica das relacdes sociais presentegamizacdo e producao desse
espaco, bem como o significado do processo de construcéo de sua identidade individual e
coletiva. Nesse sentido, o estudo da Geografia auxilia na formacéo do conceito de iden-
tidade, expresso de diferentes formas: na consciéncia de que somos sujeitos da histéria;
nas relacdes com lugares vividos (incluindo as relacdes de producéo); nos costumes que
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resgatam a nossa memaria social; na identificacdo e comparacao entre valores e periodos
gue explicam a nossa identidade cultural.

Dessa forma, o olhar geografico do aluno pode ser estimulado ao comparar diferen-
tes lugares e escalas de analises, possibilitando superar a falsa dicotomia existente entre o
local e o global, superando o senso comum na ordenacgao concéntrica dos contetudos geo-
gréaficos, que acaba gerando um discurso descritivo do espago geografico. Nesse caso,
destacamos a importancia de se estabelecer relagbes entre essas escalas, criando condi-
¢cOes para que o aluno ordene os espacos estudados, comparando os fendbmenos geogréfi-
cos, ampliando a idéia de escala.

Essa idéia se refor¢ca, com as assertivas de alguns autores, como Callai (2003) e
Batllori (2002, p. 1), que chamam a atencéo sobre a importancia de se eleger uma escala
de andlise e em seguida outra, para que o aluno consiga explicar o processo de generaliza-
cdo dos elementos e fendbmenos de uma area, porque em funcao da escala pode-se perder
a nogao de conjunto ou de detalhes do que esta se estudando.

A interpretacao dos fenébmenos geogréficos ganha significado quando o aluno en-
tende a diversidade da maneira como se dgemi@acdo dos lugares, quando compreende
o conceito de territério. Por isso reafirmamos que a leitura de mapas e a elaboragéo de
mapas cognitivos sdo imprescindiveis para a compreensao do discurso geogréfico.

Destacamos, ainda, que néo se trata de ensinar a cidade de modo tradicional, ape-
nas definindo lugar e sociedade local. E preciso ter em conta todos o0s aspectos que estabe-
lecem a ogganizacao da cidade, as relacdes entre os diferentes lugares, a cultura dos gru-
pos sociais, a economia e 0 processo historico que operam em multiplas escalas.

Trata-se de criar espacgos de encontros e andlises junto com os membros das comu-
nidades, que despertem a curiosidade para o saber e que superem as praticas pedagoégicas
que reproduzem esquemas rigidos de aprendizageias as cidades educam, a medida
que a relagéo do sujeito, do habitante, com esse espaco, € de interagdo ativa e dialética, e
suas a¢des, seu comportamento e seus valores sédo formados e se realizam com base nessa
interacao.

Porém falar em cidade educadora no contexto do ensino de Geografia significa
destacar a possibilidade de, pela mediacdo da escola e do trabalho escolar com a Geografia,
viabilizar esse projeto, objetivando com essa mediacdo a formacdo de cidaddos que
conhecam, de fato, a cidade em que vivem, que compreendam os lugares como locais
produzidos segundo projetos sociais e politicos determinados e que, sendo assim, sua
participacao nessa producao € viavel, desejavel e pode contribuir para que seja garantida
nela a melhor vida coletiva possivel. O desafio que se coloca entdo é como interligar os
aspectos teoricos, os resultados empiricos da pesquisa realizada nas trés cidades e os
encaminhamentos pedagogicos num contexto da geografia edtedse sentido é
fundamental discutir os curriculos da formacao do professmfundar a discusséo sobre
cidade educadora e articular a essas questdes a producdo de metodologias que permitam
avancar no ensino da Geografia. Isso tudo, por entendermos que esta é uma disciplina
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escolar capaz de contribuir na formacao dos jovens do século XXI.
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