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Resumo: O presente trabalho analisa as relagdes entre o ensino
de Geografia e a midia no atual mundo globalizadmidia
apresenta-se, atualmente, como um importante lugar de produgéo
de discursos e de circulagao de saberes sobre o mundo. De modo
simultaneo e instantaneo, sabemos o0 que acontece no mundo e
nos deparamos, constantemente, com a elaboracao de discursos
sobre qual é a nossa tarefa diante da premente necessidade de
conhecer e decifrar este nosso mundo globalizado. No campo do
ensino de Geografia, essa nova relagao que se configura entre o
cidadao e o mundo, influenciada pela midia, apresenta
repercussoes importantes uma vez que, como disciplina escolar
Geografia tem o objetivo de tornar o mundo sensivel e
compreensivel aos alunos, proporcionando-lhes o reconhecimento
e a analise da experiéncia humana na construgcado do espago
geografico.

Palavras chavesEnsino de Geografia; Mundo globalizado; Midia;
Producao de sentidos.

Abstract: The present work analyzes the relationship between
the teaching of Geography and the media in present globalized
world. The media is nowadays an important place of discourse
production and world knowledge circulation. In a simultaneous
and immediate wayve know what is happening in the world and
we are constantly faced with the elaboration of discourses about
which should be our duty in relation to the necessity of knowing
and deciphering our globalizing world. In the field of Geography
teaching, this new relationship which is configured between the
citizen and the world, influenced by the media, presents important
repercussions once, as a school discipline, Geography has the
objective to make the world sensitive and understandable to the
students, providing them with the recognition and the analysis of
the human experience in the construction of the geographical space.
Keywords: Geography teaching; Global world; Media; Production

of senses

Resumen:El presente trabajo analiza las relaciones entre ensefiaza
de la Geografia y los medios de comunicacion en el mundo
globalizado actual. Los medios de comunicacion se presentan como
un importante lugar de produccion de discursos y de circulacion
de conocimientos sobre el mundo. De modo simultaneo e
instantaneo, sabemos lo que acontece en el mundo y nos
enfrentamos, constantemente, con la elaboracién de discursos sobre
cual es nuestra tarea delante de la imperiosa necesidad de conocer
y descifrar nuestro mundo globalizado. En el campo de la ensefiaza
de la Geografia, esta nueva relacion entre el ciudadano y el mundo,
influenciada por los medios de comunicacion, muestra importantes
repercusiones, ya que como materia esdal&@eografia tiene el
objetivo de tornar el mundo sensible y comprensible a los
estudiantes, proporcionandoles el conocimiento y el andlisis de la
experiencia humana en la construccion del espacio geografico.
Palabras clave:Ensefianza de la Geografia; Mundo globalizado;
Medios de comunicacion; Produccion de sentidos.
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Intr oducéo

Para a Geografia, entengdexplorar e descobrir o mundo é uma tarefa assumida
como desafio, propdésito e pretensao.

Desde sempre, a geografia tem sua identidade associada a aventura das
exploracbes. Descobridores, viajantes, cosmoégrafos sao, por isso, 0s legitimos
antecessores dos geografos académicagdsgr no final do século XIXA

partir dessa época, em que pouco restava para ser ‘descoberto’, a aventura das
exploracfes ndo cessou, mas mudou profundamente o seu sentido. ‘Os novos
mundos’ da atualidade ndo s&o mais constituidos por terras nunca visitadas ou
por trilhas nunca percorridas. Hoje, as exploragfes geograficas consistem em
verdadeiras metaforas das antigas. Os novos mundos sédo parte do nosso
cotidiano, as descobertas s&o novas formas de déhaglacionaide conceber;

as viagens contemporaneas sao constituidas pela interiorizacdo em novos
percursos tematicos. Neste sentidolesra incognita nao cessa de ser
redescoberta. (CASTRO et al, 1997, p. 7)

Podemos indagar: como explorar o mundo de hoje? Como ajudar os alunos a
organizar exploracdes geogréficas se o0s “novos mundos” ja fazem parte do seu cotidiano?
Como estabelecer o roteiro, 0 percurso para concretizar as viagens contempdidaeas?
para onde? Qual o sentido da viagem? Por que ser descobiagimte e vivenciar as
aventuras de explorar esse novo mundo?

Atualmente “somos” e “estamos” em um mundo no qual o processo de globalizacdo tem
ganhado cada vez mais materialidade. Nesse processo, a sociedade se mundializa, movendo-
se rumo a constituicdo de um novo modo de vida, no qual a relagdo com o tempo e o
espaco se reganiza. Os fluxos de informacéo rapidos, interligando os diferentes lugares,
representam um fator constitutivo desse processo de globalizagdo que, em consonancia
com outros fatores, contribui para uma alteragéo significativa na forma de viver e perceber

o lugar e 0o mundo.

Por um lado, a globalizacdo € acompanhada de transformacdes cientificas e
tecnoldgicas, do desenvolvimento dos meios de comunicag¢édo e da informacédo, que
possibilitaram a convivéncia simultanea e instantdnea com os acontecimentos locais e
distantes, permitindo que espacos longinquos se fagam presentes nas vivéncias cotidianas
dos cidadaos. Por outro lado, o espaco global expde marcas da segregacéo, da guerra, da
disseminacgéao do terrorismo, da violéncia urbana, dos problemas ecolégicos, da fome e da
excluséo social de bilhdes de pessoas.

A complexidade de compreensdo desse espaco globalizado aumentou,
consideravelmente, para o cidaddo comum. Esse fato sinaliza, para o ensino de Geografia,
a emegéncia de novas questdes e desafios. Nesse contexto, é preciso pensar na nova
dindmica espacial que se anuncia, pondo em evidéncia como devemos nos posicionar
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diante do desafio da explicagdo do mundo e da nossa relacdo com o mundo. Isso implica,
também, pensar no compromisso com a constru¢do de um ensino critico, comprometido
com a formacao para a cidadania e revelador do mundo.

No presente texto discutimos algumas repercussdes do processo de globalizacéo e,
particularmente, das imagens e vozes da midia sobre o mundo globalizado para as préaticas
escolares e 0 ensino de Geografia.

Os desafios atuais do ensino de Geografia

Podemos constatar que o desafio de compreender as transformagdes da realidade,
do ponto de vista espacial, ndo se mostra apenas ao cidaddo comum e para o ensino de
Geografia. Decifrar esse novo contexto tem representado, também, um grande desafio
para a ciéncia geografica, pois exige, fundamentalmente, pensar em novas teorias, em
novos instrumentos metodoldgicos e em considerar atentamente a perspectiva de que a

ciéncia & uma construgao, fruto do seu tempo. De acordo com Souza (1999),

Os geografos tém diante de si um duplo desafio: o primeiro é aquele de
efetivamente compreender o que é o espaco geografico, esta mediacdo entre o
mundo e o lugapara em seguida produzir uma geografia que seja rigorosa na
compreensao das formas, dos processos, das estruturas, das funcdes, sem abdicar
das condig¢des histdricas da sua producéo. (SOUZA, 1999, p 362)

As discussdes e interpretacdes produzidas pela ciéncia geografica tém repercussdes
importantes no campo do ensino de Geografia. Entretanto, € necessario levar em conta
qgue a Geografia académica e a escolar nao sdo idénticas, possuindo percursos histéricos
particulares e dindmicas proprias que precisam ser considerados. Portanto, € preciso avaliar
a relacdo entre conhecimento cientifico e escsles aproximacdes e distanciamentos.
Nesse aspecto, reside um ponto importante para a discusséo sobre as concepc¢oes teorico-
metodoldgicas do ensino de Geografia, de que tratamos neste trabalho.

As pesquisas no campo educacional, hoje, indicam que o conhecimento escolar
possui peculiaridades. Isso resulta em admitir que o conhecimento geogréfico produzido
na academia é diferente do conhecimento esquiareste € resultado de um processo de
producao especifico que conta com outras formas de conhecimentos engendrados em outras
instancias. Nessa andlise, é necessario considerar que o processo de transposic¢ao didatica
significa tornar um conhecimento cientifico e cultural ensinavel e aprendivel. Isso faz com
gue o conhecimento cientifico sofra expressivas e profundas transformacgdes quando chega
aos estudantes, originando ai um novo tipo de conhecimento.

Na perspectiva da histoéria das disciplinas escolares, a Geografia, assim como as
outras disciplinas presentes no curriculo escélama construcao historica permeada
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por interesses, tendéncias e embates presentes em um determinado contexto social. No
caso da Geografia, desde o seu principio, ocorreu forte vinculagdo com o poder dos Estados-
Nacdes emegentes a quem interessava, politica e economicamente, a formacao de criancas
e jovens impregnados pela ideologia nacionalista.

A presenca dos temas geograficos na préatica de escolarizacdo e a criagcao e
estruturacédo da Geografia como disciplina esgdlauito anterior a sua institucionalizacéo
como disciplina académica. Deve-se destawelusive, que foi a sua presenga nas escolas
primarias e secundarias, na Europa, no século XIX, e a necessidade de formar professores
de Geografia para ministra-las que favoreceram a sua institucionalizagdo como ciéncia.

Privilegiando a analise da natureza, sem maiores preocupacfes com as relacdes
sociais e/ou mesmo com as relagdes entre sociedade e natureza, a Geografia se desenvolveu
como disciplina escolaA chamada Geografi@radicional, de cunho positivista,
caracterizou-se por empreender uma andlise de modo compartimentado e estanque, por
meio de um esquema que se iniciava pela abordagem das bases naturais, seguindo-se dos
estudos relativos a populacao e finalizando, com a abordagem da economia.

As préticas escolares foram profundamente influenciadas por essa forma de pensar
e fazer geografia, criando uma tradicdo didatica com forte predominancia do
enciclopedismo, do ensino mnemaonico e que ignorava o carater politico da Geografia.
Trabalhava-se um grande volume de dados, informacdes e descricdes de modo
descontextualizado, sem uma analise que permitisse aos alunos compreender os temas de
forma significativa. Nesse sentido, tinham méritos os alunos com maior facilidade e
predisposicao para memaorizar conhecimentos.

Essa Geografia passou a ser objeto de profundos questionamentos no final da década
de 1970, periodo em que adquiriu forca o movimento de renovagéo da Geografia brasileira.
Levantou-se como questéo o potencial tedrico e metodoldgico da Geografia, produzida,
até entdo, para analisar a realidade em constate processo de transféypnagénta-se
como tarefa fundamental da Geografia académica e escolar elaborar uma teoria e construir
uma pratica que fosse capaz de analisar criticamente a realidade e contribuir para o processo
de transformacé&o dessa realidade.

Sob ainfluéncia das teorias marxistas, a Geografia critica que se firmava naquele
momento colocou como frente de contestacdo a Geografia tradicional, hegeménica até
entdo, o0 seguinte questionamento: para que serve a Geografia? O classicorlie® de
Lacoste “A Geografia - isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra”, divulgado no
Brasil, a partir de 1976, questionou as relagdes da Geografia com o poder militar e com a
elite dominante (“a Geografia dos estados maiores”) e a producéo ideoldgica do que o
autor denominou de “Geografia dos professores”, de carater despolitizado, acritico e
desinteressante, que procurava mascarar a importancia estratégica dos conhecimentos
geogréficos.
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Esse movimento procurou repensar a relagao sociedade/natureza, as implicagdes
de poder no espaco e o papel politico da Geografia e dos gedgrafos, que passaram a ter
como papel o engajamento nas lutas sociais pelas transformagfes da realidade. Nesse
sentido, a Geografia critica promoveu mudancas expressivas na compreensao do papel
dessa ciéncia.

Carlos e Damiani (1999), fazendo um balanco do que significou esse movimento

de renovacao para a Geografia, nas décadas de 1980 e 1990, esclarecem-nos que

os fendmenos fisicos e humanos tendem a ndo ser tratados em separado,
como apenas distinto® Geografia passa, com a negacédo do
positivismo em geografia, pela negacdo da geografia como geografia
fisica, posteriormente, pela superacdo desse descrédito e a leitura e
incorporacdo de conhecimento das ciéncias naturais e humanas para
decifrar o fendbmeno geogréfico, ainda ndo sem dificuldAdpsestao
ambiental hoje renova o sentido possivel da relagao entre as areas da
geografia humana e geografia fisica. (CARLOS e DAMIANI, 1999,

p. 92)

Entretanto, hoje, j& decorridos mais de 20 anos do processo de renovagao por que
passou a Geografia, € possivel rever o alcance desse movimento na pratica docente e, por
conseguinte, na Geografia ensinada na escola. Podemos identificar que as discussdes tedricas
e as propostas de ensino resultantes do movimento de renovagédo da Geografia estdo
chegando as escolas de uma forma lenta e, em muitos contextos, ainda sdo pouco visiveis.
A abrangéncia e a profundidade dessas propostas vém ocorrendo em tempos diversos e
com diferentes repercussdes no ensino fundamental e médio. Contudo, apesar da morosidade
do processo, mudangas podem ser sentidas tanto nas propostas de ensino quanto na pratica
do professor de Geografia.

Verifica-se que algumas idéias tém ganhado for¢a nas propostas atuais da Geografia
escolar:

» O estudo da natureza no ensino de Geografia ndo pode ser negligenciado, pois é da
maior importancia para a compreensao das questdes que envolvem a vida e arealidade
do aluno. O importante é relacionar os sistemas sociais e naturais sempre que possivel,
integrar os elementos naturais entre si e com a ocupacdo humana, sem pretender
fundir os contelidos sociais e naturais. Isso significa admitir que, nem sempre, é possivel
tratar a natureza sob o ponto de vista da dindmica natural em interagdo com as relacdes
sociais, fato que em si ndo causa qualquer tipo de prejuizo aos objetivos da Geografia
escolarSegund&esentini (1995),

a idéia de nunca se separar o social do natural é fantasiosa, sem nexo do ponto
de vista cientifico. Existe 0 momento de separar e o deaumiomento de
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isolar um elemento para melhor estuda-lo e o de relaciona-lo com outros fatores,
da mesma forma que tanto a analise como a sintese sdo imprescindiveis ao
avanco do conhecimento. (VESENTINI, 1995, p. 5)

» A possibilidade de superar o ensino reprogotoemonico e desinteressado da realidade
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e dos interesses dos alunos, que marca a trajetéria da Geografia/s potgostas

atuais de ensino em sua grande maioria reforcam a idéia de que tanto os professores
como os alunos sao sujeitos ativos e produtores de conhecimentos. Desse modo, 0
professora medida que seleciona o que vai ensinaganiza suas atividades, faz
traducdes, realiza interpretaces e, nesse processo, produz novos conhecimentos, ndo
exercendo o papel de mero reprodutor do conhecimento cientificamente produzido.
Processo semelhante ocorre com os alukmse apropriarem dos conhecimentos
trabalhados pelos professores, eles ogjagizam, gerando novos conhecimentos.
Nessa medida, o ensino deve viabilizar atividades que possibilitam aos alunos o
guestionamento da realidade e dos diferentes objetos de conhecimento. O professor
ao propor atividades desafiadoras, motiva a participacéo ativa do aluno por meio da
pesquisa, da resolucéo de problemas, da busca de novas respostas e do desenvolvimento
do pensamento critico e autbnomo.

Os conhecimentos e as experiéncias dos alunos devem ser evidenciados. Nesse sentido,
mostra-se fundamental resgatar a Geografia do cotidiano ao considerar a vida do
aluno, as suas experiéncias individuais e coleth@sonciliar acdo e conhecimento,

as questdes do espaco vivido do aluno, em suas conexdes e interacbes com 0 espacgo
mais amplo, devem ser objeto de debates e estudos. O resgate e a valorizagédo das
vivéncias espaciais das criancas e jovens representa um referencial da maior importancia
para o ensinar e aprender Geografia.

O ensino de Geografia deve ser trabalhado pelo professor por meio da utilizacédo de
diferentes linguagens que favorecam aos alunos produzir e expressar idéias, opinides,
sentimentos e conhecimentos sobre o muhtiteratura, o cinema, o teatro, a musica,

a televisédo, a fotografia, os textos informativos, os graficos e mapas, séo linguagens
gue devem estar presentes na Geografia esBaatre as multiplas linguagens do
ensino de Geografia, merece destaque o trabalho com a cartografia, que precisa estar
presente durante todo o percurso escolar dos alunos. Para que eles tenham dominio da
linguagem cartogréfica, é fundamental a experiéncia como mapeador e também como
leitor de mapas j& construidos. Ou seja, 0s alunos tém que, em um estagio inicial,
aprender a construir mapas, para que possam-s@hatores de mapas, interpretando

de modo mais significativo o que esses documentos comunicam.
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» O ensino de Geografia tem como objetivo contribuir para que o aluno possa, de forma
autdbnoma, desenvolver o raciocinio geografico, compreendendo as novas dinamicas
gue se impdem ao espaco geografico, fruto da sociedade ao longo do processo historico.
Para isso, € preciso que os alunos dominem conceitos basicos de que esse campo de
conhecimento disp8e para explicar o espaco geografisimn, a sele¢éo de conceitos
geograficos basicos tem sido uma referéncia importante pgaézacao de propostas
curriculares para o ensino de Geografia e para a orientacdo do trabalho com os
conteudos geograficos em sala de aula.

A tarefa de conhecer o campo tedrico que a ciéncia geografica tem produzido ao
longo de seu percurso histérico mostra-se da maior importancia para o prbessoar
0 campo conceitual e a produgédo académica da Geografia amplia as possibilidades de os
docentes sistematizarem de uma forma mais rica os conhecimentos escolares. No entanto,
torna-se evidente que a idéia de que basta dominar os contetdos geograficos para ser um
bom professor ja ndo € mais aceita atualmente. Isso implica repensar o papel e as interacdes
entre a didatica, a Pedagogia e a Geografia. O contexto social de hoje mostra-nos a
necessidade de repensar os procedimentos metodoldgicos noEaisato.remete-nos,
também, para o significado das interages entre os conhecimentos pedagogicos e 0s
conhecimentos da disciplina no processo de formacéo inicial e continua do professor de
Geografia.

A acao pedagdgica do professor ndo pode prescindir de um entendimento tedrico
aliado ao metodologico. Nesse aspecto, a parceria/colaboragéo entre a universidade e a
escola de ensino basico possui um papel fundamental. S&o necessarias a divulgagéo e a
reflexdo sobre o conhecimento produzido na academia, relacionando as preocupagoes e
propostas emgentes com as indagagdes e as necessidades dos professores. Isso é um
percurso importante para a chamada pratica refletida. E necesséario que os professores
tenham a oportunidade de dialogar com as teorias e com o0s arcaboucos metodol6gicos,
compreendendo o conjunto de questdes e 0s principios explicativos presentes na discusséo
tedrico-pratica da Geografia.

Aprendere ensinarem tempos de globalizacdo

Em um texto intitulado “Os deficientes civicos”, Milton Santos (2002) aborda a
relaco entre globalizacéo e educacéo e, particularmente, as consequéncias que 0 processo
de globalizacdo, como se manifesta atualmente, tem trazido a idéia de um projeto
educacional para o pais. O autor assinala que o papel da educacao, para a formacao das
geracdes presentes e futuras, €, fundamentalmente, atenasmo tempo, ao interesse
social e ao interesse dos individuos. Nesse sentido, 0 autor mostra que, na sociedade
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democratica, os pilares do sistema educacional devem ser

o0 ensino universal (isto &, concebido para atingir a todas as pessoas), igualitario
(com garantias de que a educacdo contribua para eliminar desigualdades),
progressista (desencorajando preconceitos e assegurando uma viséo de futuro).
Dai os postulados indispensaveis de um ensino publico, gratuito e leigo (esta
ultima palavra sendo sinénima de auséncia de visdes particularistas e segmentadas
do mundo) e, dessa forma, uma escola apta a formar concomitantemente cidadéos
integrais e individuos fortes. (SANS,2002,p.150)

Esses principios fundamentais da educacao foram construidos por meio de um
longo processo historico de constituicdo da idéia de democracia, convivéncia civilizada,
cidadania e solidariedade social. Representam o resultado das conquistas sociais
evidenciadas em diferentes paises (sobretudo os europeus), sendo que o pano de fundo que
sustenta esses principios é a no¢ao de que a dindmica social ndo sera excludente e de que
todos os cidaddos de um pais terdo assegurado o direito & educacéo.

Entretanto, em tempos de globalizagdo, como ficam os objetivos da educacao?
Como se percebe a questao de “para que a educacédo?” Que conseqiéncias o processo de
globalizacdo tem trazido para o trabalho na escola? Milton Santos nos diz que a
globalizacéo, tal como se apresentagaoniza o0 mundo de hoje, funda-se em novos
principios e em outros sistemas de referéncia, “em que nog¢des classicas, como a democracia,
arepublica, a cidadania, a individualidade forte, constituem matéria predileta do marketing
politico, mas, gragas a um jogo de espelhos, apenas comparecem como retdrica, enquanto
sdo outros os valores da nova ética, fundada em um discurso enganoso, mas avassalador”
(SANTOS, 2002, p. 150).

O processo de globalizacao tem repercutido de forma desfavoravel no sistema
educacional e tem representado uma perda significativa dos ideais de educacéo universal,
igualitaria, de qualidade e guiada para a formacado da cidaden@demandas da
globalizacao econ6mica, politica e cultural ttm implantado novos referenciais para o0s
objetivos educacionais, dentre os quais, podemos destacar:

» Adisseminacdo de um pensamento pedagdgico voltado ao gerencialismo, ao controle
e aimplantacéo de inovacgdes de cima para baixo, sem a participacdo e o envolvimento
daqueles que realmente executam as propostas educacionais e constroem a escola e as
praticas pedagdgicas.

» Aprivatizacdo, como tendéncia mais eficaz para a educacéo e a deterioracéo do sistema
educacional publico, que passa a ter uma imagem social degradada, fortemente
associada a ineficacia.
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Sob um viés marcadamente economicista, a globalizagao tem atingido de forma
eminente os propositos da educacéo e, em nosso pais em padicutantribuido para
a deterioragdo do sistema educacional publico. Nesse contexto, é possivel prever que,
como nos diz Santos (2002, p. 151), “escola deixara de ser o lugar de formacéo de
verdadeiros cidadaos e torrsa-a um celeiro de deficientes civicos”. Entretanto esse ndo
€ um caminho Unico e definitivo, € uma construcéo que esta sendo historicamente tecida
pelas for¢cas do mercado e pelo modelo de globalizag&o vigente. Sendo um processo histarico,
possui brechas que nos autorizam a pensar e propor uma outra percepgéo sobre a realidade
gue evidencie as possibilidades e objetivos que valham a pena ser perséguidcacéo
ndo pode furtase ao contexto da globalizacdo, mas, dentro deste contexto, € possivel
pensar em outras formas de orientacdo, em outros caminhos possiveis e desejaveis,
retomando a idéia de utopia e projeto.

Quando nos propomos a analisar as conseqiiéncias da globalizacdo na educacéo,
€ possivel, apesar de todos os aspectos desfavoraveis assinalados anteriormente, verificar
gue esse processo traz também novas e importantes implica¢des culturais para a pratica
de ensinoTais implicagdes podem levar a escola a construir um projeto novo, mais aberto
e critico em relagdo ao mundo interconectado e complexo, uma escola com horizontes
mais amplos. Segundo Sacristan (2002, p. 93), “do ponto de vista da cultura, a contraditéria
globalizacao tem outras importantes derivagdes para 0 pensamento e para as praticas
educativas que alteram pressupostos basicos com os quais vinhamos operando, nao
necessariamente de carater negativo”.

Uma implicacdo importante posta a educacéo, pelo processo de globalizacao, diz
respeito a discusséo sobre a maneira como o0 ensino e a aprendizagem devem se orientar:
ou por uma abordagem que privilegie a experiéncia direta, o entorno dos alunos, ou através
de uma abordagem que privilegia a globalizacao dos contetdos e a formacao dos individuos
por contetdos culturais dos “outros”. Essa € uma discussao rica, pois coloca-nos diante
de um desafio da atualidade: como educar em um contexto histérico marcado pelo
encurtamento das distancias, pelas novas percepcdes e experiéncias com o espaco e 0
tempo, pelos novos significados do que é proximo e distante? Que pedagogia propor para
a compreensédo do mundo globalizado e complexo em que vivemos? Como deve orientar
se a acdo dos educadores nesse contexto?

Significar a préatica pedagdgica por meio das experiéncias concretas dos alunos,
da suarealidade e do seu entorno constitui-se em uma proposta amplamente divulgada no
contexto educacional brasileiro. Para Paulo Freire (1996), essa é a premissa béasica para
a atuacao do professor e para a formacao dos alunos. Em um trecho ilustrativo Freire nos
conta a seguinte histéria:

Certa vez, numa escola da rede municipal de Sdo Paulo que realizava uma
reuniao de quatro dias com professores de dez escolas da area para planejar em
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comum as atividades pedagogicas, visitei uma sala em que se expunham
fotografias das redondezas da escola. Fotografia de ruas enlameada, de ruas
bem posta também. Fotografias de recantos feios que sugeriam tristeza e
dificuldades. Fotografias de corpos andando com dificuldade, lentamente,
alquebrados, de caras desfeitas, de olhar vago. Um pouco atras de mim, dois
professores faziam comentarios em torno do que lhes tocava mais de perto. De
repente, um deles afirmou: ‘Ha dez anos ensino nesta escola. Jamais conheci
nada de sua redondeza além das ruas que lhe ddo dggEssn.ao ver essa
exposicao de fotografias que nos revelam um pouco de seu contexto, me
convenco de quéao precdria deve ter sido a minha tarefa formadora durante
todos estes anos. Como ensjraymo formar sem estar aberto ao contexto
geogréfico, social, dos educandos?’ (FREIRE, 1996, p. 30)

Ensinar e aprender com base na experiéncia direta significa abrir osseosisios
para observar e perceber o meio circundante, o espaco vivido. Para isso, é preciso entrar
em contato com esse nosso mundo particular e interroga-lo. Esse contato direto com o
mundo exterior € da maior importancia para o desenvolvimento de percepc¢des e
interpretacdes sobre o mundo e a vida, sendo que é a partir desse contato que o individuo
vai construindo um conjunto de significacdes pessoais sobre o mundo e dando um certo
sentido a vida, elaborando, afinal, o seu mundo interior

Entretanto, é importante destacar que a experiéncia direta, que propicia o
conhecimento e a significagdo do entorno, depende dos outros, do contato com 0s outros.
Dai, a funcéo da escola, da familia, do grupo de convivio, dos vizinhos. E nesse sentido
gue Paulo Freire, no trecho anter@rama-nos a atencao para a importancia do professor
e do papel significativo que tem a desempenhar nesse processo, questionando como esse
profissional pode ensinar se ndo conhece e néo esta aberto ao contexto geografico e social
dos alunos. Isso denota que a nossa percepcéo e a significagdo do mundo circundante sédo
profundamente influenciadas pelo contato que temos com os outros que, de um modo ou
de outro, vao nos auxiliar e interferir na maneira como olhamos para o mundo, como o
percebemos e cujo significado reconstruimos. Deste modo, o individuo vivencia de maneira
compartilhada a experiéncia de compreensao do mundo préximo. O que 0s outros pensam,
dizem, expressam, em que acreditam também influencia na nossa maneira de compreender
0 mundo.

Além da experiéncia pessoal de conhecer o entorno ser compartilhada, € notavel o
fato de que, para olhar a realidade, é preciso dispor de instrumentos para interpreta-la, ou
seja, 0 mundo precisa ser decodificado, pois a simples aparéncia do mundo n&o nos revela
0 que ele é. Existem outras realidades, outros acontecimentos e fatos por detras daquilo
gue nossos olhos conseguem captar exemplo, a existéncia de um supermercado, dos
produtos que la existem para ser comprados pelos consumidores subentende e envolve
inUmeras outras realidades escondidas, mas existentes e concretas, que séo a base para a
existéncia e o funcionamento daquele supermercado. Deste modo, para compreender o
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mundo cotidiano, é preciso pensar de maneira relacional na existéncia de outros mundos,
de outras realidades, muitas vezes, distantes e diferentes da nossa.

Esse processo de compreensdo do mundo por meio da experiéncia direta é da
maior importéancia para o educandescola, nesse processo, tem sido cobrada e criticada
por que, nem sempre, propicia esse contato com o mundo cotidiano, por criar um mundo
de referéncia particular para o aluno e ndo permitir o contato e a relacédo do que se ensina
dentro da escola com os contetdos do mundo vivido do aluno. Paulo Freire, por exemplo,
expressa de maneira enfatica uma critica a essa maneira da escolseptigate da
experiéncia direta dos alunos. Segundo o anganaioria das vezes, na pratica pedagdgica
desenvolvida na escola, ler palavras néo quer dizer ler o mundo, ou seja, as “palavras da
escola” sdo diferentes das “palavras do mundo da experiéncia”.

O que é que eu quero dizer com dicotomia entre ler as palavras e ler o mundo?
Minha impresséo € que a escola esta aumentando a distancia entre as palavras
que lemos e o mundo em que vivemos. Nessa dicotomia, 0 mundo da leitura é
s6 0 mundo do processo de escolariza¢do, um mundo fechado, isolado do mundo
onde vivemos experiéncia sobre as quais ndo lehooler palavras, a escola

se torna um lugar especial que nos ensina a ler apenas as “palavras da escola”,
e ndo as “palavras da realidade”. O outro mundo, o mundo dos fatos, 0 mundo
da vida, o mundo no qual os eventos estdo muito vivos, o0 mundo das lutas, o
mundo da discriminagdo e da crise econdmica (todas essas coisas estédo ai),
ndo tem contato algum com os alunos na escola através das palavras que a
escola exige que eles leiaviocé pode pensar nessa dicotomia como uma espécie
de “cultura do siléncio” imposta aos estudanfefeitura da escola mantém
siléncio a respeito do mundo da experiéncia, e o0 mundo da experiéncia é
silenciado sem seus textos criticos préprios. (FREIRE, 1986, p. 164)

Sacristan (2002) sugere que, por mais que seja importante essa aproximagao da
escola com o mundo dos educandos e que essa pratica deva ser incentivada no contexto da
escola, a educacgédo escolarizada ndo pode se limitar a esse propoésito. Esse autor vé na
escola um potencial singular em relagéo a possibilidade de tornar possivel e acessivel o
acesso a um mundo ndo abrangido pela experiéncia dos educandos. Para Sacristan (2002),
a riqueza da acao educativa escolar esta em explorar com os alunos o mundo estranho,
desconhecido que, por meio das experiéncias pessoais no mundo préximo, ele néo teria
condi¢bes de obteAssim, deve-se compreender a escola como uma forca de extenséo
cultural universalizadora e globalizadora, que tem a finalidade de colocar os individuos
em contato com o0s “outros”, em outros tempos e espacgos. O autor justifica a sua critica as
propostas educativas que imprimem grande peso a exploracéo dos vinculos da escola e
das praticas pedagdgicas com a experiéncia direta dos alunos, mostrando que,

em primeiro luggro &mbito do que se pode experimentar diretamente no espago
e no tempo escolares € limitadoescola é um lugar em que cabem poucas
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experiéncias diretas sobre o mundo em geral, por mais que queiramos aproxima-
la da vida e tird-la dos muros em que se encerrou. Como instituigdo, construiu
um ambiente onde se podem adquirir experiéncias vitais. Nele, podem ser
provocadas inUmeras vivéncias diretas (desde trazer um animalzinho para ser
observado e mantido, criar uma pequena planta, fazer experiéncia de laboratoério,
observar o céu e dialogar com a autoridade local). Deveriam ser oferecidas
com mais frequéncia oportunidades de obter experiéncias diretas em contato
com as coisas, as pessoas, 0 meio geografico, os lugares histdricos, as atividades
humanas, etc., saindo dos recintos escolares. Contudo, o espaco-tempo escolar
se limitaria muito se servisse basicamente para proporcionar experiéncias
diretas. Em segundo lugareducacgdo € um meio de proporcionar os materiais
para compreender os aspectos implicitos do mundo a partir dos quais teremos
a experiéncia direta. Em um mundo complexo, onde poucas coisas e fendmenos
sdo evidentes por si mesmos, a primeira incumbéncia ilustradora da educagéo
consiste em ajudar a decodificar o imediato, que remete a outros processos e a
outras realidades, aproveitando a bagagem cultural dispoAiggande
potencialidade da educacgé&o reside em aproximar 0s sujeitos de muitas outras
experiéncias vicarias tidas por outros em diferentes tempos e lugares, de modo
gue possam mediar as proprias e as alheias revividas. Nao ver dessa forma nos
situaria em um horizonte muito limitado e pobre para as instituicdes
educacionais. (SACRISTAN, 2002, p. 38)

A posicao do autor remete-nos para um repensar de algumas idéias advindas das
abordagens construtivistas, ja amplamente debatidas e, de certo modo, arraigadas nas
propostas curriculares e nas propostas pedagogicas mais amplas, que imputam as condi¢des
e as premissas para uma pratica pedagdgica valorosa na escola. De uma maneira geral,
essas propostas trazem como principio basico o fato de que a aprendizagem, para ser
significativa, deve estar alicercada na realidade concreta do aluno e de que cabe a escola
promover e viabilizar esse encontro entre os conteddos escolares, as experiéncias e a
realidade dos educandos. Como vimos, 0 autor ndo nega a importancia desse encontro, ou
dessa aproximacao, mas ele relativiza a idéia de que a aprendizagem so tenha sentido
mediante a relacdo direta entre a pratica pedagdgica e a realidade concreta dos alunos.

Para Sacristan (2002), o papel da escola frente aos desafios do mundo globalizado
€ o de abrir horizontes, estender a cultura, globalizar contetdos, conhecer experiéncias
alheias, transpor o local e o proximo e proporcionar aos alunos ir além de onde estéo.

Interroga-se

gue outra funcdo desempenha a instituicdo escolar na cultura, se ndo a de
prover ‘materiais culturais alheios’ para aqueles que nao os tem a sua disposi¢ao?
Que sentido teria a escola se limitasse a mostrar o que ja esta disponivel de
maneira espontanea no meio em que se vive? (SACRISTAN, 2002, p. 95)

Nessa viséo, a condicdo globalizada do mundo exige a construgédo de novos
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parametros e projetos para a educacao escolarizada. Isso mostra que a escola precisa
compreender 0 novo contexto egearte e se dispor a usar de forma critica as oportunidades
desse processo de globalizac&o, que envolve a vida em sociedade e as experiéncias
cotidianas dos cidadéos. Para isso, € preciso ver as oportunidades e as brechas da
globalizagéo para a construgcdo de uma prética pedagogica que permita aos educandos
compreender o mundo em que vivem.

Nesse sentido, Edgar Morin, em diferentes obras publicadas nos ultimos anos,
defende que a compreensdo do mundo atual e dos novos horizontes da vida contemporénea,
profundamente influenciados pela globalizac&o, deva se dar a partir de uma reforma do
pensamento e da maneira como tradicionalmente a humanidade tratou o conhecimento e o
ensino. Esse autor defende a idéia da “complexidade do pensamento” e coloca em questao
a necessidade de repensar os principios para um conhecimento pertinente, que questione
as certezas absolutas, a capacidade de formular uma lei eterna e de pensar em ordens
absolutas. Dessa forma, o conhecimento complexo recupera a idéia de incerteza, de
impossibilidade de atingir certezas e de evitar contradicées no processo de conhecimento
do mundo.

Para o autor

a palavra complexus significa ‘o que esté ligado, o que esta tecido’. E é
esse tecido que é preciso concepe)y Como a complexidade reconhece

a parcela inevitavel de desordem e de eventualidade em todas as coisas,
ela reconhece a parcela inevitavel de incerteza no conhecimento. E o fim
do saber absoluto e totAlcomplexidade repousa ao mesmo tempo sobre

o carater de ‘tecido’ e sobre a incerteza. Eis dois desafios de importancia
capital. (MORIN, 2002, p. 564)

Este autor critica o ensino escolar fragmentado em disciplinas separadas, que
néo permite estabelecer o vinculo entre o todo e as pesas, 0 conhecimento sobre o
mundo complexo em que vivemos deve apreender 0s objetos em seu contexto e seu conjunto
0 que pressupde a religacéo dos saberes. Para Morin (2000, p. 14), uma das finalidades
da educacdo é “promover o conhecimento capaz de apreender problemas globais e
fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais.”

Desse modo, diante das mudancas substanciais advindas do processo de
globalizag&o, o grande desafio da educacao € desenvolver um conhecimento do acontecer
global, do mundo complexo e incerto em que vivemos. Nessa empreitada, a escola precisa
rever a sua missdo de educar e formar pessoas, construindo uma visao critica sobre o
mundo. Nas palavras de Delors (1998, p. 89), “a educacgéo cabe fodeedgum
modo, os mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a
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blssola que permita navegar atraves dele.”

Ensino de Geografia, midia e ppducéo de sentidos

Vivemos em uma época marcada pela onipresenca da rplabundancia de
produtos audiovisuais, pela profusdo de um mercado que procura utilizar todas as brechas
e possibilidades para promover a publicidade e direcionar o consumo de bens materiais e
simbdlicos. Nesse contexto, parece oportuno propor algumas questdes que nos levem a
refletir sobre como estamos construindo nossas experiéncias, como a midia tem re-
significado as nossas experiéncias com 0 espacgo e 0 tempo e as repercussoes que isso traz
para a escola e, particularmente, para o ensino de Geografia.

Os meios de comunicagdo possuem um papel dos mais importantes na vida
cotidiana dos cidadéos, especialmente, em relacdo a percepcéo e a constru¢cao de novos
sentidos de espaco e tempo. Esse fato imp8e novas questfes a Geografia e a sua maneira
de conhecer e produzir explicagdes sobre o mundo. O trabalho do gedgrafo também é
profundamente afetado e merece ser redimensionado, para que possa ter maior relevancia
para a sociedade, e cumprir a tarefa essencial que envolve esse oficio: a construcao de
conhecimentos sobre o mundo.

Na sociedade contemporanea, a idéia de espaco envolve, primordialmente, o
encurtamento das distancias, o planetario, 0o muddmaidia faz circular uma percepcao
geografica de que o espagco-mundo esta disponivel para o cidaddo comum de forma
instantanealem-se a impresséo de que a midia esta a todo tempo construindo pontes
sobre o espaco e criando uma ambiéncia pela qual tudo pode ser visto, conhecido e
divulgado por intermédio dos fatos e das noticias. No caso do tempo, percebe-se a
disseminagéo generalizada da idéia de presente, do agora, do instante, do momento. Sarlo
(2000, p. 179) chega a afirmar que nos “movemos no tempo em saltos de zapping, sem
gue a memoéria (com sua lentidao e sua densidade) estabeleca as conexdes entre o que
aconteceu e o que esta acontecendo”. Para a autora, ao enfatizar o presente, a midia faz-
nos esquecer a historia, os lagcos que ligam o presente e 0 passado e, desse modo, “0
passado ndo pesa sobre nds, tornou-se téo leve que nos impede de imaginar a continuidade
de nossa prépria historia” (SARLO, 2000, p. 179).

A midia e as tecnologias da informacao tém um papel fundamental na circulagéo

tUtilizamos o termo midia no sentido de meios de comunicagdo de massa, chamado por alguns autores como
mass-media. De acordo com Ficher (1996, p. 28), podemos utilizar o termo midia para nasseligzentes
meios e suas pducdes: radio, jornal,avista, video, televisdo, cinema e todos os veiculos massivos de

comunicacao, incluindo ai a comunicagdo que hoje se faz através da Internet.
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de saberes sobre o mundo, e isso ndo pode ser desprezado, pois provoca alteragbes
importantes no trabalho do gedgrafo, especialmente, aqueles que se dedicam ao ensino da

Geografia. Lacoste (1981 )gumenta que existe a

difuséo, pelos mass-media, de uma gama incessantemente mais numerosa de
informacdes, de imagens, de clichés, de no¢cdesgdenantacdo, que séo de

fato Geografia. Por que, hoje em dia, ndo ha mais somente a Geografia dos
professores, mas aquela que vincula a televisdo, o cinema, os cartazes, 0s
jornais... Geografia em migalhas, confusa, misturada com tudo o que dizem
os mass-media, mas, de qualquer maneira, Geografia que, através da repeticdo
e da infinita diversidade de suas imagens-mensagens, oferece certa
representacdo do mundo atual. (LACOSTE, 1981, p. 231)

A disseminacédo dos saberes geograficos pode ser vista nas diferentes midias.
Nunca houve tantas publicacbes envolvendo a descricdo de paisagens e lugares que se
intitulam “publicagcBes geograficashs imagens cartogréficas proliferam-se nos mais
diferentes meios: jornais, revistas, televisao etc. Mapas rodoviarios e turisticos sao
amplamente disseminados e vendidos para os cidédi@asaques e enciclopédias estao
cada vez mais presentes na vida cotidiana, inclusive, agora, através da Internet ou dos
programas de multimidia. N&leviséo, verifica-se a existéncia de programas destinados
a explorar caracteristicas especificas do espaco geografico, fazendo um levantamento de
tudo o que consideram com sendo “a Geografia do lugar abordado”, que pode ser a
China, a savana africana, o deserto australiano, o P6lo Norte, ou a vida selvagem da
Amazobnia. Existem, também, canais, atravé§dapor assinatura, que se dedicam
especialmente a essa temética.

Desse modo, pode-se observar o crescente interesse pela Geografia no ambito da
midia. Esse fato possibilita-nos as seguintes indagacdes: sobre qual geografia fala a midia?
Que caracteristicas ela tem? O que aborda e enfatiza?

Pereira (1995, p. 68) afirma que,

a popularidade da concepcao de Geografia como a da descri¢cdo dos fenbmenos
sobretudo fisicos e paisagisticos, pode ser atestada pela proliferacéo de algumas
revistas, auto denominadas como “geograficas”, que apenas mostram paisagens
muito bem ilustradas que se prestariam a uma andlise geografica mais
aprofundada, mas que ali recebem um tratamento meramente descritivo.
Outras publicacdes, como, por exemplalmanaqueibril, apresentam como
assuntos referentes a Geografia os itens ‘relevo, vegetacao, clima, ecologia,
hidrografia, plataforma continental e ilhas oceénicas, e a presenca brasileira
naAntartica.’E a isso que se reduz a Geografia?

Podemos perceber que a midia tem divulgado para amplas camadas da populacao
uma idéia de Geografia voltada essencialmente para a descri¢cao, na qual se enfatizam os
aspectos fisicos e os dados gerais da populagéo. Para Pereira (1995, p. 68), isso cria “um
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imaginario muito mais popular do que se imagina, que considera geograficas as descri¢cdes
paisagisticas povoadas de vegeta¢cBes, morros, rios, climas e eventualmente até algumas
populacdes exoticas (por serem tipicas do lugar).”

Nessa perspectiva, Lacoste (1981) chama-nos a atenc¢ao para o fato de que, por
mais que a Geografia da midia procure ser atraente para agradar ao publico, ela apresenta
semelhangcas marcantes com aquela Geografia tradicional, enciclopédica e cansativa
desenvolvida na escola, pelos professores. Para ¢ a@ografia da midia € muito

parecida com a velha Geografia dos professores.

Aparentemente, esta geografia dos media, que recorre a meios variados para
agradar comover ou surpreendeapresenta-se de modo muito diferente da
geografia dos professores, de didatismo freqlientemente cansativo. De fato,
porém, elas sao mais semelhantes do que parecem: certas associacoes de idéias,
certos tipos de raciocinios estabelecidos duravelmente na idade ,escolar
reaparecem na abordagem do cineasta ou do jornalista, e esses clichés sdo
reforcados pela acdo dos media. Nunca se venderam tanto quanto hoje
enciclopédias geograficas, embora elas difiram pouco dos manuais escolares
modernos... (LACOSTE, 1981, p. 232)

Nunca a demanda foi tdo grande pelo saber geogréafico sobre o mundo presentes
em livros, revistas, filmes, CDAs publicacdes destinadas ao turismo merecem uma
atencao especial na atualidade. Nos jornais, € cada vez mais freqliente a presenca dos
chamados cadernos de turismo. Na televisdo, sdo bastante comuns os programas destinados
a apresentar um luganfatizando, particularmente, o seu interesse turistico, a chamada
potencialidade turistica. Existe um grande numero de publica¢des de revistas com o enfoque
para o turismo. Nelas, as belas paisagens, o conhecimento da particularidade da vida
local, os pontos turisticos, os fatos exoéticos dos lugares sdo amplamente explorados, por
meio de textos e imagens que procuram fazer uma descricdo pormenorizada do que o
lugarretrato tem a oferecer ao turista, um “inventério geogréafico” do lagse inventario
segue um receitudrio simples, é preciso mostrar o belo, o espetaayla@ chama a
atencao do leitoutilizando-se das regras do espetaculo que, por sua vez, € marca das
producdes midiaticas, de um modo geral.

As producdes midiaticas para o turismo nos levam a discussao do que se tem
chamado, no &mbito da Geografia, de consumo do edfEmde-se a aspiracdo, a busca
idealizada de espacos para o lagepacos visuais, enfim, espagos de desejo. Essa idéia
€ fomentada por um volumoso esquema de marketing voltado para o mercado de massa,
gue promove o consumo dos lugares de praia, de montanha, de lugares ecolégicos, de
lugares do mundo rural. Para Lacoste (1981, p. 232), “a ideologia dos lazeres (turismo,
esportes de inverno, manontanha) faz da Geografia preocupacéo de conhecimento dos
diferentes aspectos do mundo, uma das mais importantes formas do fenbmeno de consumo
de massa.”
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Carlos (1999) mostra-nos que as estratégias de marketing criam representacdes
gue chegam a sditeralmente, sem sentido, no afa de promover o consumo de determinados

lugaresA autora cita um exemplo curioso,

O ano novo enfime Square, Nov¥ork, € o exemplo mais claro do poder da
midia em fabricar representa¢des; mas aqui ela vai mais longe, pois consegue
vender “o nada”. Por volta das 10 horas do dia 31 de dezembro, a massa de
qguase um milhdo de pessoas comeca a se acotovelar nas avenidas Sétima e
Oitava — em areas pré determinadas pela policia de Xarka que coloca
cavaletes para sinalizar as areas que podem ser ocupadas que desembocam
em Times Square, depois da festa. Nesta praca, apertada e de tamanho
insignificante, ha uma bola e um locutor que vai anunciando os minutos que
faltam para o ano novo. O interessante € que ndo se vé absolutamente nada: a
multidao e o espacgo exiguo nao permit€éambém ndo ha muito que se,ver

€ so saber que se esta num lugar em que a midia define como “o lugar” para se

estar na noite do dia 31 de dezembro em Nawrk. (CARLOS, 1999, p. 69)

A midia impressa e televisiva divulga para o publico os detalhes do evento,
enfatizando o quanto é marcante. E preciso mostrar o espetaculo, descrever a sua forca,
gerar audiéncia. O marketing, por sua vez, também confere um sentido especial a
experiéncia de estar iane Square, na passagem de ano, que tem pouca relagéo com o
prazer de estar e vivenciar o espaco. O sentido estad na for¢ca do espetaculo, no
direcionamento dado pela midia sobre quais espacos € preciso conhecer e que experiéncias
vivenciar Esse exemplo revela-nos a que ponto chega a poderosa midia para produzir
espaco-mercadoria e mobilizar milhdes de turistas de todo o mundo. Situacdo semelhante
acontece nas praias mais badaladas do litoral brasileiro que retine um enorme contingente
de pessoas para ver o espetaculo de fogos, que duram em média de cinco a quinze minutos.

A Geografia, na midia, torna-se espetadi@presentacéo das paisagens serve
nao apenas para vender revistas, livros, jornais, cartdes postais e lugares omsazer
também automoveis, cigarros, refrigerantes e inUmeros outros produtos. Essa Geografia,
amplamente disseminada pela midia por meio de imagens, textos e pecas publicitérias,
serve a um mercado com propositos definidos e atinge toda a humanidade, uma humanidade
que vive em uma época na qual se tem pressa para,densar e consumirComo
atesta Lacoste (1981, p. 232), “esta impregnacao da cultura social pelas imagens e pelos
elementos cada vez mais numerosos de um saber geogréfico €, historicamente, um fenémeno
novo”.

A midia tem um papel socializador dos mais importantes na formacgéo dos sujeitos.
Deste modo, por mais que se possa criticar a maneira como as midias fazem a apropriacao
do saber geografico, o carater mercadoldgico e a tendéncia de criagdo de espetaculo,
presentes nas manifestacées midiaticas, ndo é possivel desconsiderar que ela também
pode desenvolver o gosto pela Geografia e pela construcdo de conhecimentos sobre o
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espaco geografico. Nessa perspectiva, Milton Santos (2000), pensando na maneira como
a midia apresenta o mundo para o cidad@oraenta que

a informacdo mundializada permite a visdo, mesmo em flashes, de ocorréncias
distantes. O conhecimento dos outros lugares, mesmo superficial e incompleto,

aguca a curiosidade. Ele é certamente um subproduto de uma informacgéo geral
enviesada, mas, se for ajudado por um conhecimento sistémico do acontecer global,
autoriza a visao da histéria como uma situacdo e um processo, ambos criticos.
(SANTOS, 2000, p.166)

Tirar proveito, de maneira critica, da relacdo da midia com o saber geografico,
dos inUmeros materiais que estdo em circulagéo e que mostram, mesmo que de maneira
pouco aprofundada, o espago mundial é uma tarefa das mais importantes para o ensino
de Geografia e imprescindivel ao professor que trabalha em um contexto marcado pelo
peso da midia na vida cotidiana. Nesse contexto, é possivel visualizar a contribuicao do
professor de Geografia: trabalhando com materiais produzidos pela midia, esse profissional
podera contribuir para a formagéo de sujeitos que compreendam 0s mecanismos que
fazem funcionar determinados processos de significacdo no contexto atual, caracterizado
pela intensa circulacdo de sentidos.

Quando nos propomos a pensar a relagdo entre a midia e as praticas educativas
escolares, é de fundamental importancia adotarmos uma postura critica que considere as
brechas para a acao e intervenc¢éo dos sujeitos. Para isso, é preciso compreender as redes
de discursos que circulam na midia numa perspectiva por meio da qual os enunciadores
(aqueles que fazem circular determinadas idéias e concep¢des de mundo) ndo sao totalmente
hegeménicos e nem os receptores/enunciatarios (aqueles que as recebem, interpretam,
concordam ou discordam), totalmente passivos. Segundo Castells (1999, p. 498) rede é
“um conjunto de nos interconectados. N6 é o ponto no qual uma curva se entrecorta.
Concretamente, o que o n6 é depende do tipo de redes concretas de que falamos”. Quando
pensamos no funcionamento discursivo da midia e nas redes de discursos que ai se
constituem, verificamos que seus nés possuem significados préprios, que precisam ser
identificados e compreendidos na escola.

Analisar uma determinada rede discursiva implica subverter um esquema
explicativo amplamente utilizado nos setores educacionais e na area de comunicacgao,
para analisar e pesquisar o alcance e o poder da midia. Como nos lembra Franca (2002,
p. 60), “a comunicacao veio sendo estudada e compreendida de forma quase hegemonica,
nao como rede, mas como vetor; como um fluxo linear de informacgdes entre um emissor
(E) e um receptor (R”).

As experiéncias culturais e a maneira como a midia se apresenta, neste inicio de
século, criam a necessidade de uma maior complexidade no tratamento do processo de
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comunicacao. Nessa perspectiv@yrglise do Discurso, op¢ao tedrica que adotamos
nesta pesquisa, questiona as concepg¢des que entendem a comunicagdo Como um processo
linear em que existe um emissor forte e um receptor fraco e passivo. Essa critica permite-
nos remeter a andlise feita pela Escola de Frankfurt (notadameiteAporno e M.
Horkheimerj sobre o poder da industria cultural e por J. Baudsllsothre a “sociedade

da simulacédo ou do simulacro”, que mediante abordagens diferentes sobre os contrapontos
entre os produtos culturais de massa e os consumidores de bens simbdlicos, apresentam
em comum o fato de reduzir os homens a condi¢&o de receptores passivos frente a um
mundo dominado por uma poderosa midia. Para Franca (2002, p. 61), “do ponto de vista
da comunicacgéo trata-se do mesmo esquema: um emissor (dominador e todo poderoso)
produzindo mensagens para um receptor (dominado, passivo”).

Consideramos que a situacéo atual, em que o processo de globaliza¢do atinge a
vida cotidiana do cidadédo e que a comunicacdo tem se tornado um novo credo, exige
explicagBes mais complexas sobre as rela¢des entre 0s sujeitos e 0s sentidos que a midia
produz e p6e em circulag&ssim,

a luz dasTeorias do Discurso, ndo se compreende a midia, qualquer que seja

a tecnologia adotada, como um “veiculo”, pelo simples fato de que a
transmissdo de informacao ndo é sendo uma das fungfes da linguagem e que,
guando esta se d4, ndo se trata de um mero transporte, mas de uma elaboragéo
conjunta dos participantes do ato de comunicacéo. (...) Na realidade, tem-se
um circuito de interatividade em que n&o deixa de pesaessariamente, 0

jogo de forcas a que estiveram submetidos os participantes do evento
enunciativo que se desenrola. (MOSCA, 2002, p, 14)

A imensa circulacéo de sentidos promovida pelos meios de comunicagc&do nao
pode ser comparada a de nenhuma outra época da historia hdivanadesenvolver
se neste contexto sdcio-cultural tem apresentado aos cidaddos questdes desafiadoras,
abrangendo e impondo novagémcias e postura¥erificamos, também, que o trabalho
da escola em torno da producéo de sentidos sobre a complexidade do mundo e o turbilhdo

2 Os trabalhos teoricos desenvolvidos por esses autores influenciaram um ndmero expressivo de estudos no
campo da comunicagdo. Em linhas gerais, esses trabalhos analisam a atuagédo dos meios de comunicacao de
massa como forma mercadoldgica e industrializada de produgao cAtiorab e Horckheimero elaborar o

conceito de “industria cultural”, procuraram ressaltar as fortes ligaces existentes entre a producéo material e a
producéo simbdlica, além de mostrar que a cultura de massas tem uma histéria fortemente ligada a indUstria e a
constituicdo da sociedade de consufvssim, todo o aparato de producao cultural e a raz&o instrumental séo
usados para retificar os homens que ficariam genade um processo de esclarecimento e de emancipacao.

3 Jean Baudrillard “nos fala da criacdo, em nossa cultura, de uma espetacularizac&o do cotidiano, operada pelas
imagens da midia, com a conseqiiente producao de umadapeade sem sentido, diferente da concreta, que
estaria sendo transformada em algo basmassas, segundo esse gugpeliram o sentido, se ligariam
irremediavelmente ao espetaculo e seriam indiferentes a qualquer processo de conscientizagao”. (FICHER,
1996, p. 16)
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de imagens e textos que circulam por intermédio de diferentes suportes midiaticos, tem se
tornado uma tarefa desafiadora. Para Perrenoud (2001, p. 73), “muitas vezes, a escola
caracteriza-se por uma aceleracdo constante. Em geral, ndo h& tempo para questionar
tudo o que esté sendo feito, para construir sentido, ou isso s6 acontece quando nédo ha
outro remédio, quando a crise ameaca ou eclode”. Diante desse quadro, devemos refletir
sobre o sentido dos saberes, da experiéncia escolar e da aprendizagem para os alunos.

Se observarmos a maneira como 0s meios de comunicagao e informagao foram
tradicionalmente tratados no ambito da escola, e pelos especialistas da educacao, ja
possivel perceber uma mudanca significativa de enfoque. De uma abordagem marcada
pela resisténcia a midia e de carater moralista, passou-se para uma abordagem mais
aberta. Pode-se verificdroje, certo consenso no contexto educacional de que a escola
ndo se pode furtar da andlise e do uso das producdes mididticas no processo de
aprendizagem. Para Belloni (2002, p. 34),

educar para midia define bem uma nova necessidade de ensinar os meios, fazer deles
objetos de estudo e, a0 mesmo tempo, instrumentos de comunicagdo e educacéo. Essa
dupla dimensé&o da apropriacéo de qualquer “tecnologia da mente” — objeto de estudo

e ferramenta pedagdgica a servico de uma pedagogia renovada — € indispensavel e
parte integrante da formac&o para a cidadania e, portanto, dever da instituicdo escolar

Entretanto é preciso reconhecer os enormes desafios que essa tarefa implica para a
escola desarmada, empobrecida e com poder simbdlico e material cada vez mais reduzidos
gue temos hoje no sistema publico de educag¢do em nosso pais. Os préprios Parametros
Nacionais Curriculares elaborados pelo Ministério da Educagéo fazem o diagndéstico de
gue, na perspectiva dos jovens que freqiientam a escola,

o conhecimento escolar — salvo as habilidades de expresséo oral, leitura, escrita
e calculo — em si parece sem funcdo: nem prepara para o mercado de trabalho,
nem auxilia a compreender o mundo. O saber difundido na escola, em geral, &
visto como um amontoado de conteddos, com pouca relacdo com a realidade
em que vivem, ndo despertando interesse, nem oferecendo referéncias culturais.
Uma vez que o conhecimento escolar ndo ajuda a compreender o mundo, o
sentido do estudo encontra-se apenas na continuidade dos estudos, tendo em
vista a obtencéo do diploma (que nem sempre € alcangada). (BRASIL, 1998,
p. 124)

De maneira geral, os jovens, que vivenciam os atuais desafios da sociedade,
desejam uma nova escola. Uma escola menos macante e mais aberta ao que efetivamente
motiva e inspira a juventude hoje. Para Perrenoud (2001, p. 34), sem conflitos ndo ha
aprendizagem, e a escola esta predestinada “a viver com conflitos de valores, de métodos,
de teorias, de relacdo com o sablerpoderEla trabalha para superar todos eles, sabendo,
porém, que sigirdo outros [...]"
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Consideracoes finais

Em meio a crise vivenciada na escola, parece-nos fundamental a valorizagéo de
um trabalhgedagdgico que possibilite a constru¢éo de sentidos e que garanta espago-
tempo para o exercicio da reflexao, dando prioridade ao sentido em vez da progresséo
acelerada dos programas das disciplinas. Isso exige investimento na escola e novas
perspectivas para a carreira, o processo de formacéo e a pratica docente. Para além de
qualquer otimismo em torno da sociedade técnico-cientifica e informacional, € preciso
considerar os enormes limites materiais e simbdlicos da escola em explorar e tratar
devidamente a producao de sentidos da midia. N&o podemos, contudo, diante desse contexto,
assumir uma critica comodista, como se ndo pudesse existir nada de diferente nas
experiéncias escolares dos aluAaseditar no ideal da construcéo de uma escola atuante
e critica significa ndo recuar diante da tarefa de pensar em projetos e desejos. Segundo
Sacristan (2002, p. 9), “a utopia continua dando sentido a vida e a educacéo, e a partir
dela dotamos de sentido e avaliamos o0 mundo que nos rodeia”.
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