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Resumo:

No Brasil, as reformas educacionais tém se
voltado para atender as novas dinamicas do
capitalismo neoliberal, principalmente as do
Ensino Médio, tanto para incorporar essa
etapa escolar como ativo do mercado quanto
para formar com o foco na dinamica da
competitividade na nova perspectiva do
capital neoliberal. Nesse sentido, objetiva-se
analisar para onde caminha o ensino de
Geografia com a reforma do Ensino Médio e
aimplantag¢do da BNCC. Para tanto, utiliza-
se a abordagem qualitativa na analise dos
dados, que foram produzidos por meio da
realizacdo de pesquisa bibliografica e
documental. Os resultados apontam que o
ensino de geografia frente a reforma do
Ensino Médio e a BNCC caminha para a
perda de espaco — de contetdo, de categorias
de analise, de carga horaria, entre outros.
Por outro lado, ela é um dos instrumentos
intelectuais potenciais na contribui¢do na
defesa de um outro Ensino Médio pautado
em uma perspectiva de construciao de
sociedade emancipada.

Palavras-chave: Geografia, reformas,
neoliberalismo, diluicio, perda,
emancipar.
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Abstract:

In Brazil, educational reforms have focused on meeting the new dynamics of
neoliberal capitalism, especially in high school, both to incorporate this school
stage as a market asset and to form with a focus on the dynamics of
competitiveness in the new perspective of neoliberal capital. In this sense, the
objective is to analyze where the teaching of Geography is heading with the
reform of High School and the implementation of the BNCC. For this purpose,
a qualitative approach is used in the analysis of data, which were produced
through bibliographic and documentary research. The results show that the
teaching of geography in the face of the reform of high school and the BNCC
1s heading towards the loss of space — content, analysis categories, workload,
among others. On the other hand, it can be one of the potential cognitive
instruments to contribute to the defense of another high school based on a
perspective of building an emancipated society.

Keywords: Geography, reforms, neoliberalism, dilution, loss, emancipate.

Resumen:

En Brasil, las reformas educativas se han enfocado en enfrentar las nuevas
dinamicas del capitalismo neoliberal, especialmente en la escuela secundaria,
tanto para incorporar esta etapa escolar como un activo en el mercado como
para formar con un enfoque en las dinamicas de competitividad en la nueva
perspectiva del neoliberalismo. capital. En este sentido, el objetivo es analizar
hacia déonde se encamina la ensefianza de la Geografia con la reforma del
Bachillerato y la implementacién del BNCC. Para ello, se utiliza un enfoque
cualitativo en el analisis de los datos, que fueron producidos a través de la
investigacion bibliografica y documental. Los resultados muestran que la
ensenanza de la geografia de cara a la reforma del bachillerato y el BNCC se
encamina hacia la pérdida de espacio - contenidos, categorias de analisis,
carga de trabajo, entre otros. Por otro lado, puede ser uno de los potenciales
instrumentos cognitivos para contribuir a la defensa de otro bachillerato
desde una perspectiva de construccion de una sociedad emancipada.

Palabras-clave: Geografia, reformas, neoliberalismo, dilucién, pérdida,
emancipacion.

Introdugéo

As mudancas no cenario do mundo globalizado implicam mudancas em
diversos aspectos da sociedade, como no econdémico, no politico e no cultural. Esse
cendrio passa a ter uma conotacgéo ofensiva de agdes geoeconémicas para uma nova
racionalidade da economia capitalista, principalmente a partir da década de 1990.

Dessa vez, inserida em um modelo econémico da acumulacio flexivel com ac¢ées

371



AFINAL, PARA ONDE CAMINHA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DE REFORMA DO ENSINO MEDIO E
IMPLANTACAO DA BNCC?

politicas neoliberais cada vez mais perversas que buscam atingir todos os setores da
sociedade.

Nesse cenario, com as politicas educacionais no Brasil néo foi diferente, pois
a reforma do Ensino Médio se direciona para a nova racionalidade do capitalismo
neoliberal, tanto pela lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, quanto pela
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pela Portaria n°® 1.570,
publicada no D.O.U. de 21/12/2017, Secéo 1, Pag. 146.

A lei n° 13.415 e a BNCC trazem como concepc¢do a ideia de competéncias e
habilidades focadas em perspectiva de tendéncia pedagdgica tecnicista, que se volta
para a formacdo técnica em detrimento da perspectiva de formacio integral —
intelectual, afetiva e social. Para isso, o Ensino Médio passa a ser direcionado para
o desenvolvimento da perspectiva formativa de competéncias, excluindo contetudos e
espacos das disciplinas escolares, como o da Geografia, por exemplo.

Com isso, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica passam a
constar dos curriculos como as Unicas obrigatérias, e as demais sido consideradas
itinerarios formativos. Desse modo, a etapa do Ensino Médio passa a ter 60% da
formacio geral e 40% da formacido diversificada. Assim, enxugam-se disciplinas
historicamente relevantes para a formacio dos estudantes em prol da formacéio
técnica, a qual pode ser realizada na escola em parceria com outras instituicoes.

Desse modo, constata-se a perda de horas, contetidos e a diluicdo de algumas
disciplinas que, ao invés de serem ciéncias no curriculo, passam a compor os
itinerarios formativos em grandes areas do conhecimento. Assim, a disciplina
especifica do curriculo do novo Ensino Médio ndo é mais uma disciplina obrigatéria
com suas particularidades e contribuicio para a formacio dos educandos, mas uma
area do conhecimento que constitui um itinerario formativo, que ndo sera
obrigatorio.

Diante desse cenario, objetiva-se analisar para onde caminha o ensino de
Geografia diante da lei n° 13.415, que trata da reforma do Ensino Médio e da
implantacdo da BNCC. Para tanto, utiliza-se a abordagem qualitativa, tanto na
producdo das informacbes empiricas como na analise dos resultados, pois ela
permitiu a produgéo de significados no tratamento dos dados. Assim sendo, realiza-
se a pesquisa bibliografica da reforma do Ensino Médio e da BNCC.

O trabalho estrutura-se nos seguintes eixos de discussao: o primeiro tem como

intencdo discutir a nova racionalidade do capitalismo global nas reformas
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educacionais neoliberais; o segundo discute a lei n° 13.415, que trata da reforma do
Ensino Médio e a implantacdo da BNCC no Brasil; o terceiro analisa a luz dos
fundamentos tedricos a pesquisa bibliografica sobre a reforma do Ensino Médio e a
BNCC para onde caminha o ensino de Geografia; o quarto sintetiza as principais

ideias nas consideracoes finais.

As reformas educacionais neoliberais contemporaneas

A educacido formal tem a funcido de promover a construcido de conhecimento,
pois é um instrumento de empoderamento dos sujeitos com vistas a transformacéo
da sociedade. Sem a educacdo formal, muitos processos sociais teriam que
praticamente comecar do zero o tempo todo (YOUNG, 2007). Para o autor, a escola
tem o papel social de promover a aquisicdo de conhecimentos, principalmente
conhecimentos poderosos que contribuem para a emancipacao dos sujeitos.

Freire (2015) entende a educacdo emancipadora como uma pratica da
liberdade, que possa propiciar aos sujeitos a tomada de consciéncia sobre as
condi¢des histéricas da existéncia. Ela pode se constituir de um instrumento de
libertagdo para que os oprimidos possam tomar consciéncia de situacGes
contraditorias de opressdo. A partir disso, possa construir praticas libertadoras em
prol de a¢des que busquem a construcdo de uma sociedade justa para todos.

Por outro lado, ha uma coexisténcia de conhecimento junto as classes mais
ricas, as quais orientam projetos de sociedade com intencionalidades, principalmente
de manutencio do status quo (YOUNG, 2007). Assim, a escola tem um papel central
aliado as outras instancias da sociedade. Para Young (2007, p. 128), “quanto as
escolas, sem elas, cada geracao teria que comecar do zero ou, como as sociedades que
existiram antes das escolas, permanecer praticamente inalterada durante séculos”.

Em coexisténcia com a funcio social da escola, que é a de aquisi¢cdo de
conhecimento que empodere os sujeitos, ha os grupos sociais pré mercado de trabalho
capitalista, os quais disputam essa funcdo e tentam inseri-la na ldgica
mercadolbgica, como o ensino vocacional, e que forme a classe trabalhadora para as
atividades laborais simples (YOUNG, 2007).

No sentido neoliberal, para o autor, as escolas sdo tratadas como agéncias que
devem apresentar resultados. Assim, as escolas sdo controladas por metas, tarefas e

notas, e 1sso provoca tanto desgastes dos professores como dos alunos, que comec¢am
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a ficar entediados das aulas, além da insercédo em légica mercadolégica neoliberal de
competitividade.

Nessa logica neoliberal, vende-se uma falsa ilusio de que a competicio e a
privatizacao dos servigos essenciais sdo a solucdo para os problemas sociais. Dessa
forma, “[...] o mercado oferecia a melhor solucdo para a melhoria dos setores publico
e privado — e da educacéo em particular’ (YOUNG, 2007, p. 1290).

A concepgdo economicista intensifica a necessidade da insercdo das pessoas
no mercado global. Na dimensio da educacéo, tem se direcionado para a reforma
global educacional (GERM) iniciada nos Estados Unidos, na década de 1990, e vem
sendo expandida para varios outros paises, entre eles, os da América Latina. Com
isso, ha uma conexio entre GERM e o direcionamento para a formacio do mercado
de trabalho (ALEXANDER, 2012). Sendo assim, considera-se que palavras que
aparecem nos curriculos escolares, como empreendedorismo, habilidades
socioemocionais e mundo dos negdcios, ndo sio obra do acaso.

De acordo com Alexandre (2012), a avaliacdo da aprendizagem dos alunos na
concepcdo do GERM ¢ feita pelas notas do Programa Internacional de Avaliacéo de
Alunos (PISA), que tem como foco a mensuracdo de desempenho baseando-se em
leitura, matematica e ciéncias. Conforme essa perspectiva de reforma global, o
sucesso dos alunos, de sistemas educacionais, professores e gestores escolares é o
indicado pela nota no PISA em detrimento de outras formas de avaliacido qualitativa.
Outro fator preocupante é a auséncia das outras ciéncias, como, por exemplo, as
humanas.

O GERM traz também muitos receituarios para que os paises considerados
fracassados no PISA possam superar seus desafios. Conforme Alexander (2012), O
GERM traz cinco maneiras para serem direcionadas para o ensino, a saber:
padronizacdo do ensino e aprendizagem; foco nas habilidades basicas de
alfabetizacdo e matematica; pedagogia prescritiva, aliada a perda da autonomia dos
professores; modelo de gestdo corporativa aliada ao mundo dos negdcios globais; e os
indices de provas e notas padronizadas como forma de contratar e demitir
professores.

Cabe-se ressaltar que, por tras dessa reforma global, ha outra que, por sua
vez, a induziu: a reforma econdémica. O consenso de Washington, que ocorreu em
1989, em Washington, nos Estados Unidos, teve como propésito tracar reformas e

construir diretrizes para os paises pobres, entre eles, os da América Latina
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(SAVIANI, 2018). Para o autor, essas diretrizes implicaram “[...Jno campo econémico,
a elevacido ao status de valor universal de politicas como o equilibrio fiscal, a
desregulacao dos mercados, a abertura das economias nacionais e a privatizac¢ao dos
servicos publicos; no campo politico, a critica as democracias de massa” (SAVIANI,
2018, p. 293).

Na concepcdo de Libaneo (2012), no Brasil também n#o tem sido diferente,
pois, para ele, as orientacdes educacionais presentes no pais se alinham aos projetos
educacionais de carater neoliberal, principalmente a partir da década de 1990. Na
Conferéncia de Jomtien, realizada na Tailandia, foram selados os rumos da educacéo
publica no Brasil em um movimento financiado por grandes corporacées
internacionais, como o Banco Mundial.

Para o autor supracitado, a partir do projeto de educacdo proposto em
Jomtien, cria-se um dualismo perverso na escola publica brasileira, pois se
intensifica a desigualdade de acesso aos bens culturais dos conhecimentos cientificos,
com a escola do conhecimento para os ricos e do acolhimento para os pobres.

Esse dualismo perverso se da porque as escolas particulares continuaram
dando acesso aos alunos a todos os conhecimentos escolares, para que eles sejam
aprovados nas universidades e em concursos publicos. Por outro lado, com a escola
publica voltada para a resolucdo de questdes a fim de atender aos anseios das
avaliacdes quantitativas exégenas, como, por exemplo, as do PISA, e a formacéao para
o mercado de trabalho aligeirada, os estudantes perderdo a possibilidade de
aquisicdo ampla de conceitos cientificos.

Katuta (2019) ratifica essa discussio realizada por Alexander (2012) sobre a
influéncia neoliberal em ambito global e, no Ambito brasileiro, por Libaneo (2012).
Para Katuta (2019), essas influéncias se ddo com maior intensidade pés-década de
1990, por meio de reformulacées nos documentos curriculares da educacio basica no
Brasil, entre eles, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a BNCC. Dessa

forma,

No presente texto, abordamos as reformas curriculares neoliberais
que ocorreram no Brasil entre os anos 1990 (Parametros
Curriculares Nacionais/PCNs, aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacido no dia 03 de agosto de 1998 e homologado pelo ministro da
educacdo em 03 de novembro de 1998) a 2017 (Base Nacional
Comum Curricular/BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacéo no dia 15 de dezembro de 2017 e homologada pelo ministro
da educacdo no dia 20 de dezembro de 2017), suas légicas de

375



AFINAL, PARA ONDE CAMINHA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DE REFORMA DO ENSINO MEDIO E
IMPLANTACAO DA BNCC?

elaboragido e fortalecimento pelo mercado e desdobramentos na
interdicdo do trabalho auténomo em sala de aula, na formacéo de
professores e na educacao basica, evidenciando o quanto esta politica
foi estratégica para a interdi¢io da educacio desde o campo popular
nas escolas, portanto, de projetos emancipatérios construidos
histérica e coletivamente (KATUTA, 2019, p. 91).

Assim, conforme Katuta (2019), evidencia-se um carater avassalador da
interferéncia do mercado e ataques aos projetos de sociedade emancipatéria. Entre
tais influéncias, destaca-se a dilui¢cdo das ciéncias humanas que cumprem também
um papel relevante nessa construcéo, como é o caso da Geografia. Essa, por sua vez,
potencializa a andlise e a interpretacio das praticas espaciais de forma critica pela
mobilizacdo do pensamento geografico — operar com elementos estruturantes desse
modo de pensar, como conceitos (espaco, paisagem, territério, lugar, regido, entre
outros) e principios légicos (localizacdo, rede, escala, conexdo, delimitacdo, extensio,
posicdo, entre outros) da Geografia, bem como diferentes linguagens (exemplo, a
linguagem cartografica).

Além disso, de acordo com Katuta (2020), a prépria autonomia universitaria
estd ameacada, uma vez que a diretrizes curriculares da BNC-formacio, homologada
em 2019, para a formacao inicial dos professores, tem como referéncia a BNCC, que
é fruto da reforma do Ensino Médio. Assim, a formacéo volta-se a preparacéo para

aplicar a BNCC.

A reforma do Ensino Médio e a implantacdo da BNCC no Brasil

A reforma do Ensino Médio foi promulgada pela lei n® 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. A lei também altera as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio
por meio da Resolugédo n° 3, de 21 de novembro de 2018.

Essa lei foi implantada por medida proviséria apoés o golpe juridico-midiatico-
parlamentar de Estado de 2016, que destituiu uma presidenta eleita
democraticamente em prol de um representante préximo aos interesses do mercado
neoliberal de maneira mais frenética. Nesse cendrio, emergiu a medida proviséria da
reforma do Ensino Médio no Brasil sem nenhuma discussido com a comunidade

escolar e com a sociedade. Saviani (2018) ratifica essa afirmacio quando diz:

Retomando o espirito autoritario vigente na ditadura militar, o
governo golpista baixou a reforma do ensino médio mediante Medida
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Proviséria. Como responsaveis pelo Ensino Médio, conforme dispée
a LDB em vigor, os estados e o Distrito Federal deveriam ser
consultados sobre a proposta de reforma desse nivel de ensino. No
entanto, nem mesmo foram informados, sendo surpreendidos com a
entrada em vigor da referida reforma uma vez que, sendo baixada
por medida proviséria, passou a valer imediatamente apds sua
promulgacio (SAVIANI, 2018, p. 302).

De acordo com o autor supracitado, logo que promulgada a medida proviséria,
emergiram diversas criticas de varias entidades, como o Férum Nacional de
Educacéo e os Conselhos de Educacio estaduais e municipais. Diante dessa situacéo,
em vez de ter aberto o debate, o governo provisério da época promoveu uma ofensiva
de campanhas publicitarias com relatos de pessoas que teriam mudado de vida com
o modelo a ser adotado.

A lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, traz como central, no artigo 1°, o
aumento da carga horaria do Ensino Médio, de 800 horas para a carga horaria

minima de 1.400 horas, que ndo podera ser superior a 1.800 horas. Assim, conforme

o art. 1%

A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput devera
ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no
prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga
horaria, a partir de 2 de marco de 2017 (BRASIL, 2017a).

A proposta geral lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, trata-se da
perspectiva de escola de tempo integral (dois turnos) e estd sendo imposta também
para a escola de ensino regular (um turno), que constitui a maioria das escolas de
Ensino Médio no Brasil. Conforme a lei n° 13.415, 60% da carga horaria devera ser
para a formacao geral basica, que inclui a carga horaria de estudos e praticas de
artes, filosofia, educacéo fisica, sociologia, matematica, lingua portuguesa, lingua
estrangeira, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A lei em questdo representa menos horas-aula para formacio geral em
conhecimentos cientificos. Por exemplo, no Distrito Federal (DF), a carga horaria
total do Ensino Médio regular é de 3.000 horas para a formacéo geral dos estudantes.
Com a reforma do ensino médio, os alunos passaram a ter 1.700 horas para a
formacio geral e 1.300 horas a menos na formacio cientifica, que sera destinada para
a formacéo diversificada a ser realizada nas escolas ou em outras institui¢bes e até

menos outros profissionais néo licenciados (notério saber).
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Os outros 40% da carga horaria sido destinados para os itinerarios formativos
de arranjos diversificados voltados a projetos de arranjos locais (Estados, municipios)
e que poderdo ser mediados por profissionais de notério saber, conforme a lei n°

13.415, art. 44, inciso IV:

Profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteidos de areas afins a sua
formacdo ou experiéncia profissional, atestados por titulacio
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede
publica ou privada ou das corporacbes privadas em que tenham
atuado (BRASIL, 2017a).

Nota-se outro atraso em relacdo aos profissionais do notério saber, pois
qualquer individuo que comprovar experiéncia em alguma habilidade técnica pode
ser habilitado a dar aulas nas escolas publicas e privadas. Assim, basta apresentar
um histérico de uma determinada habilidade técnica sem necessariamente ter uma
formacgdo de nivel superior em licenciatura. Basta que as instituigbes analisem a
comprovacao e aceitem ou nio o profissional de notério saber. Isso traz a légica das
competéncias e habilidades do saber-fazer defendidas por grandes organismos
internacionais, como a Unesco, Banco Mundial, conforme explicita Beltrao (2019).

Dessa forma, o inciso IV do art. 44 da lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
atinge diretamente a carreira docente e os estudantes da escola publica ao néo se
exigir, em primeiro lugar, a formacdo adequada para atuar em sala de aula em vez
de investir nos docentes das préprias redes (estaduais, municipais) na formacio, nas
condicdes de trabalho e na remuneracido. Mesmo em cursos técnicos, a formacéo
adequada é necessaria.

Além disso, a formacio sélida é um grande diferencial no desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem. No mesmo sentido, Shulman (2014) afirma que,
para ensinar, é preciso ter uma base de conhecimentos para que se possa articular
os aspectos que envolvem o amalgama dos processos educativos, conhecimentos
didatico-pedagdgicos, disciplinar e do contexto do aluno.

Em segundo lugar, o notério saber atinge os estudantes das escolas publicas
brasileiras porque compromete a sua formacio intelectual, afetiva e social, ja que
essa formacdo constréi o profissional ao longo dos anos. A titulo de exemplificacao,
ninguém gostaria de ser consultado por um médico com o notdério saber.

Outro ataque a escola publica e aos seus sujeitos dizem respeito a retirada de

parte dos conhecimentos historicamente produzidos para inserir uma concepc¢ao de
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projeto de vida individual (voltado para a racionalidade do neoliberalismo), em vez
de projeto de sociedade emancipada, com um modelo de sociedade para a justica
social (acesso a condicdes materiais e imateriais) e a coexisténcia da pluralidade
(negros (a), indios (a), periféricos (a), LGBT+, outros (a)). Para a BNCC do Ensino

Médio, uma de suas competéncias é:

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma
consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢des, com vistas
a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade (BRASIL, 2017c, p. 565, grifo nosso).

Assim, a formacao sera voltada para um projeto de vida e néo de sociedade
emancipada (UCHOA et al, 2020). Para Mészaros (2008), a educacdo deve ser
direcionada para além do capital, pois o direcionamento para o capital é promover
condicdes histéricas produtoras da barbarie. Com base voltado para a
competitividade empreendedora, logo o projeto de vida sera voltado para o eu, e néo
para o nés. Isso reforca uma dimens&o para a producio de barbarie e ndo para uma
construcdo de um modelo de sociedade focado na humanizacdo dos sujeitos,
igualdades de condic¢des e no respeito a pluralidade cultural.

Outro fator referente a lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, é a
constatacido da preocupacdo com a carga horaria (mencionada anteriormente) em
detrimento de outros aspectos mais centrais, condi¢oes de qualidade para o
desenvolvimento dos sujeitos. Assim, defende-se que a preocupacédo para melhoria
da educacéo deve perpassar para além do aumento de carga horaria, como melhoria
das condicbes de trabalho dos professores, melhoria de acesso e permanéncia dos
estudantes na escola e valorizacdo dos professores com melhores remuneracdes e
planos de cargos e carreiras que valorize os docentes.

Além disso, essa lei desconsidera o perfil de boa parte dos estudantes do
Ensino Médio publico brasileiro, que tem carga horaria de trabalho e nio vive
exclusivamente para estudar (BELTRAO, 2019). Essa estrutura da reforma do novo
ensino médio, portanto, desconsidera as condic¢des sociais da maior parte dos jovens
brasileiros, que ndo tém condi¢des estruturais para se manter nas escolas, por ter
que ajudar na renda familiar dividem o tempo de escola com trabalho. Logo,

promovera a evasio escolar de muitos estudantes da escola publica porque néo teréo
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tempo de conciliacdo e tampouco de cursar estdgios nio renumerados, ja que os
mesmos precisam do dinheiro para manutencio da sobrevivéncia.

A formacao superficial de muitos sobre as ciéncias em geral trara dificuldade
de acesso a universidade publica e a concursos, ja que as escolas privadas néo iréo
excluir contetidos essenciais (UCHOA et al., 2020). Além disso, o perfil dos escolares
da rede privada demonstra maiores condicbes de permanecer o dia todo na
instituicao.

Assim, a reforma do Ensino Médio e a BNCC sao estratégicas, ndo sio fruto
do acaso, pois atingem diretamente os estudantes dos filhos da classe trabalhadora.
Constata-se, portanto, que o modus operandi dessa reforma aumenta o dualismo
perverso da escola publica brasileira, Para Libaneo (2012), esse dualismo se dar, pois
de lado a escola particular das classes mais ricas mantém os conhecimentos
cientificamente produzido pela sociedade, por outro lado, tentam-se diluir
conhecimentos da escola publica. Assim se dar o dualismo, escola do conhecimento
para os ricos e do acolhimento social para os pobres.

O documento normativo que ira definir o que sera ensinado no Ensino Médio
é a BNCC. Apesar de estar prevista na Constituicdo brasileira de 1988 e na prépria
LDB, constata-se que a reforma e a BNCC surgiram em contexto de forte fragilidade
da economia brasileira, no qual, de acordo com Beltrdo (2019), dd-se apés o golpe
juridico-parlamentar e midiatico que destituiu a presidenta eleita democraticamente
em 31 de agosto de 2016. Apéds o episddio, ocorreu a imposicdo da reforma do Ensino
Médio e depois da BNCC, que se encontra em implementacdo nos KEstados e
municipios.

A BNCC passa a ser a centralidade para definir direitos e objetivos de
aprendizagem do Ensino Médio dos Estados e municipios no Brasil. Para a BNCC, o
direito de aprendizagem tem como foco o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que guiardo toda a educacdo basica. Desse modo, esse documento
normativo afirma ainda que a base visa a assegurar competéncias essenciais para os
estudantes da educacéo basica. Ela compreende como competéncia a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos) e habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais) (BRASIL, 2017c). Essa definicio estd expressa da seguinte
maneira:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
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demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017c, p. 8).

Conforme a definicio da BNCC exposta, ndo se apresenta a perspectiva ja
debatida sobre a fun¢io da escola basica de formar o educando perspectiva integral
(intelectual, social, afetiva e para o mundo do trabalho). Além disso, ao se debrucar
sobre o documento, percebe-se uma tentativa de diluir essa defini¢do para nao deixar
claro o projeto de sociedade que o documento almeja. A sua fundamentacio sobre
direito a aprendizagem é o Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura e
Acdo Comunitaria (CENPEC), organizacdo da sociedade civil (OS), que define a
aprendizagem como um conjunto de competéncias e habilidades.

O CENPEC define o sentido de competéncia e habilidades que fundamenta a
BNCC. Esses fundamentos referentes as novas propostas educativas para Ensino
Médio tém como fomentadores grandes organismos internacionais, conglomerados
econdmicos e institui¢des sociais, como: UNESCO, UNICEF, Itat Social, Fundacéo
Roberto Marinho, Fundac¢ido Vanzolini, Fundacido CASA, Instituto Votorantim,
Fundacdo Fé e Alegria, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Expresso
Itamarati e Samsung Electronics (CENPEC EDUCACAO; 2021; 2015; UCHOA et
al., 2020).

Conforme a anilise do documento do CENPEC, evidenciam-se elementos
indicadores de influéncias de interesses econdémicos, pols grandes organismos
internacionais, como corporacbes financeiras, sdo fomentadoras desse documento.
Quanto a definicdo de aprendizagem voltada para a concepcdo de competéncias e
habilidades, o préprio documento denuncia, nas entrelinhas, sobre o modelo de
educacao preterido:

O emprego do termo competéncia, ou a ado¢do da concepc¢ido do
ensino por competéncia, é certamente — entre os principios do
curriculo que se fixaram na virada do século como elementos da
mudanca de paradigmas das politicas educacionais — menos
consensual e mais problematizado. Especialistas em educac¢io tém
afirmado que esse termo historicamente remete a uma concepcao
instrumental de ensino ou a tendéncia tecnicista que predominou na
educac¢do nos anos 1970 no Brasil que, tendo se alinhado a énfase
nas abordagens psicopedagégicas da aprendizagem, preteriu a
discussdo do significado social dos contetidos das disciplinas
escolares (CENPEC, 2015, p. 76, grifo nosso).

Dessa forma, constata-se que a tendéncia pedagoégica desse grupo é a

tecnicista, voltada para atender a nova racionalidade da economia capitalista
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neoliberal, mesmo esse documento querendo nao expressar suas intencionalidades
de formacgédo voltada para o mercado neoliberal ao dizer que preteriu aderir ao
significado social de competéncias e habilidades.

Para Uchda et al (2020, p. 24), “a presenca majoritaria dos setores
representantes privados no processo de construcdo e implementacdo da BNCC é
reveladora de que tem o poder de definir a atual gestdo do MEC”. Logo, esses atores
hegemonicos impdem sua concepcdo de formacio empresarial e conquistam parte
dessa etapa da educacéo basica, tornando-a um ativo de alta lucratividade por meio
de pacotes de servicos educacionais privados (livros, software, gestdo,
apostilamentos, entre outros).

Desse modo, para Uchéa et al. (2020), as grandes corporacdes econdmicas
financiam seus projetos educacionais e defendem o direcionamento para a dinamica
global do neoliberalismo pelo viés da educacdo empresarial, como grandes
conglomerados econémicos (UNESCO, UNICEF, Itat Social, Fundacido Roberto
Marinho, Fundacio Vanzolini, Fundacdo CASA, Instituto Votorantim, Fundacéo Fé
e Alegria, Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Expresso Itamarati e
Samsung Electronics, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna,
Fundacdo Lemann, entre outras ).

Esses grupos econémicos, por sua vez, anseiam que a educacio seja voltada
para atender as demandas do mercado econémico neoliberal em detrimento de uma
concepcao integral, onde se defende que a educacio escolar nio deve se direcionar
somente para o mundo do trabalho, mas também para o desenvolvimento auténomo
por meio de operacbes cognitivas baseadas em conceitos cientificos, afetividade e
também para o mundo do trabalho.

Desse modo, A BNCC insere-se em uma perspectiva da tendéncia pedagdgica
tecnicista em prol da nova racionalidade do capitalismo neoliberal. A despeito desse
processo neoliberal na educacio, Dardot e Laval (2016) dizem que essa perspectiva
tem posto a educacdo formal como um lugar importante para se implementar a
concepcdo de homem empresarial. Sendo assim, a formacdo dos sujeitos deve seguir
a orientacdo de que todos podem ser empreendedores. Dessa forma, a cultura da
empresa e o espirito do empreendedorismo devem ser apreendidos na escola,
empreender para os autores tem muitos significados, mas a légica neoliberal é

empreender em uma perspectiva individualista e competitiva o tempo todo.
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Para os autores supracitados, essa légica da empresa na construcio do homem
empreendedor é direcionada para que ele seja bem sucedido no cumprimento de seus
objetivos individualistas. Para isso, deve ser competitivo e buscar sempre a
maximizacao dos seus resultados, sem medo de se expor aos riscos e assumindo
eventuais fracassos.

Dessa forma, esse novo empreendedor volta-se para a terceirizacio, sendo o
homem empresarial responsavel por ter seu préprio negécio e atender as demandas
do mercado neoliberal. Assim, o empregador nfo tera mais responsabilidade social e
trabalhista com o empregado, pois o terceirizado sera dono de si, apenas ird prestar
um servico na empresa, por exemplo: um professor prestador de servico é cadastrado
como um empreendedor e sera contratado para dar aula particular para uma escola.
Nesse modelo, o deslocamento e qualquer imprevisto sera custeado pelo préprio
docente, pois ele é um empreendedor. Logo, devera custear sua prépria empresa.

Situacdo essa que Antunes (2020) denomina de uberizacdo, que significa
precarizacdo, instabilidade, auséncia de protecdo social. Assim, essas
desregulamentacées sdo trocadas pela construcao do conceito de empreendedorismo
com sentido neoliberal, que poe toda a responsabilidade para o sujeito, tornando-se
um “quase burgués” ao explorar seu proprio trabalho.

Para Beltrao (2019), as reformas do Ensino Médio e a BNCC, nesse contexto,
desqualificam os saberes cientificos produzidos historicamente. Assim sendo, o
movimento é para facilitar a privatizacio dos servicos educacionais e atender aos
grandes conglomerados nacionais e internacionais que querem impor um modelo
ideolégico e vender pacotes educacionais (livros, software, formacio de professores
por coach, entre outros).

Nesse contexto, os jovens das classes populares ficardo cada vez mais
desqualificados na formacéo integral. Isso porque muitos contetidos deixardo de ser
ensinados em prol do atendimento de outros que atendam a dinamica
intencionalmente mercadoldgica.

A reforma do Ensino Médio e a BNCC estdo atreladas as diretrizes do
mercado global capitalista, gestado pelos grandes organismos internacionais, como o
Banco Mundial e a Unesco. Esses atores expéem em seus discursos aspectos de
lacunas nas educacées publicas dos paises mais pobres, entre eles, os da América

Latina.
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Diante disso, eles trazem o foco na aprendizagem de competéncias e
habilidades como forma de desenvolver os estudantes para se adaptar aos desafios
(BELTRAO, 2019). Sendo assim, o foco nio é transformar a realidade, mas fazer com
que os sujeitos possam ser culpabilizados pelo seu sucesso ou fracasso. Dessa forma,
coloca-se que as possibilidades estdo postas para todos, quem n&o consegue é porque
deve tentar buscar mais qualificacio e ainda ndo chegou sua vez.

A perspectiva como estd posta pode privar o aluno de chegar ao ensino
superior, pois muitos contetudos serdo privados dos jovens escolares. Dessa forma, o
ndo acesso ao ensino superior é encarado como uma opc¢éo dos alunos, e ndo como
uma negacao da formacéao integral para que eles possam concorrer ao acesso a uma
vaga em cursos de nivel superior (BELTRAO, 2019).

Por tras dessa redefinicdo curricular, existem grupos empresariais e
organizacgdes nao governamentais na defesa de uma educag¢do para o capital em
detrimento do desenvolvimento integral dos sujeitos. Dessa forma, institui¢ées como
Instituto Ayrton Senna, Fundacio Bradesco e Fundacio Itau trazem solucgdes para
a educacéo publica (BELTRAO, 2019).

Tais olhares e objetivos desses atores sdo distantes de uma perspectiva
histérico-cultural que se defende. Desse modo, pesquisas académicas e pesquisadores
defensores de uma educacdo para a emancipacdo sio desconsiderados desses
projetos. Isso néo significa que sdo todos os intelectuais, uma vez que existem muitos
que deixam essa condic¢ido de intelectual progressista em prol de se aliar a educacéo
para o capital.

Assim, as novas propostas sdo um neotecnicismo para a educacdo voltado
para a formacgdo técnica com o objetivo de formar méao de obra para atender as
demandas do mercado. Nessa légica, existem trés aspectos que se conectam, a saber:
meritocracia, responsabilizacio e privatizacdo (BELTRAO, 2019).

Ao nos referir ao neotecnicismo, significa dizer que no Brasil ja se tentou fazer
esse tipo de reforma voltada para a formacao técnica, aligeirada e de méao de obra
mais barata para atender ao capitalismo e que depois foi reformulada, como o foi a
reforma do Ensino Médio por meio da lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971.

Para Silva (2015), essa reforma de 1971 foi feita para atender ao capital
fordista, mas fracassou, entre outros fatores, pela reestruturacio do capitalismo
fordista para o flexivel e a pressdo por acesso ao ensino superior cujo modelo

profissionalizante defasou a dimensio da formacio geral. Esse exemplo do passado
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da indicac¢ées de que a reforma de 2017 e a BNCC tém suas limitacgdes, e da mesma
forma que a reforma de 1971, pode ser revogada por meio de lutas e da proépria
dinamica social e econémica.

Para Beltrao (2019), a adequacdo da BNCC trara diversos prejuizos para os
alunos da classe trabalhadora, uma vez que eles ndo tém a mesma condicdo da classe
dominante. Enquanto esses terdo condi¢cbes de realizar as atividades
complementares da proposta, como ir ao cinema, ao teatro, viagens, entre outras.

Os jovens da escola publica ficardo mais com a sua pratica pela pratica,
diminuindo assim a capacidade de formacdo na perspectiva de pensar por
conceitos. E no ensino de Geografia, a perda no desenvolvimento do pensamento
geografico e, consequentemente, da possibilidade da mobilizacdo dos conceitos e
principios l6gicos, instrumentos intelectuais potentes para a andlise da realidade na
dimenséao da espacialidade.

Além disso, criaram-se obstaculos para que os jovens pudessem se inserir nos
cursos superiores por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e
vestibulares. Tal formacio nessa perspectiva proposta da reforma do Ensino Médio
retira pelo menos 50% dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, exceto Portugués e Matematica, e estreitam a formacido. Assim, os
conteudos nesse quesito sdo postos de forma negativa e devem ser enxugados para
uma perspectiva do aprender a aprender.

A nova proposta da reforma apresenta a sociedade por meio de propagandas
que o aluno é protagonista de suas escolhas. Por isso a ideia dos itinerarios
formativos, em que ele escolhera o conhecimento que lhe convém. Tal perspectiva
esta pautada no aluno empirico, em necessidades imediatas. Assim, havera uma
perda concreta para o aluno com suas necessidades mais amplas dentro de seu
contexto social, familiar e pessoal (BELTRAO, 2019).

A BNCC destaca competéncias, habilidades, procedimentos e formacédo de
atitude. Ao ndo destacar os conteudos e o trabalho educativo de mediacdo, o
documento traz uma perspectiva que visa a uma pedagogia para adaptar os alunos
ao mercado de trabalho ou ao empreendedorismo (BELTRAO, 2019).

A reforma traz a discussdo de que o problema estd no pedagdgico sem
comprovacao cientifica. Ela também pde a culpa no curriculo e nos seus contetdos.
Mas esquecem-se de dizer sobre as condi¢des objetivas em que o Ensino Médio ocorre.

As condi¢ées materiais decorrem de questdoes materiais, bem como dos professores
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mal remunerados, que sdo forcados a uma carga horaria excessiva para
complementar a renda.

Os defensores desse modelo miram os paises nérdicos, mas nio se pode
conseguir o mesmo padrao com o investimento que temos no Brasil para a educacao,
que atualmente passa por cortes de verbas e auséncia de investimento na producéo
de conhecimento, como bolsa de mestrado e doutorado. Para esses defensores, uma
das questdes é que os jovens nio tém um projeto de vida. Assim, ele ndo precisa
entender o mundo do trabalho e suas contradicoes e possibilidades. Assim, a vitima,
que ¢é o aluno, passa a ser o culpado pelo seu desempenho e insucesso no mercado.

Tal reforma deturpa a funcdo social da escola publica brasileira, com a
invasdo de atores sociais hegemonicos que querem estar junto para vender seus
pacotes educacionais (livros, jogos educativos, apostilas, servicos de gestdo
empresarial). Essa reforma também pde a culpa no professor pelas questdes
estruturais. Assim, de acordo com essa visdo, os problemas sio decorrentes do
pedagogico e ndo das condi¢cdes materiais.

A reforma tira instrumentos do professor, como os conteudos, formacéo para
autonomia e atuacio critico-reflexiva. A reducio de conteido ocorre porque é preciso
reduzir custos e atender 4 demanda simples, formacio de méao de obra simples. Por
viés, em psicologia histérico-cultural, critico social dos contetddos ou histdrico-critica,
os conteudos sdo relevantes para estabelecer nexos com a realidade e construir

conceitos cientificos.

O ensino de Geografia frente a Reforma do Ensino Médio e a implantacio da
BNCC

H4a em curso um ataque a ciéncia e aos conhecimentos cientificos, entre eles,
os conhecimentos geograficos, os quais sdo relevantes para a transformacio social.
Nesse sentido, diversos componentes escolares perdem espaco no curriculo para dar
visibilidade aos itinerarios formativos, os quais se voltaram para a nova
racionalidade do mercado capitalista neoliberal. Isto é, formar o sujeito com sentido
de empreendedor e ndo emancipado, conforme Dardot e Laval (2016). Nesse sentido,
0 homem ¢é formado em uma concepcéo filoséfica de empresa capitalista neoliberal,
que investe no trabalho de forma adaptativa e responsavel pelos desafios fruto das

contradigoes.
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Na educacéo basica, a reforma do Ensino Médio apresenta indicadores de um
movimento de desvalorizacdo da Geografia, quica preocupacio de extin¢do em longo
prazo. Nessa lei, de acordo com Gaudio et al. (2017), constata-se a tentativa de
diluicdo do ensino de Geografia e, consequentemente, da importancia da mobilizac¢io
do pensamento geografico no d4mbito do Ensino Médio. Isso ocorre porque tal lei
orienta para disciplinas obrigatérias e formacéo de itinerarios formativos, conforme
ja mencionado.

No sentido da lei no Ensino Médio ndo se tem mais as disciplinas obrigatoérias,
exceto Lingua Portuguesa e Matematica. E, conforme o artigo 35° da lei n® 13.415° a
BNCC do Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacéo
fisica, arte, sociologia e filosofia. Dessa forma, passa-se a ter areas de conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Isso quer dizer
que o professor de Geografia fara seus registros formais dos alunos dentro das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Assim, as ciéncias humanas foram diluidas em uma sé e o norte tedrico-
metodolégico passa a ser apenas cinco categorias gerais de conhecimento sem
fundamentacéo tedrica sélida, conforme explicita a BNCC:

Considerando esses desafios e finalidades no tocante as
aprendizagens a ser garantidas aos jovens, a BNCC da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estd organizada de modo a
tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas categorias
dessa area, fundamentais a formacdo dos estudantes: tempo e
espaco; territérios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade,

cultura e ética; e politica e trabalho (BRASIL, 2017c, p. 549).
Desse modo, isso esta aliado a perda de contetidos, de categorias (conceitos,
principios cientificos) e carga horaria de algumas ciéncias. Com relacio a essa perda
e os seus impactos na formacio geral cientifica, tanto a lei da reforma do Ensino
Médio quanto a BNCC né&o explicitam. Os contetidos e a carga horaria das ciéncias
que estdo no curriculo escolar basico foram conquistas socioeducacionais potenciais
para o desenvolvimento intelectual, afetivo, social e para o mundo do trabalho na
sociedade brasileira com desigualdades gritantes de acesso e permanéncia na escola.
Garantir a formacao geral como instrumento de transformacao social potente
é essencial em paises como o Brasil, de dimensées continentais com caracteristicas

muito peculiares, como: diversidade étnica; formacio territorial diferenciada de cada

Estado, municipio; disparidades no desenvolvimento socioeconémico entre as regioes

387



AFINAL, PARA ONDE CAMINHA O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DE REFORMA DO ENSINO MEDIO E
IMPLANTACAO DA BNCC?

e 0s sujeitos; e questdes sociais ainda a serem trabalhadas e construidas, a saber: a
formacdo cidadd emancipada; combate ao racismo, a violéncia (mulher, crianca,
idoso); e construcdo de um idedrio de pais com uma perspectiva de consciéncia
universal e nédo colonial, conforme defende Santos (2020; 2015).

Logo, a reforma do Ensino Médio ndo reconhece o potencial que pode vir a ser
a mobilizacido do pensamento geografico para o desenvolvimento dos estudantes. Isso
porque a mobilizacdo dos conceitos e principios logicos geograficos sdo instrumentos
intelectuais potentes para a interpretacio e construcdo de praticas espaciais de
forma critico-reflexiva.

Assim, o desenvolvimento do pensamento geografico dos estudantes pode
contribuir em prol da formacédo de sujeitos que busquem produzir um futuro justo
para todos. Mobilizar os conceitos e principios geograficos constituem em
instrumentos intelectuais que podem contribuir na luta por justica social, em que
todos os sujeitos possam ter igualdades de condig¢bes para viver nesse espaco de
maneira digna.

Assim, ao diluir e enxugar instrumentos intelectuais (contetdos, conceitos,
disciplinas) do curriculo escolar, como os da Geografia, consequentemente, ampliam-
se as desigualdades sociais e aproxima-se o foco formativo para a formacio da
barbarie. Pois, o desenvolvimento do pensamento geografico junto aos alunos é um
conjunto de processos cognitivos potentes para a analise, a interpretacio e a atuacao
de forma critico-reflexiva para a producio de um pais contra a barbarie e favoravel
a4 humanizacéo.

A BNCC ratifica o carater diluidor das ciéncias que desenvolvem
pensamentos critico-reflexivos. Nesses moldes, esse documento traz as ciéncias
sociais pulverizadas em uma Unica area do conhecimento, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Isso foi constatado na andlise do documento em que dos 11
conceitos sido citados para compor essa area do conhecimento em que nio se sabe de
qual componente curricular se tratam tais explicitacdes. Configura-se, assim, um
carater de reducdo das ciéncias sociais em uma Unica area de conhecimento.

Santos (2019) também concorda com essa assertiva quando diz que:

O desafio é ultrapassar as barreiras e os limites que sdo postos pela
BNCC, especialmente no Ensino Médio, que empobrece o ensino de
determinados componentes curriculares, ndo explicitando e
assegurando a existéncia dos mesmos a todos os estudantes desta
etapa da Educacdo Basica (SANTOS, 2019).
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Desses componentes, Santos (2019) cita a preocupacio, em longo prazo, com
a diluicdo dos componentes curriculares da area das Ciéncias Humanas, entre eles,
o da Geografia, dentro dos itinerarios formativos.

Para Reis (2020), a BNCC nio contempla de forma explicita a funcio do

ensino de Geografia para o Ensino Médio.

Embora a “apropria¢do de conceitos” e o “exercicio da cidadania”
figurem na BNCC como processo e objetivo de ensino-aprendizagem
da Geografia, verifica-se potenciais problemas quanto ao
encaminhamento de sua mediacdo didatica. Sobretudo, pelo fato de
que a Geografia enquanto disciplina sé é reconhecida na base
curricular do Ensino Fundamental, e suprimida nominalmente do
curriculo do Ensino Médio, tratada ali somente como parte da
grande area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (REIS, 2020,
p. 38).

Assim, apesar de a BNCC do Ensino Fundamental reconhecer a presenca da
Geografia nominalmente na base curricular, a auséncia nominal na BNCC do Ensino
Médio desse componente no curriculo torna-se preocupante porque a Geografia tera
que disputar sua presenca nos itinerarios formativos.

Logo, em concordancia com Reis (2020), tais movimentos de ataques as formas
de pensar criticamente, como a Geografia, sdo decorrentes das “[...] tendéncias
tecnocraticas e vocacionais apoiadas em preceitos de universalidade e aplicabilidade
do ensino, associados ao capitalismo neoliberal” (REIS, 2020, p.38).

A nova racionalidade do capitalismo neoliberal, de acordo com Dardot e Laval
(2016), mostra que a educacdo deve focar na formacio do homem empresarial,
empreendedor, que busque maximizar suas tarefas para obtencio de seu sucesso e
assumir as responsabilidades de um possivel fracasso. Dessa forma, o conceito de
responsabilidade é recorrente no documento da BNCC, aparecendo 14 vezes.

Assim, conforme a BNCC do Ensino Médio, o aluno é convocado a assumir
uma responsabilidade, “[...] a escola os convoca a assumir responsabilidades para
equacionar e resolver questoes legadas pelas geracOes anteriores, valorizando o
esforco dos que os precederam e abrindo-se criativamente para o novo” (BRASIL,
2017c, p. 463)

Assim, percebe-se que essa visdo de responsabilidade é um conceito basilar
nessa perspectiva do homem empreendedor e da lbégica da competitividade

empresarial, pois caso ele nao consiga o sucesso, deve assumir a responsabilidade.

Dessa forma, nesse modelo preterido na légica da reforma e da BNCC com o
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enxugamento dos instrumentos intelectuais propiciados pelas ciéncias, como o
pensamento geografico, os sujeitos tendem a ter maiores dificuldades de
compreensio do conjunto de forcas que contribui para o denominado fracasso, pois
eles perderam parte dos instrumentos (conceitos, principios, categorias) potenciais
para interpretacdo das  contradigoes do acesso ao emprego e renda, das
desigualdades socioespaciais, da violéncia e do preconceito.

A BNCC, apesar de estar citada na Constitui¢cdo democratica de 1988 e na
LDB de 1996, foram apropriadas pelos 1idearios dos neoliberais e
neoconservadores. Para Uchoa et al. (2020), o golpe parlamentar-juridico-midiatico
de 2016 foi um passo decisivo para a lei da reforma e a implantacdo da BNCC em um
governo de ultradireita a partir de 2018 até a presente data, janeiro de 2022.

Diante desse contexto, chega-se a tese deste trabalho: o ensino de Geografia
frente a reforma do Ensino Médio e a BNCC caminha para perder espaco, tanto nos
conteudos como na carga horaria. Soma-se a isso a perda da carga horaria dos
professores de Geografia, pois ndo existe mais a Geografia expressamente no
curriculo como componente curricular obrigatdrio, passando a ser um itinerario
formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Por outro lado, a Geografia, por meio do pensamento geografico, também pode
contribuir com a mobilizacdo de Eletronicas seus conceitos e principios como
instrumentos intelectuais potenciais para contribuir na disputa politica frente a essa
reforma e em defesa de um outro Ensino Médio pautado ndo em projetos de vida
individualistas, mas voltado para atuar como um cidaddo em uma perspectiva de um
projeto de sociedade emancipatdéria.

A Geografia na escola tem importancia social de desenvolver o pensamento
geografico junto aos alunos (CAVALCANTI, 2019). Essa forma de pensar, por meio
de seus elementos estruturantes (conceitos/principios) sdo instrumentos potentes
para que se possa analisar, interpretar e atuar diante das contradigoes da vida em
sociedade. Nesse sentido, Santos (2015) ja nos elucida sobre a forca dos “de baixo”
(pobres, periféricos, negros, mulheres, entre outros) ao experienciar as contradicdes
nas suas praticas espaciais cotidianas, pois eles desenvolvem acgdes contra-
hegemonicas.

Nesse novo Ensino Médio, o desenvolvimento do pensamento geografico dos
estudantes perde centralidade, pois a légica é da competitividade por espaco nos

itinerarios formativos.
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Nesses moldes, os professores de Geografia terdo que se aliar ao modelo
vigente de buscar fazer projetos para conseguirem completar sua carga horaria e
garantir sua carga horaria de trabalho. Com a diminuicdo da carga horaria, pode
levar também a diminuicdo da procura por cursos de licenciatura em Geografia, o
que, por sua vez, diminuira a necessidade de formar professores de Geografia, ja que
ela ndo tem mais obrigatoriedade no Ensino Médio.

A nova racionalidade da reforma e da BNCC, como a Geografia, entre outras
ciéncias, ndo entra como centralidade porque nio dialoga com a perspectiva da
producdo da barbarie, ao contrario, o pensamento geografico, por meio da
mobilizacdo dos seus conceitos e principios légicos instrumentalizam os alunos
intelectualmente a resistirem contra as contradi¢des socioespaciais.

Ja a reforma do ensino médio, nos moldes como foi apropriado atualmente,
aponta para provocar condi¢ées de terminalidade para os alunos das classes menos
favorecidas. Isso porque, conforme apontam os dados, 39,1% dos alunos das escolas
publicas oriundos das familias com menor poder aquisitivo precisam trabalhar
(IBGE, 2020).

Sendo assim, muitos estudantes da escola publica tém que ajudar com
atividades economicas para complementar a renda familiar ou doméstica. E, por isso,
néo terdo condi¢des de finalizar os seus estudos nesses moldes, dando assim um
carater de terminalidade do Ensino Médio para os jovens da classe trabalhadora,
pois pode nem formar para o mercado e nem para progressdo nos estudos. Nossa
experiéncia no senso comum com varios colegas professores sobre essa nova reforma
do ensino médio, de 2017, eles afirmam que tal formacgdo é “nem nem”, pois nem
forma de modo qualitativo para a perspectiva integral e nem para o mercado de
trabalho.

A Geografia como uma disciplina escolar tem meta desenvolver o pensamento
geografico e sua mobilizacdo é potencial nas analises, interpretacées e atuacbes dos
sujeitos na producdo de outra racionalidade com foco na humanizacio, distribuicéo
de renda, luta contra a violéncia (mulher, crianca, idoso) e formar para conviver com
a pluralidade (negros (a), brancos (a), indios (a), campesinos (a), LGBT+,
quilombolas, entre outros). Logo, para as intencionalidades da légica da nova razio
do capitalismo neoliberal, a Geografia no curriculo ndo interessa, ela é uma ameaca
a esses Interesses intencionais dos atores sociais hegemonicos do capitalismo que

querem invadir os corpos e mentes dos sujeitos, principalmente dos menos
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favorecidos economicamente. Assim sendo, a tomada de consciéncia de todos sobre a
reforma do Ensino Médio, como afirma Katuta (2019), é o mais do mesmo, ou seja,
foca-se em mudar o curriculo, mas as condic¢des reais, como a falta de investimentos
publicos na escola, na permanéncia dos estudantes e em seus profissionais
continuam as mesmas. Diga-se de passagem, com a nova racionalidade do
capitalismo neoliberal, como é discutido por Dardot e Laval (2016), essa légica é
ainda mais perversa nos tempos atuais, em que se enfoca o desenvolvimento das
operacdes intelectuais dos estudantes para responsabiliza-los individualmente pelo
fracasso escolar ou na vida.

Por outro lado, a producéo de teorias e a unido dos estudantes, dos professores
e da sociedade, sem duvida, podem se constituir como mecanismos contra a reforma
do Ensino Médio nos moldes como esta sendo posta, e juntos proporem outra reforma
que garanta a Geografia e as outras ciéncias que foram diluidas na nova reforma do
Ensino Médio e da BNCC.

Em suma, o ensino de Geografia, em virtude de sua natureza epistémica como
saber estratégico, como diz Lacoste (2012), pode servir nesse contexto como
instrumento de lutas sociais. Desse modo, a Geografia como instrumento de poder
vem caminhando para o embate conjuntamente com outras ciéncias e coletivos na
disputa de interesses pelo curriculo que construa condi¢cido de desenvolvimento dos
estudantes de justica social.

Nesse movimento de embate, varias entidades geograficas e de outros
coletivos tém se mobilizado contra a nova reforma do ensino médio, como Associaciao
dos Geégrafos Brasileiros (AGB), Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa
em Geografia (ANPEGE), para citar algumas. Entre outras acdes contra a reforma
do ensino dessas entidades, o0 Grupo de Trabalho e Educacdo da ANPEGE, no XIV
ENANPEGE, que ocorreu em de outubro de 2021, lancou um livro com um manifesto
contra as acoes das politicas neoliberais, reforma do ensino médio e luta pelo ensino
de Geografia que busque a emancipacio dos sujeitos (ALBUQUERQUE et al, 2021).

Portanto, a Geografia, ao se juntar com os outros coletivos, tém lutado e
proposto uma outra reforma que seja para a construcdo de um modelo civico de
sociedade e que tenha maiores investimentos para garantir melhores condigées
estruturais das escolas, a permanéncia dos alunos na escola publica para concluir o

Ensino Médio e valorizar os profissionais da educacéo.
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Consideracoes finais

O movimento do capital global sempre busca fazer ajustes na politica da
acumulacido. Nos momentos de crises e fragilidades, a dindmica capitalista busca
reajustar sua dinamica para favorecer os seus principais atores. Diante disso, com
relacdo a dimensio da educacdo, também nio é diferente, pois busca-se fazer tais
modificacdes em promessas que possam contribuir para o crescimento econémico. E
nesse contexto que emergem a reforma do Ensino Médio e a promulgacdo da BNCC
no Brasil.

A reforma do Novo Ensino Médio e a BNCC emergem no contexto brasileiro
de fragilidades politicas em que as elites dominantes se juntam para dar o golpe de
Estado de 2016. A partir desse contexto, foi editada a lei da reforma do Ensino Médio
e também a BNCC, que seguem as orientacoes da respectiva lei.

A BNCC traz como disciplinas obrigatérias Portugués e Matematica, e as
demais sdo itinerarios formativos. Nesse sentido, a disciplina de Geografia deixa de
ser obrigatoéria e passa a compor agora Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Desse
modo, a disciplina perde espaco no curriculo, assim como a ciéncia como um todo,
para dar espaco a uma tendéncia educacional tecnicista, voltada para competéncias
e habilidades técnicas para o capitalismo.

As orienta¢ées da BNCC do Ensino Médio em competéncias e habilidades
seguem os principios dessa nova racionalidade do capitalismo neoliberal. Essa nova
racionalidade insere uma logica do sujeito empresarial, traz conotacoes filoséficas
das empresas, de um sujeito que busca a todo tempo aumentar sua produtividade em
busca de seus resultados lucrativos. Caso ele ndo consiga, as habilidades
socioemocionais a serem desenvolvidas na BNCC do Ensino Médio ddo uma
estrutura cognitiva para que ele possa aceitar que foi fruto do acaso ou porque
cometeu erros e ndo é digno do sucesso.

A nova racionalidade empresarial na reforma do Ensino Médio é trazida para
a escola por meio das normativas da BNCC, como, por exemplo, diluicdo das
disciplinas e conteudos socialmente relevantes; e reducdo de carga horaria de
algumas das disciplinas, exceto Portugués e Matematica. Assim, o documento reduz
horas-aula da formacido geral e acrescenta outras formacdes, principalmente o

itinerario da formacéo técnica e profissionalizante.
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Nesse contexto, para onde caminha o ensino de Geografia: ela perde espaco
no curriculo do Ensino Médio; saem seus contetddos produzidos historicamente, os
quais sdo recursos para o desenvolvimento do pensamento geografico, que por meio
da mobilizacdo dos seus elementos estruturantes - conceitos e principios - sio
instrumentos intelectuais para analise geografica da dimensio espacial da realidade.

Apesar de toda sua potencialidade, a Geografia tera que competir por espacos
com outras disciplinas dentro da légica dos itinerarios formativos; os professores de
Geografia perdem carga horaria nas escolas; reduz-se a demanda por cursos de
licenciaturas, ja que o principal mercado do graduado em Geografia sido as escolas
béasicas, principalmente da rede estadual e municipal, com reducio da carga havera
menos demanda para o cargo.

Por outro lado, a Geografia como um dos instrumentos intelectuais potentes
tem contribuido para a interpretacido dessa realidade e possibilitado que outras
ciéncias também tenham consciéncia dessa perversidade e vice-versa. E, juntas, vém
atuando com movimentos de resisténcia contrarios a reforma do Ensino Médio, como
a AGB, ANPEGE, entre outras entidades. Tais movimentos, assim como é a nossa
defesa, propéem uma outra reforma que seja focada no desenvolvimento integral do
aluno - intelectual, social, afetivo e para o mundo do trabalho.

Assim como foi a reforma do ensino em 1971, que fracassou, e com lutas dos
diversos grupos promoveram a conquista do Ensino Médio com foco nas ciéncias,
apesar dos problemas que perpassam principalmente pelas condi¢ées das
instituicbes e da valorizacio do professor. Isso permitiu o acesso a milhares de jovens
da classe trabalhadora a universidade, concursos publicos, entre outros.

Portanto, a Geografia caminha na escola diante da reforma do Ensino Médio
e da implantac¢do da BNCC no dualismo. De um lado, vé-se diluida no curriculo; e de
outro, constitui-se de instrumentos intelectuais potentes para junto a outras
disciplinas resistirem e promoverem uma outra reforma do ensino voltada para a

formacgdo de um modelo de sociedade emancipada.
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