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Resumo: Este trabalho consiste num
ensaio tedrico acerca das relagées entre
espaco, outridade e educacgdo. A partir de
revisio bibliografica, dialogamos com tais
conceitos buscando reflexdes sobre os
processos de integracdo socioespacial em
escala global e as relag6es, nesse contexto,
entre sujeito e outridade. Posteriormente,

apresentamos  reflexbes  sobre as
tematicas debatidas e a educacao,
apontando elementos para 0

entendimento da importancia do ensino
de geografia para a formacdo, hoje, de
caminhos civilizatorios emancipatérios. O
paradigma da educagdo intercultural, o
par generalizacao-desgeneralizacio,
assim como a mediac¢ao entre experiéncia
cotidiana e pensamento abstrato sao
apresentados enquanto centrais para
reflexoes sobre a outridade em suas
Iinterfaces com o ensino de geografia na
contemporaneidade.
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Abstract: This paper is a theoretical essay about the relations
between space, otherness and education. From a bibliographic
review, we dialogue with such concepts seeking reflections on the
processes of socio-spatial integration on a global scale and the
relations, in this context, between subject and otherness.
Subsequently, we present reflections on the debated themes and
education, pointing out elements that make us understand the
importance of teaching geography for the formation, today, of
emancipatory civilizing ways. The paradigma of intercultural
education, the generalization-degeneralization pair, as well as the
mediation betwen everyday experience anda abstract thinking are
presented as central for the reflections about otherness in its
interfaces with the teaching of goegraphy in contemporary.

Keywords: space, otherness, generalization, interculturality,
education

Resumen: Este trabajo es um ensayo teérico sobre las relaciones
entre espacio, alteridad y educaciéon. A partir de uma revisiéon
bibliografica, dialogamos com tales conceptos buscando reflexiones
sobre los processos de integracion socioespacial a escala global y las
relaciones, em este contexto, entre el sujeto y los demas.
Posteriormente, presentamos reflexiones sobre los temas debatidos
y la educacién, sefialando elementos que nos hacen compreender la
importancia de ensefiar geografia para la formacion, hoy, de formas
civilizadoras emancipadoras. El paradigma de la ecudacién
intercultural, el par generalizacién-desgeneralizacién, asi como la
mediacién entre la experiéncia cotidiana y el pensamento abstracto
se presentan como centrales para reflexionar sobre el outro e sus
interfaces com la enseflanza de la geografia em los tempos
contemporaneos.

Palabras clave: espacio, alteridad, generalizacidn, interculturalidad,
educacion.

Introdugio

A educacio se desponta na atualidade como um debate cada
dia mais nuclear seja para o entendimento da realidade, seja para as

possibilidades de sua transformacdo. Como nos aponta Arroyo
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(2011), os conflitos, hoje abundantes, em torno de diferentes
Interesses em relacdo a escola ndo apontam para sua suposta
ineficacia e desimportancia, mas, pelo contrario, para sua relevancia
em relacdo ao delineamento de nossa sociedade. Nos conflitos em
torno da escola estido seus maiores potenciais.

No cotidiano escolar temos a “arena” concreta de
possibilidades plurais, muitas vezes contraditérias, de construcio da
educagao a partir de sua ambivaléncia. Para muitos, a escola é, ao
mesmo tempo, o espaco da reproducdo social assim como de
possibilidades de mudanca. Hoje espaco de inevitaveis
transformacdes, para horizontes de aprofundamento de lutas por
igualdades e pluralidades, enquanto sintese das contradi¢ées da
modernidade, ou para o embrutecimento social a partir da agenda de
movimentos e concepcbes de sociedade e educacio reacionarios e
autoritarios. Muitas dualidades cortam transversalmente esse
processo dialético, tais como entre pesquisar e ensinar, conhecer e
transmitir, emocdo e razdo e, a que mals nos interessa nesse
trabalho, entre a personalidade e a outridade. A educacio estaria,
nesse contexto, em didlogos constantes com a filosofia, as teorias do
sujeito e a politica.

O presente artigo se propée um ensaio teérico, objetivando
desenvolver reflexdes, a partir de revisdo bibliografica, acerca dos
processos de producdo e vivéncia socioespaciais tendo como questéo
Interpretativa central a outridade. Entendemos como significativa a
relevancia dos debates acerca da outridade para a epistemologia e o
ensino geograficos, tanto quanto para o pensamento social critico e,
em especial nesse trabalho, para reflexdes sobre a educacio e os

processos de formac¢do humana na contemporaneidade.
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Diferenca, outridade e dominio

A escola surge como instituicao central no Estado Moderno
enquanto promotora do nacionalismo e, a0 mesmo tempo, de habitos
urbanos. A escola estaria a servico da construcio de uma identidade
moderna no/do Brasil e, concomitantemente, contribuiria para a
necessidade do Estado brasileiro de formacdo, como nos aponta
Oliveira (1981), de uma “méao-de-obra nacional” para atender a
demanda da industrializacao e de uma divisao territorial do trabalho
nacional-capitalista em formacéo.

O desenvolvimento da divisdo territorial do trabalho se
apresenta como elemento central. Como nos aponta Corréa (1986), a
integracao nacional no capitalismo nio produz a homogeneizagio
territorial e a reducdo de desigualdades ditas regionais, mas, pelo
contrario, produz contradi¢cbes e hierarquias, tendo em vista
estabelecer diferentes papéis para diferentes espacos e sujeitos
sociais na divisao social do trabalho nacional.

Um ponto desse processo, a nosso ver, central estd na
relacdo, como nos aponta Bourdieu (2007), entre o controle de espacos
e o0 estigma social. Areas distantes dos centros econdmicos e politicos
(ndo reduzimos aqui distdncias geograficas a distancias fisicas
absolutas)! sofrem, ao longo de integracdes socioespaciais, um
processo de valoragdo social, quase sempre negativa, muitas vezes
com o objetivo de adequacdo das realidades ditas regionais a divisdo
territorial do trabalho, planejada por grupos hegemoénicos via
Estado. Integragdes territoriais modernas, alicercadas nas

expansoes espaciais ininterruptas do capital, nos reordenamentos da

1 O conceito de perto e longe ndo se resume a uma distancia fisica, assume um
significado politico: perto seria o que se encontra bem consolidado pelo poder e longe
o vir (talvez) a ser. Sobre o tema sugerimos a leitura de Corréa e Rosendahl (2004)
e Raffestin, (2011).
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divisdo do trabalho e nas classificacoes estigmatizadoras de espacgos
e sujeitos sociais, sdo processos de imprescindivel analise histérica
para o entendimento do atual quadro e para os horizontes politicos e
educacionais brasileiros, assim como globais.

O estigma é uma estratégia de dominacéio existente em todos
os processos de disputa pelo espaco. A outridade se mostra, nesse
caso, elemento central. Dos “barbaros” do discurso romano aos
“provincianos” da gramatica desenvolvimentista, passando por
sujeitos representados socialmente a partir de adjetivagbes como
herege, miseravel, subdesenvolvido, atrasado e atraso, o esteriétipo
é, como nos aponta Bhabha (2007), a maior das armas de dominio,
um Instrumento colonial, tendo em vista a producdo de
entendimentos sociais acerca de determinados sujeitos segundo o
1solamento e/ou supervalorizacao de parte de seus predicados.

A relacdo entre atributo e esteredtipo produz descrédito,
invisibilizando outras caracteristicas do individuo ou grupo
estigmatizado e produzindo a desqualificacdo-deslegitimacio-

dominac&o-apropriac¢io do “outro”.

O termo estigma (...) sera usado em referéncia a
um atributo profundamente depreciativo, mas o
que é preciso, na realidade, é uma linguagem de
relacdes e ndo de atributos. (...) Um estigma é (...),
na realidade, um tipo especial de relacdo entre
atributo e estereétipo (...). Um individuo que
poderia ter sido facilmente recebido na relacio
social quotidiana possui um traco que pode se
impor a atencio e afastar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atencdo para outros
atributos seus (GOFFMAN, 2008, p. 13-14).

Fanon (2006) entendia que a maior das perversidades da
escravidio estava na “despersonalizacio” de sujeitos. Sartre (1968,

p. 3-4), enfrenta tal forma de opressdo ontolégica, cujos alicerces
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estavam numa profunda contradicdo entre discursos modernos de
emancipacdo e universalidade e a estrutural negacgdo concreta

colonial destas aos sujeitos dominados.

A elite europeia tentou engendrar um indigenato
de elite (...). Isto acabou. As bocas passaram a
abrir-se sozinhas (...). De inicio houve um espanto
orgulhoso: Qué! Eles falam por eles mesmos! (...)
deixemos que se esgoelem, isso os alivia; cdo que
ladra nido morde. Surgiu uma outra geracdo que
alterou o problema. Seus escritores, seus poetas,
com incrivel paciéncia trataram de nos explicar
que nossos valores ndo se ajustavam bem a
verdade de sua vida, que ndo lhes era possivel
rejeita-los ou assimild-los inteiramente. Em suma,
isso queria dizer: de nés fizestes monstros, vosso
humanismo nos supée universais e vossas praticas
racistas nos particularizam.

O estigma nio é, nunca foi, uma questdo “marginal”’ na
construcio social, sendo, pelo contrario, um mecanismo central de
poder. Estigmas, a producao de subjetividades sociais e a producio
material da sociedade sdo processos inseparaveis e, portanto,
indissociaveis nas andalises que busquem o entendimento de nossa
formacéo social.

Como nos alerta Silva (2009, p. 81),

na disputa pela identidade esta envolvida uma
disputa mais ampla por outros recursos simbdlicos
e materiais da sociedade. A afirmacdo da
identidade e a enunciacao da diferenca traduzem o
desejo dos diferentes grupos sociais,
assimetricamente situados, de garantir o acesso
privilegiado aos bens sociais. A identidade e a
diferenga estdo, pois, em estreita conexdo com
relacdes de poder. O poder de definir a identidade
e de marcar a diferenca néo pode ser separado das
relagoes mais amplas de poder.
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Asterix e Obelix, herdéis gauleses das fantasticas histérias de
Goscinny e Uderso, enquanto representacoes de sujeitos que néio
“tombaram” frente a sucessivas e historicas investidas de diferentes
1mpérios, podem ser “qualquer coisa”’, menos “provincianos’. Isso
porque sua aldeia, enquanto elemento central da trama ficcional, néo
pode ser considerada parte administrativa do territério romano?,
assim como néo pode ser classificada como “area derrotada’s.

O termo “provinciano”, enquanto estigma pejorativo
acerca de lugares, saberes, praticas e/ou sujeitos ditos avessos ou
desconhecedores de processos n&do autdctones, também nio se
adequaria aos perfis dos personagens, ja que sdo apresentados e
conhecidos, acima de tudo, como corajosos e incorrigiveis
aventureiros, solidarios combatentes na defesa de diferentes, muitas
vezes geograficamente distantes, lugares ameacados pelas ambicoes
e injusticas de Julio César.

Apesar de “invenciveis”, gracas aos saberes de seu druida,
tais gauleses, em especial Asterix e Obelix, cumprem um relevante
papel na formacdo do projeto imperial e do améalgama cultural
romanos: o “Outro”. Assim como néo haveria identidade sem o
sentimento de alteridade, ndo haveria coesdo imperial sem uma
outridade, sem sujeitos que fossem, estrategicamente, a
representacdo de uma ameacga, a serem constantemente temidos,
odiados e/ou objetivados.

Safatle (2016), refletindo acerca do afeto do medo presente

nas relacoes entre sujeito e outridade, dialoga com pensamentos de

2 0O direito romano legou a léxico moderno do Estado Nagdo a palavra “provincia”
enquanto “divisdo territorial, politica, administrativa usada em certos paises”,
entendimento comum em muitos dicionarios contemporaneos.

3 0 termo provinciano possui, desde sua origem, uma conotagao pejorativa. Segundo
Foucault (2007), a génese etimolégica da palavra provincia esta no significado “4rea
derrotada”.

130



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 124-163, 2019

Freud bastante férteis para as reflexées desse artigo. “Sempre é
possivel ligar um grande nimero de pessoas pelo amor, desde que
restem outras para que se exteriorize a agressividade” (FREUD apud
SAFATLE, 2016, p. 48). “Depois que o apéstolo Paulo fez do amor
universal aos homens o fundamento de sua congregacido, a
intolerancia extrema do cristianismo ante os que permaneceram fora
tornou-se uma consequéncia inevitavel” (FREUD apud SAFATLE,
2016, p. 48).

Quanto mais espacialmente expandidas as estruturas de
organizagao social produzidas pelo ser humano, maior, e mais
explicita, a necessidade de compreensao e controle de suas “partes”,
de suas diferencas, tanto quanto de suas margens e de suas relagoes
com o externo, com o para além de suas fronteiras. Um processo que
nos parece elementart estd na transicio do “outro distante”, em
outras palavras, do “outro outro”, enquanto (de) outra nacéo, cultura,
lingua e territério, a um “outro nds”, incorporado, em geral de forma
precaria e subalternizada, enquanto parte de minha nacao, cultura,
lingua e territério.

As expansoes espaciais produziram incessantes encontros
marcados por “classifica¢bes do outro” que foram, ao longo do tempo
e de processos de incorporacio, se modificando em forma-contetdo,
transformando indissociavelmente tanto as relacoes com a alteridade
quanto a organizacao das sociedades. Producgdes de narrativas sobre
0 “além-horizonte” foram histérica e lentamente sendo substituidas
de um modo de representacio antes projetada em cosmogonias e
especulacées por formas de experiéncias sociais diretas que

produziram descricées e classificacdes de lugares e sujeitos.

4 Processo que sera tema foco de parte de nossos futuros estudos.
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Tais contatos com o “exterior” se davam, quanto maior a
hierarquia social de determinada sociedade, sob tutela e controle de
seus grupos hegemonicos. A questio do saber geografico estratégico

a servico do poder se colocava.

Na época em que a maioria dos homens vivia ainda
para o essencial, no quadro da auto-subsisténcia
alded, a quase totalidade de suas praticas se
inscrevia, para cada um deles, no quadro de um
Unico espaco, relativamente limitado: o ‘terroir da
aldeia e, na periferia, os territérios que relevam
das aldeias vizinhas. Além, comegavam os espagos
pouco conhecidos, desconhecidos, miticos. Para se
expressarem e falar de suas praticas diversas, os
homens se referiam, portanto, antigamente, a
representacdo de um espaco Unico que eles
conheciam bem concretamente, por experiéncia
pessoal. Mas, desde ha muito, os chefes de guerra,
os principes, sentiram necessidade de representar
outros espacos, consideravelmente mais vastos, os
territérios que eles dominavam ou que queriam
dominar, os mercadores, também, precisam
conhecer as estradas, as distancias, em regides
distantes onde eles comercializavam com outros
homens. Para esses espacos muito vastos ou
dificilmente acessivels, a experiéncia pessoal, o
olhar e a lembranca ndo eram mais suficientes. E
entdo que o papel do gedgrafo-cartégrafo se torna
essencial: ele representa, em diferentes escalas,
territérios mais ou menos extensos; a partir das
‘erandes descobertas’, poder-se-a representar a
terra inteira num sé mapa em escala bem pequena
(...) e este serd, durante muito tempo, o orgulho dos
soberanos que o detém. Durante séculos, s6 os
membros das classes dirigentes puderam
apreender, pelo pensamento, espacos bastante
amplos para té-los sob suas vistas e essas
representacdes do espaco eram um instrumento
essencial da pratica do poder sobre os territérios e
homens mais ou menos distantes. O imperador
deve ter uma representacdo global e precisa do
império, de suas estruturas espaciais internas
(provincias) e dos Estados que o contornam —é uma
carta em escala pequena que é necessaria. Em
contrapartida, para tratar problemas que se
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colocam nesta ou naquela provincia, precisam de
uma carta em escala maior, a fim de poder dar
ordens a distancia, com uma relativa precisdo. Mas
para a massa dos homens dominados, a
representacdo do império é mitica e a Gnica visdo
clara e eficaz é a do territério (LACOSTE, p. 1988,
p. 43-44).

Como, e a partir dos olhares de quem, nos encontramos com
a outridade? Que sentimentos estabelecemos em relagao aos “outros”
que, por processos histéricos de integracdo e/ou incorporacgio de
lugares e sujeitos, se tornaram parte da sociedade em que vivo? Para
que outridade meus 6dios serdo redirecionados? Serao redirecionados
ou serao reelaborados para que possam ser projetados naqueles que
compde, agora, internamente, a fronteira de minha nacdo e
territério? A “histéria dos vencedores” trataria da histéria de sujeitos
que conseguem e desejam relag¢des com o “outro” desde que em novos
lugares de poder verticalizado?

O Estado Nacional, discursado como a unificagao realizada
entre uma nacgdo, um territério e um KEstado, se realiza na
modernidade constituido, na verdade, por diversas nacoes, linguas,
religiGes e, territorialmente, utiliza-se da regionalizacdo para mais
efetivo controle de seu espaco e, a0 mesmo tempo, para classificar e
determinar papeis sociais a lugares e sujeitos. “Outros outros”
passam, ao longo do processo histérico moderno, a comporem
unidades politicas de grandes proporcoes territoriais, e, assim como
no Império Romano (protagonista na elaboracio de um sistema
juridico territorial imperial), a integracdo socioespacial se deu por
uma incorporacao de lugares e sujeitos que, nao sem dores, revoltas
e resisténcias, tornam-se, ao olhar dominador, “outros nés”.

Ao nos debrucgarmos sobre o significado do termo “regido”,

encontraremos em sua origem etimoldgica, em suas raizes, um
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sentido ligado a relagoes de poder. Regido vem do latim, “regere”, que
significava comandar (regifio como &area de comando ou reino)
(HAESBAERT, 2010; GOMES, 2007). A integracdo socioespacial, as
desigualdades regionais e as divisées regionais do trabalho em
multiplas escalas, da municipal a global, passando pela nacional, nos
revelam articulados processos de dominio material e simbélico que
reorganizam sociedades e reelaboram as relag¢ées com o “Outro”.

Uma regido, segundo Bourdieu, é o produto de
representacoes e processos soclais que a Instituiram/instituem
enquanto um recorte da realidade. O conceito de regido poderia ser
compreendido, portanto, segundo tal leitura, enquanto uma “di-
visdo”. O principio de “di-visdo”, para Bourdieu (2007), estd
relacionado aos instrumentos usados por agentes e grupos para,
simultaneamente, dividir (recortar o espaco) e produzir categorias de
interpretacdo da realidade através de “regimes de classificacdo”
("visdo”). Categorias mentais participam, segundo essa teoria, das,
concomitantes, interpretacao e produc¢ao do mundo social.

Uma questdo que, a nosso ver, estd na centralidade dos
desafios da civilizacdo contemporanea, altamente complexa, foi
tratada, por muitos, como uma questao exclusivamente institucional,
administrativa, governamental, federativa. Quem eram os sujeitos
que a escola ensinaria a ser “nacional”’? Quem seriam os adjetivados
como “outros nods”? Quem seriam os nacionalistas que n&o
conseguiriam conviver com as diferencas, e os conflitos em torno
delas, no interior do Estado-nacdo? No discurso contemporaneo de
“aldeia global”, quem seriam os sujeitos incorporadores e
incorporados? Que lugares e sujeitos receberiam, numa dita

sociedade global, o 6dio projetado para fora da “comunidade”?
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Espaco, outridade e dominio em tempos de globalizagédo

O processo de integracao entre lugares constitui a prépria
histéria de construg¢do da sociabilidade humana, nossa ontologia
como ser social. As relacbes de trocas, potencializadas e possiveis
através da cultura, assim como da divisdo social do trabalho, fazem
parte da histéria da humanidade, a historia do encontro, do
constante contato com a alteridade. Se ndo produzo tudo o que
consumo (material e simbolicamente), troco. Na modernidade, mais
do que nunca. “Se a génese do capitalismo esta intrinsecamente
ligada a troca, pode-se despreza-la? Enfim, a producio é a divisdo do
trabalho e, portanto, obrigatoriamente, a condenacdo dos homens a
troca” (BRAUDEL, 1998, p. 12). Para Marx e Engels (2007), o
desenvolvimento da divisdo social do trabalho e das forcas produtivas
estaria articulado a génese e ao desenvolvimento das classes sociais.
Segundo Santos (2008, p. 129), “a divisdo do trabalho constitui um
motor da vida social e da diferenciacéo espacial”.

Apés a Segunda Guerra, o desenvolvimentismo
protagonizado pelos EUA é acompanhado, segundo Escobar (2008),
da “invencdo do Terceiro Mundo”; o esquadrinhamento do, agora
chamado, “mundo subdesenvolvido” buscando a expansio geografica
do capital classificando sujeitos como “pobres” transformando-os em
“assistidos”. A “descoberta” da pobreza, em outros termos, o
tratamento da pobreza enquanto questdo central e elemento de
classificacdo global, estd associada a génese da globalizacdo
contemporanea e transforma, como nunca antes, “outros outros” em
“outros nos”.

A integracio socioespacial capitalista produziu uma politica
de eliminacdo dos sistemas locais de saber, invisibilizando-os e/ou

estigmatizando-os enquanto “subdesenvolvidos”, “primitivos” e
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“anticientificos” (SHIVA, 2003). Concordamos com a reflexio
apresentada por Shiva, partindo, entretanto, da premissa,
fundamental a esse artigo, de que sistemas locais de saber nao sao
sistemas autéctones de saber; tendo em vista 1. o risco do
negligenciamento analitico de processos espaco-temporais marcados
por fronteiras politicas e culturais instaveis e porosas; 2. a
indissociabilidade, ja citada, entre organizacgbes sociais e suas
relacbes com a alteridade; 3. um possivel reducionismo do debate
interescalar geografico e 4. nosso entendimento, que abordaremos a
frente, de uma filosofia dialética hegeliana do tempo e do ser
estruturada no papel da contingéncia e da outridade na constituicao
do mundo social.

Corroboramos com as criticas de Massey contra uma ideia
fechada de lugar, entendendo a atualidade do internacionalismo
como resposta ao revigoramento de nacionalismos reacionarios e

fechados.

Por um lado, como gedgrafa quero reconhecer as
especificidades dos espacos, amo os lugares e as
diferencas entre eles. Contudo, por outro lado,
quero ser internacionalista, tenho interesses nas
relacdes globais. (...) a identidade dos lugares nio
é algo que surge do solo, mas das rela¢gdes mantidas
com o resto do mundo. Um lugar néo é uma coisa
fechada, com uma identidade essencial, é uma
articulacio especifica de relacées globais, e é esta
articulacio de relagées mais amplas que apresenta
a sua particularidade. A especificidade dos lugares
é sempre um produto de coisas mais amplas. E essa
especificidade é algo que esta em disputab.

Vivemos hoje a chamada “globalizacdo”. Para Harvey o

“desenvolvimento geografico desigual”’, para Sodré o “capital-

5 Em entrevista, disponivel no site http://www.ithu.unisinos.br.
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mundo”, para Massey a “globalizacdo neoliberal”. Tratar-se-ia de um
novo momento estrutural-conjuntural do capitalismo e do mundo,
marcado pela integracdo global de espacos e sujeitos (individuais e
coletivos) através de tecnologias da informacdo e comunicacio e
logicas de mercado transfronteirigas cada dia mais subordinadas a
flexibilizagdo neoliberal e a financeirizac¢io da organizacgio social.

Temos um complexo momento mundial, cujas analises nos
remetem a um longo processo histérico do pensamento moderno.
Apés o desenvolvimento, no século XIX, de uma filosofia nio
transcendente alicercada em processos materiais historicos
concretos, em especial a partir das teorias de Marx e Engels, sujeitos
vistos até entdo sob uma lente universal de um angulo de visdo
metafisico monolitico, passam a ser reposicionados e/ou a se
reposicionar nos processos interpretativos e narrativos sociais.

A totalidade, como paradigma moderno herdado da tradig¢ao
aristotélica, complexificada pela dialética hegeliana e marxista, nédo
nos permitiria mais, por novas formas de pensamento e por um
mundo em profundas transformacées e integracgdes, “fechar os olhos”
para a contradicdo como motor da vida social. Ja ndo podiamos mais,
sob esse paradigma, nos “hipnotizar” com determinismos e
simplificacées. A complexidade da natureza, a outridade, e as
contradicées da sociedade e do ser aprofundam-se, felizmente, como
questoes.

A Geografia possui relevante influéncia desse debate em sua
formacdo como pensamento cientifico. O encontro de pensadores
como Ritter e Humboldt com o paradigma da “totalidade” produzido
pela filosofia grega classica, os levou aos iniciais caminhos
epistemolégicos da Geografia moderna. A ideia da Terra enquanto

totalidade inicia uma reflexdo sobre o todo e suas partes como
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questdo elementar; um caminho para o pensamento geografico
cientifico, apesar de ainda bastante penetrado pela racionalidade
teoldgica, através da qual a Terra teria normas e leis naturais
criadas por uma divindade para o desenvolvimento da espécie
humana (MORAES, 2002).

Ratzel enfrentara também, através de uma leitura bastante
contraditéria, a questdo da totalidade. Encontrara no Estado
Nacional e seu territério um “todo” em possivel constante expanséio.
As partes estariam, nesse caso, articuladas pela relacdo entre espaco,
populacdo, recursos e técnicas, consagrada em seu conceito de
“espaco vital” que legitimava a expansio territorial, no caso
germanica, sobre “outros”, no caso povos nomeados pelo autor de
primitivos.

A conhecida busca por uma cientificidade positivista,
alicercada em regras universais, produziu em sua obra, nas palavras
de Moraes (1990), um “né gérdio” entre os interesses tedricos nao
deterministas e a tendéncia positivista metodoldgica geradora de leis
gerais. O pensamento de Ratzel encontrava numa interpretagao
global da humanidade seu alicerce. “Vé-se que a propria existéncia
do estudo geografico é justificada, na argumentacgio ratzeliana, em
nome de uma meta tedrica ambiciosa que almejaria uma explicacao
global da humanidade” (MORAES, 1990, p. 8).

O encontro entre povos e culturas era um pressuposto para
a geografia ratzeliana. O movimento histérico se mostraria
imprescindivel ao pensamento geografico. Ratzel desloca a pergunta
“onde?” para a questido “de onde?”, buscando entender o movimento
do ser humano no espaco. O pensador, em suas contradi¢des
“gérdias”, critica Kant e Fichte a partir dos limites de uma histéria

universal contada exclusivamente a partir da Europa.
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Kant, que também foi grande amigo e conhecedor
da geografia, foi o primeiro a introduzir-se por uma
estrada falsa (...). A ideia de Kant de que a histéria
da humanidade deva ser considerada como a
realizacdo de um projeto secreto da natureza,
visando efetuar uma constitui¢éo politica interna e
exteriormente perfeita, ndo teria sido possivel se
ndo com a tacita premissa de que o projeto
compreendesse apenas a histéria da Europa, que a
Europa devesse, por assim dizer, fazer a histéria
de todos os outros continentes, que provavelmente
deveriam receber da Europa algum dia suas leis.
Em Fichte essa premissa se apresenta como a
condi¢do necessaria para a determinacgio dos seus
periodos historicos, e por isso se expressa aquil sem
nenhuma atencao ao elemento geografico; pois este
pensador audacioso declara que se limita a seguir
aquele fio da civilizacdo que conduz até nos,
‘interrogando apenas a nossa histdria, isto é, a
histéria da Europa civilizada, que é a sede atual da
civilizacdo, e desprezando outros fios secundarios
que nao conduzem diretamente a nds, como a
histéria da civilizacdo chinesa e indiana’(...)
(RATZEL, 1990, p. 91-92).

A Geografia é entendida por Ratzel como um saber que
estaria articulado a uma anaélise histérica dos movimentos concretos
dos povos pela Terra e, a nosso ver, contribuiria com a fratura de
filosofias transcendentais/abstratas da histéria. “Um filésofo da
histéria [Bernheim], moderno e menos absoluto, acrescenta que se
ele [Fichte] assim néo o tivesse feito, o sistema dos seus periodos
seria inevitavelmente confrontado com a real variedade da matéria
histérica” (RATZEL, 1990, p. 92).

Assim como Marx, por caminhos epistemolégicos e politicos
bastante distintos, Ratzel se questionava sobre uma inevitavel
integracgao socioespacial em escala global e como essa acarretaria em
uma histéria universal concreta, produzida, um dia, enfim, por toda

a humanidade e planeta.
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Se de fato (...) a evolucdo histérica tende a reunir
toda a humanidade em uma sociedade unica, e
todos os acontecimentos anteriores nao
representam senao uma preparacao para esta,
entdo (...) deveria prever que o movimento histérico
acabaria por abarcar toda a Terra (RATZEL, 1990,
p. 93).

Tal movimento seria, para Harvey (2005), um dos debates
mails centrais para a Geografia contemporanea. A expansio
geografica continua do capitalismo, gerada, segundo o autor, em
especial, como resposta a ciclicas crises de superacumulacio,
produzindo deslocamentos espaco-temporais do excedente que
recomporiam o horizonte de reproducido e acumulacdo do capital,
estava presente, com distintas interpretacoes, nas obras de Hegel e
Marx. Para Hegel, segundo Harvey, o colonialismo e o imperialismo
serlam possivels solucgées para além dos limites territoriais,
buscando mercados em outros paises deficientes nos bens que
superproduziu e/ou atrasados no setor industrial. Para Marx, as
contradi¢ées internas do capitalismo seriam proteladas pela
expansao territorial, mas um dia esse deslocamento da crise para
outros lugares e para o futuro iria chegar a um limite. As
contradi¢ées do capitalismo néo teriam resolucgéo interna no sistema,
somente em novos modos de producdo. Crises produto de
contradi¢ées internas do capitalismo poderiam ser contidas por meio
da expansio e da reestruturacido geografica? Para Marx, a longo
prazo, ndo (HARVEY, 2005).

As reestruturacoes do capitalismo sempre foram articuladas
a uma relacdo do mesmo com espacos e sujeitos nio capitalistas. O
imperialismo seria, segundo Luxemburgo (1968 apud Harvey, 2005,

p. 67), justamente “a expressio politica da acumulacéo de capital em
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sua luta competitiva para o que ainda permanece aberto em relacao
ao ambiente n&ao-capitalista”. Transformagoes geograficas como
respostas a crises estariam articuladas a uma dimensio interna,
como urbanizacio, concentracao das forcas produtivas e do poder
politico e econémico no espaco e privatizacdes e flexibilizacbes no
mundo do trabalho, e indissociavelmente, uma dimensdo externa,
expansdes colonial e imperial (HARVEY, 2005).

Estaria ai uma das contradi¢bes centrais do capitalismo que,
para Marx, produziam a poténcia de uma futura consciéncia de
classe trabalhadora global (“trabalhadores uni-vos”), tendo em vista
as resolucées de crises ciclicas do capital reorganizarem as
sociedades garantindo e/ou ampliando sua reproducgio e acumulacéo
ao mesmo tempo proletarizando o ser humano e, simultaneamente,
expandindo esse sistema para todos os lugares e sujeitos numa escala
global. Processos para além da fronteira nacional poderiam gerar
consciéncia para além da fronteira nacional, superando aquilo que
Marx e Engels (2010) chamaram de “tacanhice nacional”.

“Outros outros” se tornando “outros nds”, por integragoes
socioespaciais estruturadas, na modernidade, pela légica dos
interesses do capital, produz significativos deslocamentos e
reorganizacbes dos discursos de representacio da outridade. A
Geografia, alicercada por um “materialismo histérico-geografico”
(SOJA, 1993), no qual a espacialidade, incompativel, na concretude,
com discursos transcendentes universais, torna-se critica a negacao
do papel da outridade na vida social. A outridade é, no espaco, o
motor de nosso desenvolvimento histérico.

Segundo Massey (2004), o espaco seria o produto de inter-
relacdes (ndo somente sociais) e, simultaneamente, uma esfera de

possibilidade da existéncia da multiplicidade (onde diferentes
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trajetérias coexistem). Superando, em consonancia com autores como
Santos (2008), Haesbaert (2006) e Soja (1993), a ideia de que tempo
significaria fluidez e espaco fixidez, Massey contribuiu com a analise

de uma trama mais complexa entre espaco-tempo.

A nio ser que defendamos uma posic¢éo totalmente
essencialista, o tempo ndo pode, de qualquer
maneira, existir por si mesmo, sem apoio. Isto é, a
menos que se recorra a uma nocdo de um
desdobramento 1imanente de uma entidade
indiferenciada, somente a interagéo pode produzir
mudanga (criatividade) e, portanto, tempo.
Contudo, a possibilidade da interacdo depende da
existéncia prévia da multiplicidade (deve existir
mais de uma entidade a fim de que a interacio seja
possivel) (2004, p. 13).

O espacgo, além de instancia de multiplicidade, precisa ser
entendido enquanto abertura; estaria sempre num processo de devir,
sempre sendo feito, nunca finalizado, nunca fechado, tendo em vista
que o0 mesmo “pode nao ser, nunca, aquela simultaneidade completa
na qual todas as interconexdes foram estabelecidas, e na qual tudo ja
esté interligado com tudo” (2004, p. 9). Certas conexdes permanecem,
sempre, em potencial. A outridade permanece, sempre, como a
possibilidade do desenvolvimento, aqui em seu sentido hegeliano,
entendido como poténcias que se concretizam no processo dialético
do tempo.

Outridade, diferenca e reconhecimento seriam temadticas
1mpossiveis de interpretacdo sem o espag¢o enquanto categoria

filosofica.

A verdadeira possibilidade de qualquer
reconhecimento sério da multiplicidade e da
diferenca  depende ele préprio de um
reconhecimento da espacialidade. (...) para que
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haja multiplicidade (e, por extenséo, para que haja
diferenca) deve existir espaco” (MASSEY, 2004, p.
10).

O espaco se coloca como centralidade no debate sobre a
outridade, ambos conceitos, a nosso ver, alicerces, ao lado da
totalidade, da interpretacdo dos processos de integracao
socioespacial e de narrativas do mundo. Estarmos nos integrando
apontaria para quais, ou quantas, narrativas universais?
Reconhecermos a multiplicidade do espaco, e, nas palavras de Ratzel,
“a real variedade da matéria historica”, as reduzindo, entretanto, a
posicoes em linhas do tempo lineares, fechadas, etapistas e
monoliticas, a uma histéria universal Unica, eliminaria
problematicamente a dialética, a outridade e o espaco aberto.

O devir nos demanda a valorizagdo do tempo como
movimento e, concomitantemente, o abandono do critério temporal
para a classificacdo do espaco. O espaco aberto ao devir implicaria,
segundo Massey (2004), na “destemporalizacio do espaco”, na
superacao de critérios temporais de classificacdo, hierarquizacio e
estigmatizacdo (modernos e atrasados, desenvolvidos e
subdesenvolvidos, por exemplo), para, a partir dai, multiplos serem
entendidos como coetaneos que se implicam e, dialeticamente, se

realizam.

Se existe somente uma narrativa, um unico futuro
em direcdo ao qual estamos caminhando (na forma
como imaginamos o mundo), entdo teriamos
suprimido as genuinas e potenciais
multiplicidades do espacial. (...) Uma recusa a
temporalizar o espaco, portanto, abre nossas
estérias para a multiplicidade, ao mesmo tempo
em que reconhece que o futuro nédo esta escrito
previamente, isto é, que o futuro, pelo menos em
certa medida, e considerados os constrangimentos
das circunstancias, néo é produto de nossa prépria
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escolha, mas que nds proprios o fazemos
(MASSEY, 2004, p. 21).

Para Bourdieu (2007), estigmas, produzidos nas relacdes de
poder com a alteridade, ndo podem ser apenas invertidos em seu
enfrentamento (do feio ao bonito, do atrasado ao moderno, por
exemplo), seria necessario o entendimento do processo social que o
engendrou e, a partir dai, reconstruir suas categorias sociais de
Iinterpretacio da realidade. Pensando a questao da educacao, o autor
(2014) enfrentou o que chamou de “exclusio no interior”, que trata
dos limites da universalizacdo da escola pela permanéncia de
hierarquias no poder simbélico associado a ndo democratizacao de
outras esferas da vida social. Tal questio esta associada a producéo
de sensos comuns e, no caso da escola, de reproducdo de
desigualdades ao desconsiderar o complexo jogo do poder simbdlico o

entendendo como externalidade.

Espaco, outridade e educacao

Vigotski (2007) desenvolveu importantes teorizacdes sobre a
cognicdo humana, entendendo que o ser humano se desenvolve
através da aprendizagem. E no encontro com o preexistente, de forma
ativa, que processos historico-culturais sdo “incorporados” pelo ser
em formacdo. A sociogénese, a histéria do mundo cultural, seria uma
marca e uma matriz; produto do processo historico cultural, mas
também parte nuclear da formacido dos sujeitos, em interface
constante com a microgénese, ou seja, a histéria dos processos
psicoldgicos de cada sujeito. Nao seriamos diferentes somente porque
nascemos como tal, mas, acima de tudo, porque vivemos experiéncias
diferentes em especificos contextos histérico-geograficos-culturais

desde nosso nascimento.
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Que processos histéricos e culturais teriam “mais valor” e
status de “verdade”? Como estabelecer padrdes de sociabilidade
universais, sem mediacbes com as particularidades sociais e
individuais? O “exclusivismo” tanto no acesso a saberes entendidos
como mais valorizados quanto na determinagdo das categorias de
Iinterpretacio da realidade entendidas como verdade sdo partes do
jogo simbélico (BOURDEIU, 2007).

Um dos mais significativos desafios humanos esta no
enfrentamento a4  generalizacdo  enquanto  processo  de
universalizacdo de processos particulares, o que poderiamos, em

didlogo com Iasi (2011), chamar de “ultrageneralizacdo”.

(...) inicialmente, a consciéncia seria o processo de
representacio mental (subjetiva) de uma realidade
concreta e externa (objetiva), formada neste
momento, através de seu vinculo de insercdo
imediata (percepcdo). (...) A questdo se torna
complexa, na medida em que essa representacio
néo é um simples reflexo da materialidade externa
que se busca representar na mente, mas, antes, a
captacdo de um concreto aparente, limitado, uma
parte do todo e do movimento de sua entificagio
(...). O novo individuo, ao ser inserido no conjunto
das relagbes sociais, que tem uma histéria que
antecede a do individuo e vai além dela, capta,
assim, um momento abstraido do movimento. A
partir dai busca compreender o todo pela parte —
ultrageneralizacdo — o que consistira (...) em um
dos mecanismos basicos de sua primeira forma de
consciéncia (2011, p. 14).

Defendemos a necessidade de enfrentarmos generalizacgoes
nas relacées entre sujeitos e a outridade que compde discursos
abstratos de universalidade e, aparentemente de forma
contraditéria, entendemos nossa constituicio enquanto humanos

alicercada no encontro entre pensamento e palavra, possivel,
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segundo Vigotski (2008, p. 7-8), justamente através da

generalizacao®.

A verdadeira comunicacdo humana pressupoe uma
atitude generalizante, que constitui um estagio
avangado do desenvolvimento do significado da
palavra. As formas mais elevadas da comunicagio
humana somente s3o possiveis porque o
pensamento do homem reflete uma realidade
conceitualizada.

Nos estudos geograficos, temos um acimulo valoroso acerca
das proposicées de Vigotski, através das quais temos desenvolvido
reflexdes e proposicdes pedagogicas que buscam uma mediacio entre
a experiéncia socioespacial de criangas e jovens e o desenvolvimento,
pelos mesmos, de pensamento abstrato. O desenvolvimento de
raciocinio geografico demanda, e produz, a capacidade de mudar de
uma categoria para outra através de um comportamento categorial.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 83),

a capacidade de raciocinio estd também articulada
com a capacidade de generalizar (...). Isso porque
ao se aproximar a reflexdo sobre a realidade
vivenciada ou conhecida pelo aluno na aula facilita
a integracdo da experiéncia didria em um
raciocinio mais abstrato o qual se pode realizar por
meio do dominio da linguagem, do pensamento
simbdlico e da representacio espacial.

Um elemento que nos parece fundamental estd na correlacio
entre a integracdo socioespacial e as vivéncias, no sentido
vigotskiano, que se tornam, cada vez mais, uma indisssociabilidade

entre experiéncia e abstracdo. Ja ndo podemos mais, sequer na

6 A verdadeira comunicagio requer significado —isto é, generalizacgéo — tanto quanto
signos. (..) o mundo da experiéncia precisa ser extremamente simplificado e
generalizado antes que possa ser traduzido em simbolos (VIGOTSKI, 2008, p. 7).
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educacdo infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamental, refletir
sobre nossos lugares de experiéncia cotidiana sem o desenvolvimento
de reflexdes sobre outros lugares, assim como sobre o espago a partir
de outras escalas de interpretacéo.

O ensino de geografia partiria, metodologicamente, a partir
dessa reflexdo, ndo de um caminho linear iniciado no local em direcéo
ao global, mas da experiéncia para a abstracdo, do vivido para o
imaginado, do espago concreto vivido para o espago concreto
imaginado. Isso nos demanda a complexificacdo, no processo
pedagdgico, do binarismo “perto versus longe”, tendo em vista a
inseparabilidade atual dos mesmos; o perto inseparavel do longe, o
local inseparavel de outros locais, o local inseparavel do regional, do
nacional e do global, o lugar enquanto significacdo do espaco a partir
de experiéncias indissociaveis da abstracdo nas relac¢ées entre o local
e localidades distantes de minha experiéncia direta. Entender meu
lugar para depois o mundo? E possivel entendermos nossos lugares
como espacos separados do restante? Entendemos cada vez mais o
mundo ao entendermos nosso lugar (articulado a véarios lugares e
escalas). Entendemos cada vez mais nosso lugar ao entendermos o
mundo (e outras escalas como a regional e a nacional).

Para Cavalcanti (2012), um dos caminhos pedagbgicos
possiveis para enfrentar essas questdes estaria no estimulo para que
criancas e jovens realizem estudos comparativos com situagdes
familiares de culturas diferentes. Quanto maior, e mais cedo, nosso
entendimento da existéncia de outros particulares, da
particularidade de nossa experiéncia, de que nao somos universais,
sendo através de nossa mediagdo com outros particulares, mais
profunda a formacio de solidariedade, empatia, compromisso com a

dignidade humana e, a0 mesmo tempo, pensamento abstrato.
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A rica interface entre Geografia e Antropologia se torna
ainda mais potente, e necessaria, na contemporaneidade. Houve
momentos da universidade brasileira em que etnografia era um
conteudo do curso de Geografia, e sua extingdo em nossa formacéo
foi, a nosso ver, um retrocesso. A Antropologia vem, ao longo de sua
histéria, repensando o lugar do “Outro” na sociedade moderna, a
partir, entre outros, dos processos de integracdo socioespacial. O
“Outro” nao seria mais o distante, o dito primitivo, o dito selvagem,
a dita comunidade em oposicdo a sociedade, o ndo ocidental, mas
todos noés. O que chamamos aqui de “outros nds” se torna questio
central na interpretacao das culturas, seja pela impossibilidade de
definirmos hoje (salve raras excecdes) povos autéctones, seja pela
difusdo de cursos de Antropologia pelo mundo, cujas mudancas de
referencial transformaram o antes intérprete no “Outro”, o
Interpretado.

A inicial contradicdo entre generalizacio como processo
humano fundante e desgeneralizacdo enquanto demanda para
relacbes horizontalizadas com a outridade poderia ser
problematizada, a nosso ver, tendo em vista o foco desse artigo, a
partir do paradigma de uma educacdo intercultural. A ideia de
interculturalidade, obviamente critica ao monoculturalismo, é
também, enquanto paradigma, critica ao multiculturalismo. A
passagem do “multi” ao “inter” se da, de forma significativa, pelo
enfrentamento das generalizagoes contemporaneas. Encontros
culturais podem ser entendidos, se de forma nfo essencialista, tanto
quanto néo culturalista, enquanto poténcias de revisdao da
generalizacido do “Outro”.

A diversidade cultural, segundo Fleuri (1998), somente

poderia existir a partir da consciéncia da diferenga; que deveria
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ocorrer, segundo o paradigma da interculturalidade, em movimento

e no encontro continuo com a outridade, caso contrario, mesmo que

aberta a diversidade, como o paradigma da multiculturalidade,

produziria, inevitavelmente, classificacoes e esteredtipos.

Segundo Scherer-Warren (1998, p. 32),

Estigmas e

sobre os valores sociais, os monoculturalistas
buscam os valores universais, absolutos, ou um
projeto civilizatério inico. Por isso mesmo acabam
legitimando uma dimenséo de dominacgéo frente as
minorias e as diversidades culturais. O
multiculturalismo tem uma visdo relativista em
relacio aos valores, o que permite pensar
alternativas para as minorias. Todavia o
relativismo absolutizado, na pratica, também
legitima as exclusées socialmente existentes.
Também pode justificar a fragmentagéo ou criag¢io
de guetos culturais que reproduzem desigualdades
e discriminacdes sociais. (...) as possibilidades que
a globalizagdo do mundo trouxe de contatos e
confrontos interculturais para os sujeitos sociais,
requer (..) considerar como se constroem as
identidades particulares (...) e, a0 mesmo tempo,
conceber que a superacgio dos confrontos e tensées
interculturais s6 podera ocorrer através da
abertura ao outro (...). A tolerancia a diferenca é
uma noc¢do mais ampla do que a abertura ao
pluralismo ideoldgico, pois implica numa pratica
de conviviabilidade e de reciprocidade.

“contra-estigmas” (BOURDIEU, 2007) sio

vividos na concretude do espaco. Para autores como Bourdieu (2007)

e Goffman (2008), estigmas sociais somente podem ser enfrentados

socialmente. Individualmente haveria possibilidades como a

aceitacdo e/ou o mimetismo, entretanto, para a desconstrucido de

categorias de interpretacdo da realidade, s6 a poderiamos realizar

coletivamente. Assim nos tem ensinado as mulheres, os negros, os

indigenas, tanto como os trabalhadores, entre eles os professores.
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Arroyo (2011) nos aponta para uma abertura cada vez maior
de horizontes na educacio a partir do protagonismo dos professores
e do dialogo da escola, e da educacdo como um todo, com os
tensionamentos sociais. O curriculo pode ser entendido como um
territéorio em disputa, no qual precisamos nos ver mais, nele
encontrar a histéria de vida de professores e estudantes. Nossas
narrativas precisam ser visibilizadas, na busca por encontros de
linguagens no entendimento do mundo, na produg¢do, como nos
aponta Benjamin (2018), da experiéncia.

A Geografia possui uma profunda relagdo com os debates da
educacdo no mundo contemporaneo. Podemos hoje pensar a teoria
sobre o espago de Massey e seus profundos possiveis didlogos com os
paradigmas da educacdo intercultural’. Lopes (2018), que tem
desenvolvido, em didlogo com Vigotski, importantes experiéncias e
reflexdes epistemolégicas e pedagodgicas, propbe uma recém nova
traducdo para o termo “perejivani’, nos apontando para a
centralidade do espaco na vida social. A palavra significaria, na obra
vigostkiana, ao mesmo tempo (o que ndo havia sido enfatizado antes
por diferentes traducdes), vivéncia e meio, apontando para, segundo
Lopes, o bindémio “desenvolvimento (personalidade) / meio (espaco
geografico/tempo histérico)”. Tratar-se-ia de uma inseparabilidade,

através da qual o desenvolvimento humano se realiza.

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de
modo indivisivel, o meio, aquilo que se vivencia
esta representado — a vivéncia sempre se liga
aquilo que esta localizado fora da pessoa — e, por
outro lado, estda representado como eu vivencio
isso, ou seja, todas as particularidades da
personalidade e todas as particularidades do meio
sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo que é

7 Desejamos produzir no futuro um artigo dialogando especificamente as teorias de
Massey, Vigotski e da educagéo intercultural
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retirado do meio, todos os elementos que possuem
relagdo com dada personalidade, como aquilo que é
retirado da personalidade, todos os tracos de seu
carater, tragos constitutivos que possuem relagio
com dado acontecimento. (...) na vivéncia, nés
sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das
particularidades da situagdo representada na
vivéncia (VIGOTSKI apud LOPES, 2018, p. 48).

Se  complexificarmos essa indissociabilidade entre
personalidade e meio, podemos nos encontrar com a critica a ideia
unitaria de personalidade presente na teoria freudiana sobre o
sujeito dividido®.

Ao pensarmos a vivéncia no tempo, a teoria hegeliana
apresenta um enorme desafio ao pensamento pedagdgico geografico.
A contingéncia produz, para Hegel, um reordenamento do tempo. O
presente seria constituido de articulacbes entre processos, na
totalidade, que néo possuimos capacidade cognitiva de interpretacao.
O passado seria entdo, num “novo presente”, as articulacdes, ao olhar
histoérico, organizadas e entendidas. Entretanto, o processo temporal,
nunca linear, seria constituido por contingéncias, que produziriam
um novo olhar para o passado a partir de uma reorganizacao dos
fatos e de suas articulacées. Passado, presente e futuro estariam,
nessa 6tica, em constante reordenamento e, assim, se constituiria a
histéria (SAFATLE, 2016).

Como nos aponta Safatle (2016, p 115), em didlogo com a

teoria hegeliana do tempo,

(...) tempos incomensuraveis mas néo indiferentes
interpenetram-se em um processo continuo de

8 Apesar dessa tematica nao ser desenvolvida nesse artigo, a entendemos como
bastante relevante para a questdo nele enfrentada e pretendemos incorpora-lo em
futuras publicages contribuindo para o pensamento geografico contemporaneo.
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mutacdo. Algo muito diferente da universalidade
produzida pelo primado do tempo homogéneo,
mensuravel e abstrato da producdo capitalista
global, tdo bem descrita por Marx. Nesse sentido,
falar em ‘histéria universal’ implica simplesmente
defender que temporalidades incomensuraveis nao
sdo indiferentes. Tal interpenetracdo de
temporalidades incomensuraveis significa
abertura constante aquilo que nio se submete a
forma previamente estabilizada do tempo, o que
faz da totalidade representada pela histéria
universal, do presente absoluto que ela instaura,
uma processualidade em continua reordenacio,
por acontecimentos contingentes, da forma das
séries de elementos anteriormente postos em
relagdo. Dai sua plasticidade cambiante.

Contingéncias resignificam o tempo e, assim entendemos, o

espaco. Nao hé “histéria universal”, entendida por Safatle (2016) (a

partir de Hegel) enquanto “progresso na consciéncia da liberdade”,

que nio seja a histéria da constante abertura do ser ao

desenvolvimento a partir de seu encontro com a outridade, a ser

entendida, contada, compartilhada, narrada; potencialmente a

partir de experiéncias que nos abram ao afeto do desamparo

ontolégico produzido pelos “outros”. De acordo com Safatle, em

dialogo com Freud,

estar desamparado é deixar-se abrir a um afeto que
me despossui dos predicados que me identificam.
Por isso, afeto que me confronta com uma
impoténcia que é, na verdade, forma de expressio
do desabamento de poténcias que produzem
sempre 0S mesmos atos, sempre 0S mesmos
agentes (2016, p. 21)

Um ensino de geografia para a construg¢io de raciocinios

geograficos enquanto consciéncia espacial da multiplicidade e da

interculturalidade pode desenvolver mecanismos de constituicdo de
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afetos que nos possibilitem aberturas a outridade. Uma “Geografia
viva”, no encontro de corpos que produziriam uma geograficidade na
realidade concreta (LIMA, 2014) para desenvolver o entendimento
das heterotopias, do, nos termos foucaultianos, “espaco do outro”.
Uma Geografia cuja centralidade estaria no papel da politica em
nossa geograficidade; reintroduzi-la a educacéo seria nosso, ainda,
mais importante papel como professores de geografia (Lacoste, 1988),
em especial na contemporaneidade globalizada.

Proficuos didlogos sdo possiveis entre as teorias de Sodré
(2012) e Santos (2008), no que tange, em especial, o entendimento da
cognicdo humana no mundo global, no “meio técnico-cientifico-
informacional”’, a, para Santos (2008), “cara geografica da
globalizagdo”. Nela estdo a ambivaléncia da tecnologia, o
protagonismo autoral em um artefato produzido com
intencionalidade de reproducio social; a autoria para a educacao, a
autoria para repensar o espaco geografico, a partir de seu lugar, como
forma de descolonizacio e de reinvencdo de possibilidades; de
produzir, nos termos de Lefebvre (2013), “espacos diferenciais”.

Temos o desafio hoje de enfrentar fechamentos culturais e
politicos, propostos por concepg¢des nacionalistas segregacionistas,
poucas vezes ou nunca antes vivida nessa intensidade na realidade
brasileira, que esta afetando, direta e profundamente, os horizontes
da educacdo e o cotidiano das instituicbes pedagégicas. Um dos
elementos desse processo que nos parece central para uma
reinvencido de nossa pratica pedagdgica geografica estd num certo
anacronismo dos discursos e propostas nacionalistas fechadas
constantemente contraditos por processos, hoje, mais do que nunca,
globais. Seja pela integracido mercadolégica global neoliberal

financista, destruidora de soberanias nacionais e, por outro lado, pelo
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desenvolvimento exponencial de consciéncia globais de pautas
humanistas e ecoldgicas.

As poténcias de consciéncias globais de questdes de fato
universais se tornam precarizadas pela ultrageneralizacdo de
processos particulares tanto quanto pela negacdo xenodfoba da
outridade como parte constitutiva de ndés mesmos. A “tacanhice
nacional”, ao contrario das previsées de Marx e Engels, ndo foram
dissolvidas, mas potencializadas, ao menos até aqui, pela integracéo
mundial capitalista moderna.

Uma teoria libidinal da regressao social nos aponta para um
regime fascista do desejo que seria, nido uma excecdo ou
anormalidade no processo histérico moderno, mas o resultado bem
sucedido de um trabalho de socializacdo que entendeu, e ainda
entende, civilizacdo como repressao. Vivemos hoje a ampliacdo do
delirio, através de uma recusa a retificacdo da percepcdo, cuja
centralidade estaria na incapacidade de lidarmos com os
descompassos e limites entre o saber e o nao saber no complexo
periodo global atual. Temos mergulhado, através do medo do
desamparo e da inseguranca, numa sociedade narcisica e paranoica
e em fantasias arcaicas de total amparo e seguranca (SAFATLE,
2016).

Precisamos pensar, através da politica, uma nova relacéo
com o “outro”. Como nos aponta Lowy, uma integracao real que
questiona uma pretensa universalidade abstrata ndo deve caminhar
para a negacdo politica da outridade através de fechamentos
1dentitarios, mas pelo contrario, deve disputar o “universalismo” em

busca de aberturas no devir.

a experiéncia da opressido enquanto tal n&o
garante um privilégio cognitivo. E apenas por meio
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de um “universalismo estratégico” — incompativel
com a proliferacdo dos absolutismos identitarios —
que o sofrimento e a amargura dos oprimidos e dos
excluidos, podem se transformar em busca de uma
justica generalizadvel reivindicada por toda a
humanidade (LOWY, 2013, p. 15).

Ao dialogarmos com Arroyo (2011) e Esteban (2010),
encontramos profundas interfaces com o hoje chamado “giro
descolonial da Geografia” (CRUZ e OLIVEIRA, 2017). O desafio ndo
se trataria “apenas” de um didlogo de saberes, mas, no nosso
entendimento, do “deslocamento” de nucleos epistemoldgicos da
ciéncia para as “margens” para fins de abertura a indeterminacéo do
saber. Um profundo exercicio ontolégico de didlogo intercultural.

Conhecer novos lugares e sujeitos nos demanda reelaboragao
constante de nossas interpretacées sobre o mundo. Reelaboro ou
encaixo novas realidades e seres aos meus pressupostos, fixando-os,
através de ultrageneralizacbes, me imbecilizando frente a
complexidade do “outro”; estigmatizo, esteriotipizo e busco, na
realidade concreta, transformar o outro naquilo que meu
pensamento experiencial-abstrato consegue entdo interpretar. A
experiéncia produziria, ou demandaria ser produzido, assim,
pensamento abstrato; ndo um pensamento abstrato universal
metafisico, mas um pensamento mediado com o “outro”’, outro
particular, que aponte para a universalidade, construindo a
ressignificacdo do “meu” mundo conhecido a partir do encontro
contreto com a outridade. A imaginagao seria entao fundamental,
ndo apenas para inventar novas realidades possiveis, mas para
desenvolver nossa “elasticidade mental” (Vigotiski, 2018) para que
possamos visualizar o mundo.

Caetano Veloso, em recente entrevista sobre o assassinato

de seu amigo, Moa do Katende, em razao de uma discussdo em torno
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das elei¢bes de 2018, usou uma expressio que considero de profunda

sensibilidade para entender parte do que estamos vivendo.

Isso d4 a impressido que a mente brasileira esta
num estado que precisa ser superado. Porque é
verdade que todo mundo precisa colocar pra fora
uma por¢éo de coisas, pra ver se muda o modo de
ser da mente do brasileiro, do inconsciente coletivo,
entendeu? E pra isso acontecer a gente tem que
reconhecer que a gente ja esta maduro o suficiente
pra nao se entregar a coisas como essa. Porque isso
é muito simbdlico do que estd se esbogcando no
Brasil. A mente dos brasileiros, de todos os
brasileiros que sdo capazes de pensar e acalmar a
cabeca para receber as coisas, 0 coracido para
metabolizar os sentimentos humanos, precisa
reconhecer que ndo pode reduzir o Brasil a essa
coisa barbara. O assassinato de Moa do Katende é
um sinal de que a gente nio deve seguir com forca
no caminho que as pessoas ilusoriamente pensam
que é superacio, quando é atraso, é volta, é medo
da responsabilidade da civilizacao™.

O medo da responsabilidade da civilizagdo estaria
diretamente relacionado a incapacidade de lidarmos com a
complexidade do mundo atual associada a um sentimento de
impoténcia frente a diversificados modos de subordinacao. O risco
estaria no desejo de subordinacdo como revolta, numa espécie de
“serviddo voluntaria” onde optamos nos engajar em “teorias
conspiratorias”’, tais como a da “terraplanicie”, por uma necessidade
de negacdo de saberes que nos colocariam em lugares de
enfrentamento do nosso nao saber.

Uma questéo crucial estd, nas palavras de Sodré (2012, p.
14), em “determinar se a educacio ainda guarda, como fundo duplo

da  histéria, a possibilidade de contornar as pretensdes

9 Transcri¢io nossa, de video disponivel no site
https://www.youtube.com/watch?v=IAJrLClasiE.
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monoculturalistas de uma verdade universal (...) [e] de apontar para
horizontes humanos além das leis do capital e seu mercado de bens,
servicos e trabalho”.

Caminhamos para o fechamento de nosso artigo com a ideia-
poténcia de “utopia do concreto” de Lefebvre (2016), para quem o
pensamento s6 é possivel na busca pelas possibilidades do real.
Utopia que esclarece o atual e problematiza o que o atual afasta para
o impossivel. Segundo o autor (2016, p. 15), “a utopia concreta
fundamenta-se no movimento de uma realidade cujas possibilidades
ela descobre. Dialeticamente, o possivel é uma categoria da
realidade, desde que sejam consideradas as tendéncias do real, ao

invés de manté-lo no mesmo lugar”.

Consideracoes finais

Num tempo de Humanidade, abstracdo do passado,
realidade do presente (SANTOS, 2009), devemos ser, precisamos ser,
mais que nés mesmos. Vivemos tempos em que as instituigdes
educacionais superiores brasileiras, ao se tornarem espacos de
profunda multiplicidade, se transformaram em espagos do
conhecimento insuportaveis ao olhar das elites académicas
associadas a classes hegemonicas. Por produzirem, enquanto espacos
geograficos, um encontro concreto ameacgador de outridades, tornam-
se espacos representativos de todo o mal-estar global frente a
emergéncia, nao somente de novos sujeitos, mas de uma
impredicacdo, de wuma impossibilidade de uma fixagdo de
1dentidades/personalidades antes vistas, ilusoriamente, como
estaticas, como abstratamente universais.

A contemporaneidade é hoje marcada por discursos bélicos

que se capilarizaram no campo social, tanto quanto por concepcoes
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psicolégicas no mundo do trabalho que buscam, através de
paradigmas subordinados a légica mercantilista (como
“empreendedorismo”, “flexibilizacdo”, “competicido” e “inovacdo”), a
criacdo do “empresario de si mesmo” e a entrada do capitalismo em
todas as esferas da vida. Nossa subjetividade est4, como nunca, em
disputa. Nossa intersubjetividade, diriamos.

Se a outridade se torna cada vez mais marcante dos
discursos e praticas geograficas, nos relacionamos com ela a partir
de que mediacées? Se o além de nossas fronteiras ndo mais sio
representados e explicados por cosmogonias e especulagoes, quem
sao os mediadores do nosso encontro com o “Outro”? Onde, em quem
e por que direcionamos medos e 6dios? Como um espaco
disciplinarizado controla, entre outras coisas, minhas rela¢ées com a
outridade? Qual o papel dos saberes, das praticas e dos ensinos
geograficos na producio de reflexdes e de novas possibilidades de
producio de uma abertura a alteridade e ao devir?

O entendimento de que a generalizacdo é constituinte do
desenvolvimento da relagdo entre pensamento e palavra, essencial
para pratica pedagogica, nos chama, consequentemente, a um debate
acerca da concomitante, possibilidade de desgeneralizacio. Se o uso,
por exemplo, a palavra “Africa” é inicialmente ferramenta
generalizante fundamental para o desenvolvimento, via
simplificacdo, do pensamento cognitivo e da comunicacéo,
entendemos que uma ideia abstrata metafisica da mesma néo o seja.
Os seguintes passos no desenvolvimento da cogni¢cdo humana nos
demanda, distintamente, a nosso ver, o passo contrario, a
desgeneralizagdo, através do encontro com uma universalidade
somente possivel se vivenciada através do constante deslocamento e

desamparo ontolégico produzido pela consciéncia da materialidade
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do “Outro” no (meu) mundo. O ensino de geografia se pautaria,
assim, metodologicamente, num  continuo processo de
generalizacdo/desgeneralizacio, produzido nas fronteiras, mediadas
pela pratica pedagbgica, entre a experiéncia e a producgdo de
pensamento abstrato.

O “outro” seria uma ameaca a nossa “individualidade” ou
uma poténcia para nosso desenvolvimento enquanto sujeitos? Os
zapatistas mexicanos nos apontam uma proposta de mundo que nos
parece bastante fértil: “por um mundo onde catbam muitos mundos”.
Distinta de interpretacoes que apontariam em tal reflexdo parte do
pensamento pés-moderno — ou a parte dele associado a fragmentacéo
do pensamento social e da luta mundial — a entendemos como uma
profunda critica a nossa incapacidade, imprescindivel no mundo
atual, de compartilhar o espaco social com a alteridade de forma
horizontalizante. Utopicamente, vemos em tal expressio um passo
para horizontes nos quais relagées com a outridade serdo, sempre,
uma questdo, enfrentando continuamente um projeto metafisico
universal, e, a0 mesmo tempo, nos quais tais mundos nunca estarao
descolados de “um mundo”, da totalidade como processo de
universalizacdo concreta. Precisamos repensar o espago como a
multiplicidade dos seres e do encontro concreto com a outridade para

sermos dialeticamente o que ainda nao somos.
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