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Resumo: O presente artigo apresenta
parte da dissertagido de mestrado que se
orientou em tratar o papel do PIBID da
UERJ- FFP na formacéo dos docentes de
Geografia, pela atuacdo dos professores
supervisores, considerando a praxis do
PIBID e a sua influéncia nas praticas
curriculares e na construcio dos saberes
docentes. Neste artigo sera abordada a
analise dos questionarios dos professores
supervisores que participaram do PIBID
da UERJ - FFP. Levando em conta o atual
cenario de contradicdo e grande
desigualdade social, o PIBID vem se
colocando como resisténcia e recognicio
da formacdo docente, mas se faz
necessario levantar algumas questoes
que ajudem a pensar nos limites e
possibilidades das propostas e projetos
pedagdgicos abarcados na perspectiva da
construcao critica do conhecimento.
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Abstract: This article presents part of the master's dissertation that
focused on addressing the role of PIBID of UERJ-FFP in the
formation of Geography teachers, by the performance of supervising
teachers, considering the PIBID praxis and its influence on
curricular practices and construction. of teaching knowledge. This
article will analyze the questionnaires of the supervising teachers
who participated in the PIBID of UERJ - FFP. Taking into account
the current scenario of contradiction and great social inequality,
PIBID has been posing as resistance and recognition of teacher
education, but it is necessary to raise some questions that help to
think about the limits and possibilities of pedagogical proposals and
projects in the perspective of critical construction of knowledge.

Keywords: geography teacher training, geography teaching,
curriculum, PIBID, educational public policies.

Resumen: Este articulo presenta parte de la disertacién de maestria
que se centré en abordar el papel del PIBID UERJ-FFP en la
formacién de maestros de Geografia, por el desempeiio de los
maestros supervisores, considerando la practica del PIBID y su
influencia en las practicas curriculares y la construccién. de la
ensefianza del conocimiento. Este articulo analizara los
cuestionarios de los maestros supervisores que participaron en el
PIBID de UERJ - FFP. Teniendo en cuenta el escenario actual de
contradiccién y gran desigualdad social, PIBID se ha planteado como
resistencia y reconocimiento de la formaciéon docente, pero es
necesario plantear algunas preguntas que ayuden a pensar en los
limites y posibilidades de las propuestas y proyectos pedagdgicos en
la perspectiva de construccion critica del conocimiento.

Palabras clave: formacion de profesores de geografia, ensefianza de
geografia, plan de esttuidios, PIBID, politicas publicas educativa.
Introdugdo

A formacio de docentes para atuacio na educacgio basica, de
qualquer ponto de vista, denota uma estratégia de atuagdo com
diversas concepcgoes e propostas de politicas escolares. Em escala

nacional, o Brasil viveu poucas ac¢bes incentivadoras as formacées
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inicial e continuada de seus professores ao longo de sua histoéria.
Pode-se destacar que a partir anos 2000, um conjunto de agdes
elaboradas e postas em pratica objetivaram integrar as politicas
docentes no pais e atender a educacéo basica, permitindo o acesso e
a formacdo profissional no ensino superior aos professores que ja
possuem magistério, conforme disposto na lei n® 9.394/96.

Pode-se reiterar que no ano de 2002, a partir da separacao
dos cursos de bacharelado e licenciatura, engendra-se a autonomia
para a formacao de professores a partir das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores! . Como prescrito no
documento, a garantir a “integralidade e terminalidade aos cursos de
licenciatura”. Foi ainda estabelecida uma série de obrigatoriedades
por meio dessas Novas Diretrizes, dentre as quais horas praticas
como componentes curriculares e a exigéncia de um projeto politico
pedagdgico que atribua aos departamentos a responsabilidade pelo
curso. Esse novo conjunto normativo acarretou na readequacao dos
cursos de licenciatura, especialmente em busca da identidade
profissional legitima da licenciatura: formar professores.

Para dar conta das novas Diretrizes voltadas a formacio de
professores, o Governo Federal teceu novas agdes politicas
destinadas a formacao inicial e continuada de docentes do sistema
publico de ensino, deixando a cargo a Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que detém
a incumbéncia da gestdo dos investimentos direcionados as
universidades, a regulacdo e coordenacio de programas especificos

da formacdo docente. Dentre esses programas esta o Programa

1 Resolugao CNE/CP 01/2002 - “Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena”.
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Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) — avaliado
pela propria agéncia como seu programa mais bem-sucedido.

Conforme abordado em “Um estudo avaliativo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)”, realizado por
Gatti et al. (2014) e encomendado pela prépria CAPES esta exposto
a constatacao:

...verifica-se que o PIBID vem criando condic¢ées
para um processo de formacio consequente para o
desenvolvimento profissional dos docentes de modo
que possam participar do processo de emancipag¢io
das pessoas, o qual nio pode ocorrer sem a
apropriagdo dos conhecimentos. O papel da
docéncia na educacdo basica é vital na preservacao
de nossa civilizacdo e no desenvolvimento das
pessoas como cidaddos que possam ter participacao
efetiva para a melhoria das condicoes de vida em
suas comunidades (GATTI ET AL., FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2014, p. 107).

O estudo evidencia que embora haja criticas proposi¢oes de
melhorias, o PIBID apresenta-se como novo marco na formacéo de
professores no Brasil, em especial desponta com o oferecimento de
bolsas de supervisdo aos professores da Educacdo Basica. Pode-se
destacar esta modalidade de bolsa por ser a primeira vez que esse
segmento é contemplado pela CAPES por sua atividade nas escolas.
Neste artigo sera contemplado alguns apontamentos apresentados
pela categoria de professores supervisores e postas na dissertacéo
defendida na UERJ- FFP em 2018 denominada “A Formacio de
Professores de Geografia e as potencialidades do PIBID:
Contribuicoes do Subprojeto de Geografia da UERJ-FFP”.

O professor que recebe a bolsa de supervisao recebe o titulo
de supervisor PIBID. Este é o professor da escola basica na rede
publica de ensino que viabiliza as atividades dos bolsistas de

iniciacdo a docéncia (ID) na escola orientando-os. Até o edital de
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numero 61/2013, para participar do programa, era necessario
participar de uma selecdo realizada pelas institui¢bes de ensino
superior (IES) participante. Para tal candidatura, era necessario que
a sua escola fosse parceira do programa, o que poderia ser verificado
junto ao coordenador ou coordenadora institucional do projeto (CI).

Entre as principais atribuicées do professor supervisor pode-
se destacar: informar a comunidade escolar sobre as atividades do
projeto; elaborar, desenvolver e acompanhar atividades dos bolsistas
ID; controlar a frequéncia dos bolsistas ID nas atividades e participar
dos seminarios de iniciagao a docéncia promovidos pelo projeto, entre
outras, que podem ser encontradas na pagina da CAPES.

Ademais, sdo atribuidas ainda ao professor supervisor a
responsabilidade de comparecer as reunides convocadas pelos
coordenadores para o planejamento das atividades de forma
dialégica; o estimulo do didlogo entre os alunos da escola e os ID’s,
podendo assim ter a contribuicdo e a participacdo ativa dos
estudantes, tanto da universidade quanto da escola, ao propor
atividades e a integracdo da comunidade na realiza¢do do projeto. O
envolvimento de outros sujeitos socials como a vizinhanca,
familiares, e outros profissionais contribuem para o sucesso das
atividades, além de facilitar a organizacgio de eventos, atividades e
trabalhos de campo.

E recomenddvel também pela CAPES que o professor
supervisor crie e mantenha atualizado o curriculo na Plataforma
Freire pois é utilizada pelas instituicées de fomento para inscricdo
em processos seletivos de auxilios.

Vale ressaltar que o bolsista ID ndo pode assumir as fungoes
de professor da escola nem realizar atividades administrativas, seja

na escola, seja no projeto. A proposta é de acompanhamento dos

197



SIMAS, D.G. V. A FORMAGAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA..

alunos e a elaboracdo de projetos em parceria para o melhor
aproveitamento tanto dos alunos da rede publica basica quanto do
bolsista ID.

Para compreender o papel do PIBID na formacdo dos
professores supervisores foi elaborado e aplicado o questionario aos
participantes nesta funcio desde o inicio do PIBID na UERJ-FFP em
2011 até o término do Edital 61/ 2013 em fevereiro de 2018, regentes
nos municipios de Niterodi, Sdo Gongalo, Itaborai e Silva Jardim.

No presente artigo é apresentado parte dos resultados do
estudo de caso desenvolvido na dissertacdo, abordando o projeto
proposto pela UERJ-FFP “Saber escolar e formacdo docente na
educacdo Béasica”, sua abrangéncia e a andlise dos participantes
envolvidos, principalmente o olhar dos professores supervisores a
respeito do PIBID e a influéncia do programa na sua pratica e

1dentidade docente.

Objetivos da pesquisa

O objetivo foi analisar o papel do PIBID na formagao
continuada dos professores de Geografia pela atuacéo dos professores
supervisores suas impressoes e sugestoes para o aprimoramento do
programa. Visando lograr este objetivo, este texto aborda a concepgao
de formacdo de professores que embasa a proposta de criacido e
atuacao do PIBID; e investigar os impactos do PIBID UERJ-FFP nas

praticas curriculares dos professores supervisores.
Procedimentos Metodolégicos
Em busca da abordagem qualitativa de pesquisa, adota-se a

perspectiva de André (2005, p. 67) que “concebe o conhecimento como
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um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas
interagoes cotidianas, enquanto atuam na realidade, transformando-
a e sendo por ela transformados”.

O estudo de caso valoriza o fenémeno singular e como este é
vivido na escola, no entanto fazendo uma analise profunda. Para a
pesquisa educacional o uso do estudo de caso passa a ser uma
metodologia de grande relevancia, visto que contempla as multiplas
dimensdes abarcadas pela escola levando em conta suas demandas
particulares e situando o seu lugar.

Stake (1995) distingue trés tipos de estudo de caso: estudo
de caso intrinseco, estudo de caso instrumental e o estudo de caso
coletivo. A categoria de estudo de caso coletivo cabe como metodologia
neste estudo pois o objetivo é investigar os efeitos do programa do
PIBID na formacéao de professores e nas praticas da sala de aula bem
como espacializa-los. O desenvolvimento dos estudos de caso segue,
em geral, trés fases. Na primeira delas a Exploratéria ou de definicédo

dos focos de estudo foram adotados os seguintes procedimentos:

e Localizacdo da area de abrangéncia do PIBID de Geografia da
UERJ- FFP entre os anos de 2012 e 2018, espacializado em
mapas, e o reconhecimento da realidade institucional das
escolas parceiras onde foram desenvolvidas as atividades do

subprojeto Geografia.

Na segunda fase de coleta dos dados ou de delimitacdo do

estudo foram adotados os seguintes procedimentos:
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Coleta de produgées textuais, artigos, trabalhos apresentados
em congressos, registros imagéticos (fotografias e videos) de
atividades especiais planejadas, etc.

Aplicagao de questionario aos supervisores para tratar da sua
atuagao direta como professor supervisor do PIBID ao longo
de sua atuacio profissional. Para tal foi delineado um roteiro,
dividido em trés etapas. Sao elas: formacao inicial, formacéo
continuada na pratica e formacao continuada académica. Em
que foram abordados os pontos criticos, com a intencio de
buscar esclarecimento mais abrangente da relacdo da
formacdo com o PIBID, com posicionamentos pessoais,

julgamentos, explicacbes.

A terceira fase, de analise sistematica dos dados, é que se

procurou verificar de fato a pertinéncia das questdes selecionadas e

que analises poderiam partir de tais dados. Assim, segundo André

(2005, p.56), foram escolhidas as 4reas que deveriam ser mais

exploradas, aspectos que mereciam mais atencdo e outros que

poderiam ser descartados. Essas escolhas aconteceram ao confrontar

os fundamentos do estudo e o que foi vivido, percebido e concebido,

adotando a triade Lefreveana em consonancia neste estudo ao longo

da pesquisa num movimento processual e constante que se deu até a

conclusdo do estudo. Para atingir tais objetivos adotaram-se os

seguintes procedimentos:

Analise do Projeto institucional do PIBID UERJ- FFP bem
como o Subprojeto de Geografia “Saber escolar e formacio

Docente na Educacao Basica”, além da analise de Documentos
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oficiais produzidos pela Capes, MEC e demais O6rgaos
existentes no plano legislativo e executivo sobre o PIBID.

e Mapeamento e levantamento estatistico da presenca dos
subprojetos de Geografia no PIBID no Brasil e suas
implicagdoes na distribui¢do territorial, através dos dados
gerados pelo Ideb/Inep/MEC em especial do Subprojeto de
Geografia da UERJ- FFP.

e Analise dos questionarios para a formulacao dos graficos.

Essas trés fases serviram como referéncia e orientacdo para
a conducdo dos estudos de caso, sendo a pesquisa uma atividade
criativa, cuja criacio, portanto, pode conjugar mais de uma fase num
determinado momento, ou a énfase maior em uma delas em outro.

De acordo com André (2005, p.25) geralmente “o caso se volta
para uma instancia em particular, seja uma pessoa, uma instituicio,
um programa inovador, um grupo social”’. Neste caso de investigacao,
o programa inovador e o grupo social se referem aos professores
supervisores do PIBID de Geografia da UERJ- FFP. Mais
especificamente, ao grupo de professores supervisores que atuaram
no projeto do PIBID desde a sua implementacido na UERJ, em 2012
até o edital que terminou em fevereiro de 2018 para, a partir deles,
levantar dados referentes ao programa; a sua espacializacdo em
especial na area de abrangéncia do Subprojeto de Geografia da

UERJ- FFP.

Fundamentacgio Tebrica

Neste artigo fez-se o esforco de explanar os desdobramentos
do PIBID no cotidiano dos professores supervisores contemplados

pelo subprojeto da UERJ- FFP. Para tal, foi utilizado a relacao
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dialégica e dialética, produzida pela triade escola, sociedade e
universidade e da articulacdo entre o vivido, concebido e percebido
de Henri Lefebvre juntamente ao materialismo- historico- dialético
que permitem entrecruzar as contradicées e conflitos vividos na
escola por esses professores no atual contexto histérico com as
contradicdes da propria Geografia.

Exercitando o “raciocinio geografico”, para assim atuar de
maneira eficaz no espaco, a analisando o subprojeto de Geografia do
PIBID da UERJ-FFP, e ainda, apresentando seu o carater formativo
baseado na educacido historico-critica de Dermeval Saviani, este
artigo defende a articulacio da triade pratica-teoria-pratica que se
efetiva em didlogo da universidade com a escola favorecendo as
praticas vivenciada nelas para assim atuar de maneira eficaz no
espaco. Nesta linha, reconhece e assume a importancia da
articulacdo do espaco “vivido ao percebido e ao produzido” a pratica
social, orientando a formacao docente critica e atuante, caracteristica
genuina do PIBID da UERJ- FFP, tendo em vista o histérico de lutas
vivenciadas para a manutencido da prépria universidade e seus

projetos.

Resultados Obtidos

Para compreender o papel do PIBID na formacao continuada
dos professores supervisores foi elaborado e aplicado o questionario
aos participantes nesta funcio desde o inicio do PIBID na UERJ-FFP
em 2011 até o término do ultimo edital em fevereiro de 2018, regentes
nos municipios de Niterdi, Sdo Gongalo, Itaborai e Silva Jardim,

espacializados no Mapa 1 a seguir:
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Mapa 1: Localizagdo das escolas contempladas pelo subprojeto de Ge-
ografia da UERJ - FFP
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Fonte: A autora, 2018.

Embora a concentracdo de escolas contempladas pelo
Subprojeto de Geografia da UERJ- FFP situe-se no raio de até 10 km
da mesma, o mesmo abarcou unidades escolares distantes 25 km e
préoximas de 100 km de distancia. Tal fato dimensiona a amplitude
do subprojeto. Foram elaborados questionarios para melhor conhecer

o perfil dos professores participantes. Este conjunto é composto por
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15 supervisores?, estes distribuidos pelos municipios de Sdo Gongalo,
Itaborai e Niteroi.

Os resultados obtidos pela analise dos questionarios
aplicados destacam que a maior parte dos supervisores do subprojeto
de Geografia da UERJ- FFP, 60%, se formou na propria
universidade. Do total de professores questionados, 80% cursaram
apenas a licenciatura e que a maior parte dos mesmos, 80% deles,
cursaram apenas a licenciatura, 60% deles na FFP. Vale destacar
que o PPP da UERJ- FFP apresenta em seu texto o cuidado de atrelar
as disciplinas duras de Geografia a pratica docente desde o primeiro
periodo do curso. Outro dado importante é que nenhum deles possui

apenas o bacharelado. Observe o Grafico 1 a seguir:

Grafico 1: Ano de conclusao do curso de Geografia

1990 - 1998
20,00%

0 Respostas 2007 - 2015

50,00%
1999 - 2006
30,00%

2007 - 2015
B 1999 - 2006
1990 -1998

Fonte: A autora, 2018.

2 Dos quais estavam aptos a participar da pesquisa 13 deles, visto que houve o
falecimento de 1 e a Gltima supervisora é a presente pesquisadora. Foram entregues
10 questionarios respondidos até a data de analise dos dados.
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Segundo as respostas dos professores, mais da metade dos
professores supervisores que estiveram atrelados ao subprojeto de
Geografia da UERJ- FFP formaram-se recentemente. E sob a égide
da reforma curricular do PPP da UERJ- FFP de 2006 ou de outros
PPP’s que ja traziam as reformas curriculares com a pratica
curricular inserida em seu projeto ou que tivessem o questionamento
do modelo “3+1”.

Quando questionados sobre sua formacio na graduacéo, e o
que foi mais adequado a sua preparacdo para o exercicio do
magistério nas escolas publicas, os supervisores e supervisoras
apontaram as seguintes respostas, apresentadas no Grafico 2 a

seguir:

Grafico 2: Maior contribuicdo para o exercicio do magistério durante
a graduacio
Monitoriaem disciplina(s)

s 2 s : 6%
Analise de livro didatico/Curriculo ‘

6%

Outra(s) atividade(s)
12%
i/ Respostas* 0 Estdgio Supervisionado ou Pratica de Ensino

A participagao em Eventos/Congressos &%

12%

A(s) disciplina(s)

* Questao com mais de uma alternativa possivel de marcagao. 24%

0 Estagio Supervisionado ou Pratica de Ensino
W A(s) disciplina(s)

A participacdo em Eventos/Congressos
B Qutra(s) atividade(s)

Anélise de livro didatico/Curriculo
B Monitoriaem disciplina(s)

Fonte: A autora, 2018.

Com 41,2% dos apontamentos, o Estagio Supervisionado ou
a Pratica de Ensino foi seguido com 24% as proéprias disciplinas
cursadas ao longo de sua trajetéria na graduacido. Empatados com

12%, a participagdo em eventos e congressos durante a graduacgao e
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outras atividades, na qual, no primeiro item foram citados o FALA
PROFESSOR, o ENPEG e 0 ENG

Tal dado evidencia a relevancia do Estagio Supervisionado
ou Pratica de Ensino para todos os estudantes licenciandos em seu
primeiro contato com a realidade escolar. Entretanto, 70% dos
Supervisores apontam que o Estagio Supervisionado ou Pratica de
Ensino ndo foi suficiente para conhecer a dinamica da escola.
Segundo apontam as respostas, este contato ainda é muito pouco
para que de fato os professores tenham subsidios para lidar com a
realidade escolar. Para eles, além da disciplina, é de suma
importancia a participagdo em outras atividades académicas como
encontros e trabalhos de campo para a contribuicdo na sua formacio,
atrelando as teorias a pratica.

Entre os supervisores que apontaram o Estagio
Supervisionado como insuficiente, o relato apontava o estagio como
mera observacao, portanto, enquanto licenciandos, os mesmos nao
tiveram maior envolvimento com os afazeres docentes. Os
supervisores que apontam o Estagio Supervisionado ou a Pratica de
Ensino como suficientes afirmam que esta observacao leva ao contato
inicial com o ambiente escolar, o que possibilita sentir diversos
elementos do cotidiano. Outro destaque foi a importancia de ter o
professor lecionando a disciplina na universidade que a conduzisse
com acompanhamento as unidades escolares, participando também
da rotina na escola basica.

No segundo bloco do questiondrio foi tratado a formacéo
continuada desses profissionais. Para os supervisores questionados
as atividades que mais contribuiram para sua formagao continuada
na escola em atuaram junto ao PIBID foram dadas pelas respostas

apresentadas pelo Grafico 3 a seguir:
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Gréfico 3: Quais atividades mais contribuiram para sua formacéo
continuada na escola em que foi Supervisor ou Supervisora PIBID?

Cursos oferecidos pelas Secretarias de Educagao
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18% 29%
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24%

* Questao com mais de uma alternativa possivel de marcacao.
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Cursos oferecidos pelas Secretarias de Educagéo

B N&o contribuiram

Fonte: A autora, 2018.

Em quase 30% das respostas a formacio continuada em seu
ambiente de trabalho ocorreu por outras atividades, apontadas pelos
supervisores como oriundas do PIBID, entre elas, cursos e atividades
em dialogo com a universidade. Embora a relevancia do PIBID tenha
aparecido nas respostas sobre a formacdo continuada nfo foi um
aspecto explicitado entre os objetivos centrais do Programa, nao
aparecendo entre os objetivos explicitados no programa.

Em segundo lugar, empatados, vém a participacdo em
reunides pedagdgicas ou a participacdo em outros projetos de
pesquisa ou extensdo, nas quais foram citados o NEGRAM (Ntcleo
de Estudos e Pesquisas em Geografia, Relagées Raciais e
Movimentos Sociais) e o CEDIPE (Centro de Documentacio,
Informacéo e Pesquisa sobre Ensino de Geografia), ambos sediados
na FFP.

Outra questdo sinalizada pelos questionarios é a rara ou

ausente oferta de cursos de capacitacdo e formacgdo continuada aos
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professores na escola ou por suas redes de ensino. Em geral, quando
ocorrem sdo pontuais e eventuais. Para Tardif (2010), um dos
problemas que afetam a formacido continuada dos professores é
justamente o fato de, muitas vezes, estarem afastados do seu
ambiente de trabalho, das suas experiéncias e suas praticas.
Negligenciar a formacdo continuada pode limitar sua capacidade
criativa e reflexiva tolhendo seu aprimoramento.

O terceiro bloco teve como objetivo identificar a importancia
do PIBID na transformacido das praticas docentes, por diversos
vieses: em sua formacio, no cotidiano escolar e na compreensio das
praticas que orientam o desenvolvimento formativo. Ao serem
questionados sobre o nimero de projetos implementados na escola,
escolas contempladas pelo PIBID, 60% dos professores e professoras

supervisores apontaram mais de 10, conforme o Grafico 4 a seguir:

Grafico 4: Quantos projetos foram desenvolvidos na sua escola atra-
vés do PIBID?

7a9
436 10,00%
10,00%’
10 Resposta
1a3 Mais de 10.
20,00% 60,00%

B Mais de 10.
la3
H4ab6
7a9
Nenhum

Fonte: A autora, 2018.
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E possivel constatar o grande ntimero de atividades que
foram propostas e implementadas nas escolas contempladas pelo
programa. Na complementacdo da pergunta foi pedido aos
professores supervisores que citassem algumas atividades
desenvolvidas e os mesmos destacaram as Oficinas Pedagodgicas
organizadas em conjunto com a universidade. Oficinas estas, feitas
pelos estudantes de ID e por outros graduandos vinculados a projetos
de pesquisa e extensao da universidade para os alunos das escolas.

Além destas, diversas outras atividades foram citadas como
aulas tematicas; exposicao de trabalhos elaborados pelos alunos,
como a Mostra de Trabalhos PIBID- IECN UERJ, contemplada em
2019 com 4 edic¢oes; palestras de professores da universidade e outros
convidados tanto para alunos quanto para o corpo docente; trabalho
de campo nos bairros da unidade escolar; atividade de campo na
UERJ/FFP, a criagéo de jogos didaticos; “Geografizada”, evento que
contemplava debates entre turmas com temas diversos; Geocine,
sessio de cinema seguida de debate; diversas feiras disciplinares e
interdisciplinares e a Gincana Geografica..

Foi  questionado se os professores supervisores
consideravam o PIBID como formacgéao continuada, de acordo com o

Grafico 5 a seguir:
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Grafico 5: Vocé considera o PIBID como Formacdo Continuada?

N&o
10,00%

0 Resposta

Sim
90,00%

B Sim
N&o

Fonte: A autora, 2018.

De acordo com as respostas, apenas um dos professores nao
considerou o PIBID como projeto que também envolva sua formacéo
continuada. Segundo relato dos demais, em suas justificativas, o
PIBID “permite no contato com os bolsistas (e) na orientacio
aprofundar e rever conteudos formativos”; e ainda, “diminui a
distancia entre a universidade e a escola no cotidiano de professores
ja formados”. A formacio continuada nio foi objeto vislumbrado
quando o PIBID teve seu primeiro Edital publicado e permanece sob
esta ética para a CAPES, questao esta que se apresenta como uma
nova possibilidade.

A formacio continuada de professores pode ser entendida
como um processo permanente e constante de aperfeicoamento dos
saberes necessarios a atividade docentes e tem sido fruto de diversos
embates dentro dos estudos de formacdo de professores, criando

ambiguidades e contrapontos, no que se refere ao carater dessas
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formacdes e explicitando tensées. Para Cardoso (2006) a formacéo
continuada vem sendo tratada com a finalidade de suprir as
necessidades contemporaneas, que podem ser, por exemplo, a
preparacao para o mercado de trabalho; a especializacdo da méao de
obra, ou sua polivaléncia; a utilizacdo de instrumentos tecnolégicos,
ou seja, para dar conta da producéo capitalista do espago no meio
técnico- cientifico- informacional. Mas esta pode ser apenas uma das
suas faces.

O ambiente escolar pode ser visto como um espaco de
conflitos, tensdes e também de resisténcia. Para Simas (2018) a
escola:

Por ela e por meio dela, os professores podem
mediar o conhecimento sistematizado aos sujeitos
envolvidos na aprendizagem para que eles possam
se emancipar, criar autonomia, sabendo se situar
no mundo. A pedagogia histérico-critica propoe
educar de forma a intervir sobre a sociedade,
contribuindo para sua transformacio.

Docentes e estudantes se encontram igualmente
inseridos ou inseridas na pratica social, ocupando,
porém, posicoes distintas. Esta diferenca de
posicionamento é condi¢do fundamental para que
os mesmos encadeiem uma relacio fecunda na
compreensdo e no encaminhamento de solucoes
das adversidades (SIMAS, 2018, p. 173 e 174).

E para que o professores e alunos possam assumir estes
papeis, é preciso que os mesmos participem ativamente do processo
de ensino e aprendizado. Essa relacdo proporciona experiéncias
diferenciadas aos sujeitos envolvidos na escola. Partindo do debate
dialdgico e dialético, respeitando as diferentes escalas que envolvem
a construgido do conhecimento, os nexos para pensar a concepgao
tedrico-metodolégica do ensino de Geografia e propria interacio
entre os entes na escola possibilitam a construgao do conhecimento

de maneira ativa e participativa.
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Para tal, o professor precisa ter uma formacdo inicial e
continuada de qualidade que favoreca e incentive o seu
aprimoramento, participando ativamente tanto no ensino quanto da
pesquisa e desta forma tenha clareza do seu papel de mediador do
conhecimento.

Lidke e Cruz (2005) ja sinalizavam que existe o
distanciamento entre a pesquisa e a escola basica, criando o hiato
prejudicial ao desenvolvimento de pesquisas e de politicas. Da
mesma maneira é contraproducente, o distanciamento entre a
universidade, /ocus organico da formacdo inicial e continuada por
meio das teorias, e a escola, espago de trabalho e formacao legitima
por meio das praticas. Esse apartamento ocasiona agravo para o
desenvolvimento das politicas curriculares de formacdo de
professores, seja na modalidade inicial ou continuada. Essa dinamica
entre universidade e escola béasica proporcionada pelo PIBID a
aproximacao entre as instituigdes e redes, favorecendo ao dialogo.

As respostas a questdo corroboram este efeito. Observe no

Grafico 6 a seguir:
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Grafico 6: Qualidades do PIBID
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Fonte: A autora, 2018.

Foram destacadas como qualidades do PIBID a presenca de
bolsistas ID na escola com 25% da importancia; a aproximac¢do com
a universidade e a formacdo continuada, com 19,4%. Em terceiro
lugar vem a melhoria do desempenho dos alunos, com 17%. Outra
afirmacdo que aparece em 8% das respostas é a relevancia da
modalidade de bolsa para o professor da educacgao basica regente nas
escolas das redes publicas. A bolsa remunera a atividade de
coformador dos futuros docentes é vista como ponto positivo para 8%
das opinides.

Quando questionados sobre as mudancas profissionais ou
académicas em sua carreira vinculadas a participacdo no PIBID
foram apontados por 35,3%, apareceu nas respostas a publicacdo de
artigos. Revela-se, portanto, a importancia do subprojeto ao
Incentivar ou mesmo proporcionar aos professores supervisores a

experiéncia da escrita académica, divulgacao das praticas da escola,
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além da ponte dos professores da educacio bésica com a
universidade.

Em seguida, aparece a participacdo em Seminarios,
Encontros e Congressos, que estdo ligados a resposta anterior. A
divulgagao das praticas e o exercicio de erudicdo mais uma vez
aparece em destaque, empatado com a participacdo em reunides
relacionadas a Gestdo na escola. Neste sentido, registra a
preocupacio com a implementacio de praticas curriculares. 11,8%
apontam ainda a progressao na Carreira docente em fungao das
atividades do PIBID.

Ao serem questionados sobre as sugestbes e possivels
mudancas, foram apontados 3 pontos com destaque que podem ser

visualizados no Grafico 7 a seguir:

Grafico 7: Sugestoes de melhoria no PIBID.

Terias mais reunides de planejamento. Diminuiria o nimero de bolsistas por professor-supervisor.

12% 4%
Aumentaria o numero de bolsistas.
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12% 5 Resposta

Estenderia o PIBID a todos os alunos de licenciatur

24% ) e E—
Aumentaria os recursos de custeio para trabalhos de campo e participagdo em congresso.

* Questdo com mais de uma alternativa p.. 24%

Aumentaria o nimero de bolsistas.
B Aumentaria os recursos de custeio para trabalhos de campo e participagdo em congresso.
B Estenderia o PIBID a todos os alunos de licenciatura.
B Substituiria o Estagio Supervisionado pelo PIBID.

Terias mais reunides de planejamento.

Diminuiria o niumero de bolsistas por professor-supervisor.

Outra(s) mudanca(s).

Fonte: A autora, 2018.

O aumento dos recursos de custeio para trabalhos de campo
e participacdo em congressos; a ampliacdo do niimero de bolsistas e

a extensao do PIBID a todos os alunos de licenciatura aparecem em
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24% das respostas cada uma. Desta forma, pode-se perceber que os
supervisores apontam a necessidade da maior participacdo em
eventos académicos, assim como a importancia das atividades em
campo, destacando principalmente que ha a necessidade da
ampliacdo de investimentos no custeio dos subprojetos.

A segunda afirmacio indica a ampliacio do numero de
bolsas. Até fevereiro de 2018, o total de bolsas chegou a mais de 90
mil bolsas, distribuidas por todo pais no Edital 61/2013 como mostra

a Figura 1:
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Figura 1: Distribuicdo de Bolsas PIBID no edital 61/2013
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Fonte: A autora, 2019.
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O PIBID iniciou com pouco mais de 3 mil bolsas e chegou
a mais de 90 mil. Porém sofreu duros cortes e a sugestao dos
supervisores, como ja é sabido, nao se materializou no ultimo

Edital 7/2018. Observe a Figura 2 a seguir:
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Figura 2: Distribuigdo de bolsas PIBID edital 7/2018.
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Esta figura ilustra o atual corte de verbas e bolsas sofridas
pelo PIBID. Se compararmos ao edital anterior, que chegou a ter
90.254 bolsistas, foram cortadas 45.198, mais da metade, o que
claramente demonstra o descaso com relacdo as politicas publicas
educacionais e os duros cortes sofridos na pesquisa nos ultimos anos.

A terceira propoe que o financiamento da ID deva ser para
todo licenciando, sendo, portanto, para esses supervisores,
fundamental a participacdo dos futuros professores em iniciativas
como o PIBID. 12% indicam inclusive a substituicdo do antigo
Estagio Supervisionado ou atual Pratica de Ensino pelo PIBID.

Por meio destes dados pode-se afirmar que pelo olhar dos
professores supervisores, o PIBID vem se colocando como importante
politica educacional na formacio dos professores, tanto em sua
formacdo inicial quanto continuada e que tem atuado numa

perspectiva de melhoria da rede basica de educagao publica.

Consideragoes Finais

O PIBID, segundo a prépria pagina do programa:

é uma acdo da Politica Nacional de Formacio de
Professores do Ministério da Educacio (MEC) que
visa proporcionar aos discentes na primeira
metade do curso de licenciatura uma aproximacao
pratica com o cotidiano das escolas publicas de

educacio basica e com o contexto em que elas estio
inseridas (CAPES, 2018).

Desta maneira, a pagina oficial do programa evidencia que
objetiva qualificacdo dos futuros docentes e a melhoria da qualidade

do ensino, porém este programa abarca outras dimensoes formativas
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como a formacdo continuada de professores. Segundo André (2015),
um destaque positivo do programa ¢é a aproximacao dos professores
supervisores com a universidade possibilitando a continuidade dos
estudos e, fundamentalmente, desenvolver trabalhos em parceria,
incentivando a pesquisa na escola. Além disso, como destacado em
“Um estudo avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia (Pibid).” escrito por Gatti et al. (2014, p.10) os
professores supervisores atuam “como coformadores no processo de
Iniciacdo a docéncia, em articulacio com o formador da
universidade”. Assumir o papel de coformador oportuna desenvolver
praticas formativas e saberes docentes para efetivamente colaborar
na formacao dos futuros professores.

A potencialidade de “ser/estar professor supervisor” pode
irradiar para a comunidade escolar tecendo pontes com os diferentes
sujeitos da escola e, assim, colaborando para a construcdo do
conhecimento por meio de pesquisas participativas. Pela analise dos
questionarios foi constatado que os sujeitos envolvidos defendem a
manutencdo do programa e fazem apontamentos para seu
aprimoramento. Para os professores supervisores o PIBID tem poder,
atribuicio, insercio e caracteristicas essenciais para ser uma politica
abracada pelas secretarias de educagdo como parte das praticas
formativas dos seus professores e que efetivamente carece de
ampliagdo e aumento de investimentos que poderiam ser
apresentados na forma de incentivo financeiros para fins
académicos, tals como, congressos, eventos, financiamento de
pesquisa, entre outras possibilidades de custeio.

Outra defesa significativa do programa é que as politicas
educacionais precisam ser contextualizadas com o fazer pedagogico,

tratando a formagao de professores como algo continuo, permanente
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e associando a universidade e escola basica. Para tal éxito é
fundamental que a relacdo universidade- escola- comunidade seja
dialégica. Se a universidade pretende atrelar ensino, pesquisa e
extensdo, principalmente na educacgdo, é essencial dialogar com
aqueles que vivem o cotidiano da escola e podem atuar de maneira
direta em sua base.

Neste artigo destaca-se o olhar dos professores supervisores
e os processos de desenvolvimento profissional na participagdo no
PIBID e percebe-se ao longo da investigacao as potencialidades deste
programa que concebe a formacao docente centrada na escola e no
trabalho integrado de professores da universidade, professores da
escola basica e iniciantes da docéncia. Dentre os fatores essenciais
para o sucesso do programa pode-se citar seu papel de formador e
conformador de docentes em relacdo dialdgica e participativa com a
comunidade escolar.

A forma como esta relacdo é conduzida pelas instituicoes
participantes e seus agentes é fundamental para que o PIBID
consiga atingir seus objetivos de maneira efetiva e é nessa
perspectiva que apontamos para a essencialidade do professor
supervisor dentro do programa. Do ponto de vista do crescimento do
supervisor, o que esta colocado pelo proprio programa, uma visdo de
PIBID como um programa meramente assistencialista, ou seja, que
tem como principal objetivo contribuir de forma paliativa com a
escola, pouco pode influenciar no desenvolvimento profissional desse
professor em exercicio. Porém o que percebe- se é a aproximacio
destes supervisores da Universidade, um maior desenvolvimento
profissional e a participa¢cdo maior em eventos académicos. Ou seja,

de acordo com os dados levantados por esta pesquisa hia um
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dinamismo intrinseco aos processos de desenvolvimento profissional
para além do que estava proposto nos documentos oficiais da CAPES.

Pode-se afirmar que o Programa traz avancgos como
reconhecer o professor da escola como parceiro da universidade na
tarefa de formar novos professores, a escola como espaco de pesquisa
e os alunos como participantes ativos do seu processo de aprendizado.
Evidencia ainda que a formacéo continuada precisa ser um processo
dinamico, processual e constante, algo que vem se materializando no

PIBID de Geografia da UERJ- FFP.
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