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Resumo: Este artigo expée uma discussao
sobre educagio geografica, reafirmando a
necessidade do ensino de Geografia
através dos conceitos de paisagem e
espaco geografico, apresentando
elementos para um debate através dos
contetidos da relacdo entre sociedade e
natureza. Ao primeiro momento,
defendemos a importancia do ensino-
aprendizagem na  perspectiva da
construcio do conhecimento, lembrando o
movimento de renovacao das propostas do
ensino de Geografia desde o final dos anos
1980. No segundo momento, destacamos
a necessidade de praticas pedagégicas no
ensino de Geografia que articulem as
dimensoées da sociedade e da natureza
através dos conceitos de paisagem e
espaco geografico, finalizando com uma
proposta de estudo do solo em uma
perspectiva de  entendimento da
totalidade socioespacial.
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Abstract: This article presents a discussion about geographic
education, reaffirming the need for teaching Geography through the
concepts of landscape and geographical space, presenting elements
for a debate through the contents of the relationship between society
and nature. At first, we defend the importance of teaching-learning
from the perspective of knowledge construction. This refers to the
movement of renewal of Geography teaching proposals since the late
1980s. In the second moment, we highlight the need for pedagogical
practices in the teaching of geography that articulate the dimensions
of society and nature through the concepts of landscape and
geographical space. We conclude with a proposal of soil study in a
perspective of understanding the sociospatial totality.

Keywords: geographic education, landscape, geographical space,
society, nature.

Resumen: Este articulo presenta una discusién sobre educacion
geografica, reafirmando la necesidad de ensenar Geografia por los
conceptos de paisaje y espacio geografico, presentando elementos
para un debate a través de los contenidos de la relacién entre
sociedad y naturaleza. Al principio, defendemos la importancia de la
ensefnanza-aprendizaje desde la perspectiva de la construccion del
conocimiento, recordando el movimiento de renovaciéon de las
propuestas de ensenanza de la Geografia desde términos de la
década de 1980. En el segundo momento, destacamos la necesidad de
practicas pedagdgicas en la ensefnanza de la geografia. que articulan
las dimensiones de la sociedad y la naturaleza por medio de los
conceptos de paisaje y espacio geografico, terminando con una
propuesta de estudio del suelo en una perspectiva de comprensién de
la totalidad socioespacial.

Palabras clave: educacién geografica, paisaje, espacio geograficos;,
sociedad, naturaleza.

Introdugdo

O presente artigo, sobre educacdo geografica e a relacéo
sociedade-natureza, compreende a necessidade de ampliar nas

escolas da educacdo béasica, bem como na formacido docente, a
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construcdo de uma consciéncia da espacialidade, partindo da
premissa de que o conhecimento deve ser contextualizado na pratica
vivida, problematizando os conteidos através de praticas
pedagdgicas reflexivas, pois tanto os educadores como os educandos
sdo encaminhados para processos reflexivos.

Acreditamos que uma educacdo que tenha como objetivo
proporcionar mudancgas significativas na vida dos estudantes
prioriza a construcdo do conhecimento através dos processos de
desenvolvimento cognitivo. Trata-se da perspectiva onde os
estudantes sdo mobilizados a sair do lugar comum da passividade no
processo educacional e atuam como sujeitos em uma construcio
criativa e artesanal do conhecimento, onde os professores trabalham
como mediadores da relacdo com os conteudos através das praticas
pedagobgicas.

Esse processo de mediacédo do conhecimento, realizado pelos
professores, passa pela relacio entre o desenvolvimento de conceitos
cientificos a partir do nivel de desenvolvimento dos conceitos
cotidianos dos estudantes, ou seja, faz-se necessario uma acio
pedagdgica do professor em busca de conhecer as representacoes dos
estudantes (seu nivel de desenvolvimento real) acerca de
determinado contetido, no caminho de concretizar as possibilidades
de um desenvolvimento potencial de habilidades e funcées
cognitivas, propiciando uma formacio autonoma para a cidadania.

Assim, propomos o ensino-aprendizagem dos conceitos de
paisagem e espaco geografico através dos contetdos da relacio
sociedade-natureza, onde aprofundamos o estudo do componente
espacial solo. Partindo inicialmente dos conceitos cotidianos dos
estudantes, propomos uma instrumentalizacdo dos contetdos

através da observacido da paisagem por meio de um trabalho de
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campo, avancando no entendimento dos elementos fisico-naturais e
sociais em uma perspectiva integrada.

Tencionamos uma apreciacdo do conceito de espaco
geografico, onde podemos compreender as contradi¢ées do processo
capitalista de transformacio da natureza, propondo ao final uma
metodologia pedagdgica ativa de produgao de uma composteira e uma
horta escolar para internalizacdo dos conteudos sobre o solo e a
formacéao dos estudantes na perspectiva da cidadania e das praticas

de um sujeito ecolédgico.

Elementos para uma educagéo geografica

De acordo com Cavalcanti (2007), o movimento de renovacio
das propostas do ensino de Geografia que vem se articulando desde
1° Encontro Nacional de Ensino de Geografia — “Fala Professor” -
AGB! em 1987, apresenta criticas ao ensino de conteudos numa
perspectiva de estruturacdo mecanica dos fatos, propondo uma
Geografia escolar didaticamente assimilavel pelos alunos na
perspectiva socioconstrutivista de construcio dos conhecimentos.

Como se sabe, historicamente, o ensino de Geografia tem
sido marcado pela perspectiva da memorizacdo e enumeracao de
elementos, aparentemente desconexos, de relevo-clima-vegetacio-
populacdo-agricultura-cidades-industrias. Nas palavras de Lacoste
(2012, p.53), observa-se uma “ruptura que existe entre o discurso da
Geografia dos professores e uma pratica espacial qualquer”, pois a

geografia que é um saber estratégico na organizacido do territorio

1 De acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), a Associacdo dos Gebgrafos
Brasileiros — AGB teve papel fundamental no processo de renovagéo do ensino de
Geografia, articulando a universidade com a educagfo basica.
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pelos Estados maiores e firmas, no plano escolar, tem como funcéo
mascarar a utilidade pratica da analise do espaco para os cidadios.

No plano contemporaneo, como nos orienta Cavalcanti
(2007, p. 26): “A experiéncia tem mostrado a inefic4cia de se ensinar
conceitos a crianga ou ao jovem apenas transmitindo a eles o conceito
definido no livro ou elaborado pelo professor’. E diz mais: “Os
experimentos realizados por Vygotsky e colaboradores revelam que
a formacio de conceitos é um processo criativo e se orienta para a
resolucéo de problemas” (Ibidem).

De todo modo, no ambito da educacdo geografica, Callai
(2010) assevera que a mesma tem buscado alternativas que tornem
o ensino condizente com as demandas atuais, tendo como finalidade
contribuir na construcdo de um raciocinio geografico para formacao
de cidadéos conscientes da espacialidade. Para tanto, a mesma busca
Iinvestigar os processos de aprendizagem especificos da/na escola
basica, bem como tem se dado a formacio de professores.

Nesse contexto, é triste chegarmos aos idos do século XXI
tendo de constatar que o tridngulo da pedagogia tradicional —
professor (ensinar); aluno (aprender); conhecimento (formar)
permanece enquanto carro-chefe da educacéo basica. Observa-se o
predominio de uma educacéo bancaria, como diz Paulo Freire (2014),
onde o professor seria um narrador do conhecimento e os alunos
meros receptaculos. Com isso, surge o questionamento de Castellar
(2010, p.44): “Como fazer a leitura de mundo na Geografia que,
ainda, mantém o rétulo de matéria decorativa, reforcando a ideia, em
sala de aula, de que a informacao é mais importante que a formacao
geografica?”’

Contudo, como nos alerta Pontuschka; Paganelli e Cacete

(2009) estamos presenciando um movimento de valorizacdo da
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formacéo profissido docente, através das teorias em torno do professor
reflexivo. Em suas palavras: “uma rea¢do a um modelo formacional
que concebe o professor como um transmissor de conhecimentos”
(Ibidem, p.92). As novas abordagens ganham terreno na concepcéo
de formacdo como um processo permanente, destacando o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, critica e criativa.

Nesse caminho, para Cavalcanti (2007), est4d claro a
problematica da politica educacional associada aos interesses
1deolégicos do Estado capitalista, entretanto, se faz necessario
construir uma escola diferenciada através das possibilidades que
surgem nas fissuras. Mesmo na precariedade é possivel potencializar
as poucas oportunidades de interacdo pedagdgica, mas existe a
necessidade de um compromisso dos professores com os estudantes.

Ela diz: “o que dizer da escola neste momento histérico? Em
primeiro lugar, é preciso reafirmar esta instituicdo como uma das
agéncias destinadas a propiciar a formacdo humana”
(CAVALCANTI, 2007, p. 124). Desse modo, devemos trabalhar no
Iintuito de superacdo dos mecanismos de alienagdo na escola2,
contribuindo com a auto-reflexdo por parte do alunado, mediando o
desenvolvimento de operacées mentais necessarias a pratica
cotidiana enquanto cidadaos conscientes e criticos.

Assim, a funcio mais importante da Geografia escolar é a
mediacdo dos professores na construcdo de um raciocinio geografico
por parte dos estudantes. Devemos estar cientes de como o espaco
pode esconder as relacées de poder e, por outro lado, como o
conhecimento dos seus mecanismos permite desnudar essas relacées

de dominagdo para uma tomada de decisdes com maior grau de

2 Os mecanismos de alienagio presentes na escola sdo: verbalismo; enumeragao de
fatos geograficos; o ensino através da memorizagdo; o ensino desvinculado da
realidade do aluno. Ver Cavalcanti (2007, p.124).
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autonomia por parte dos cidadios. Observamos que o ensino de
Geografia na perspectiva tradicional tem dificuldades de provocar o
envolvimento real dos alunos com os conteidos, justamente pela
distancia que os mesmos sao tratados em relacdo a vivéncia dos
estudantess.

Nesse interim, argumenta Cavalcanti (2007), é preciso
encontrar formas de superar o formalismo didatico, envolvendo o
aluno ativamente no processo de ensino e aprendizagem, agucando
os seus sentidos na perspectiva do desenvolvimento de habilidades.
Para esta autora, dentro dos limites da sala de aula, é possivel fazer
mudancas, reconhecendo as potencialidades da concepcido didatica
socioconstrutivista para o desenvolvimento intelectual dos
estudantes na escola. Como expde Castellar (2010), é preciso superar
os vicios de uma educacio estatica, inerte e ineficaz, investindo em
uma educacio com mais qualidade e criatividade.

Apresentando novos elementos para a discussao, Callai
(2003) demonstra que a renovacio do ensino precisa ocorrer, mas
para tanto se faz necessario pensar junto com os professores do
ensino basico, através da analise critica da pratica da sala de aula.
Trata-se de uma discussio sobre as diversas realidades e as
possibilidades de encaminhamento dos problemas que o professor
enfrenta no seu dia-a-dia na sala de aula. Em suas palavras,
refletindo sobre o ensino universitario nos cursos de licenciatura: “na
maioria das vezes nos gastamos em discussdes tedricas e, no dia-a-
dia da sala de aula [no ensino bésicol, a pratica é a mais tradicional

e conservadora possivel” (Ibidem, p. 36).

3 “f fundamental entdo que se consiga transformar a Geografia em algo vivo, que
diga respeito a vida, ao mundo real, que néo sejam questdes estranhas e distantes
no sentido de nio se perceber que sejam da vida, da sociedade concreta.”(CALLAI,
2003, p.23)
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A superacao do ensino tradicional, na perspectiva proposta
por Callai (2003), passa pela superacdo do conteudismo, pois ele
sempre é demais, é mais que o tempo que se tem para trabalha-lo. A
autora relata sua experiéncia com o ensino basico e afirma que os
professores de Geografia ficam presos no livro didatico. A solugdo
mais facilmente encontrada é recorrer ao livro, pois através dele a
responsabilidade situa-se fora do professor, estd em algum outro
ponto que lhe permite ter autoridade de referéncia.

Os professores do ensino basico de Geografia, de acordo com
a autora, ao invés de selecionar os contetudos, delimitando naquilo
que é fundamental, ficam imobilizados no livro e ensinam até onde
d4. Para Callai (2003), é devido & m4 formacdo cognitiva desde a
escola basica até o ensino superior, dentre outros elementos de ordem
estrutural relativos a desigualdade social no acesso a educacio, que
os professores tém dificuldade em se apropriar dos conteudos para
fazer sinteses e expor de forma didatica.

Para esta geédgrafa, em qualquer nivel de ensino (desde a
formacdo docente até a escola bésica), se faz necessario transformar
as nossas aulas em laboratérios de construcéo do conhecimento. Nas
palavras de Callai (2003, p. 37): “N3o se trata de querer [...] descobrir
o que ja foi descoberto [...], mas sim de trabalhar a partir do
conhecimento que o aluno traz consigo, em atividades que lhe
permitam construir o seu aprendizado”.

Faz-se fundamental uma articulacéo entre a universidade e
as escolas de educacéo basica nos processos de formacio docente, no
que diz respeito as atividades de ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo com a possibilidade de uma aproximacéo com a pratica
de ensino mesmo antes do estagio obrigatdrio, enfatizando a

dimensdo de reflexdo sobre a pratica. A pesquisa, nos cursos de
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licenciatura, deve se aproximar da pratica de ensino, refletindo sobre
os problemas encontrados na hora da pratica, de uma forma
construtiva. Como lembra Castellar (2010), o professor deve possuir
uma formacdo que articule a base teérica (da Geografia e da
pedagogia) com a cultura escolar, mediante processos de reflexdo
coletiva que emergem de problemas praticos.

No tocante aos processos de construcido do conhecimento,
Cavalcanti (2007) evidencia a importancia de uma relacéo dialégica*
no confronto entre a experiéncia sociocultural dos alunos e o saber
sistematizado. Deve-se ressaltar que tanto o estudante (sujeito na
construcdo do conhecimento) como o professor (mediador) sio ativos
em sua relacdo com o saber elaborado (objeto). Para a autora, o saber
elaborado, que é resultado da cultura elaborada cientificamente pela
humanidade, deve ser objeto da construcdo do conhecimento e sé
pode sé-lo numa relagio de intera¢do com o sujeito do conhecimento
e 0 meio sociocultural.

Nesse sentido, devemos trabalhar tanto no ambito do
processo de formacgio de professores como na educacio basica com
uma pedagogia problematizadora dos contetidos e contextualizada
com a realidade cotidiana, pois como nos diz Freire (2015, p.134),
devemos ter “o esforco de propor aos individuos dimensées
significativas de sua realidade”. Para Bregunci (2009), por sua vez,
numa dimensio socioconstrutivista, o professor tem o papel de

articulador de experiéncias socioculturais. Para ela: “Paulo Freire

4“0 dialogo, como encontro dos homens para a tarefa comum de saber agir, se
rompe, se seus polos (ou um deles) perdem a humildade.”(FREIRE, 2015, p.111)
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postula pressupostos e valores pedagodgicos extremamente
convergentes com o construtivismo”® (BREGUNCI, 2009, p.35).

No que tange a pedagogia socioconstrutivista, devemos
observar que temos uma triangulacdo entre o estudante(sujeito), o
professor (mediador) e os contetidos (objeto), na qual as funcdes
mentais superiores do sujeito se desenvolvem na interag¢ido com as
experiéncias socioculturais. Em seu livro “A construcdo do
pensamento e da linguagem”, Vigotsky (2001) alerta que o ensino de
conceitos desconectados com o meio sociocultural se tornam
pedagogicamente estéreis. Em suas palavras: “em tais casos, a
crianga nao assimila o conceito mas a palavra, capta mais de
memoria que de pensamento e sente-se impotente diante de qualquer
tentativa de emprego consciente do conhecimento assimilado” (p.
247).

Parte-se de uma relacdo espontanea do estudante com o
cotidiano, onde o mesmo carrega representagdes soclals que
desenvolveu de forma passiva, para uma relacio de interacdo com o
mesmo através de conceitos abstratos que permitem uma leitura da
realidade vivida, para chegar na possibilidade de intervencéo social
como cidaddo. O papel da escola, nesse contexto, é o de
aprendizagem. O estudante, em sua relacdo espontanea com o
cotidiano, estd em um nivel de desenvolvimento real, mas com a
colaboracéo do professor, em um contexto de ensino e aprendizagem,
potencialmente pode desenvolver habilidades cognitivas na relagédo

com o mundo.

5“Suas elaboragdes vanguardistas sobre processos de conhecimento da realidade e
de tomada de consciéncia a partir da agéo concreta ou da pratica social se aproximam
das tendéncias mais elaboradas do quadro construtivista” (BREGUNCI, 2009, p.35).
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As possibilidades do desenvolvimento cognitivo no contexto
escolar dependem em boa parte da qualidade dos instrumentos
mediadores, ou em outras palavras, das praticas pedagobgicas
trabalhadas pelo professor. Em um contexto de aprendizagem
significativa, tem-se uma apropriacdo do conhecimento através de
uma reconstrucgao interna do processo cognoscente do estudante, no
que Vigotsky chama de internalizacdo. O conhecimento, como um
objeto externo ao estudante, desenvolvido pela humanidade ao longo
de sua histéria, através da mediacido do professor, passa a ser um
objeto interno, onde o estudante se apropria, criando autonomia e
reconstruindo com suas palavras a linguagem e a escrita, podendo se
materializar em artefatos e acoes.

Trata-se do conceito de Zona de Desenvolvimento Imediato
(ou proximal®) que diz respeito ao papel do professor no contexto
escolar, na colaboracdo com os processos de desenvolvimento
cognitivo do estudante entre o nivel de desenvolvimento atual e

potencial:

A investigacido demonstra sem margem de duvida
que aquilo que estd situado na =zona de
desenvolvimento imediato em um estégio de certa
idade realiza-se e passa ao nivel do
desenvolvimento atual em uma segunda fase.
Noutros termos, o que a crianca é capaz de fazer
hoje em colaboragcido conseguira fazer amanha
sozinha. Por isso nos parece verossimil a ideia de
que a aprendizagem e o desenvolvimento na escola
estdo na mesma relacdo entre si que a zona de
desenvolvimento imediato e o nivel de
desenvolvimento atual. (VIGOTSKY, 2001, p.331)

6 Bezerra, tradutor da obra de Vigotsky (2001), no prologo deste livro, afirma que as
primeiras tradugbes de Vigotsky no Brasil tratavam o conceito como Zona de
Desenvolvimento proximal, mas ele, em seus estudos, achou mais adequado a
traducdo como Zona de Desenvolvimento Imediato.
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Em outras palavras, o nivel de desenvolvimento atual
avanca na zona de desenvolvimento imediato, através da
aprendizagem ativa na escola com a mediagédo do professor. O que o
estudante é capaz de fazer em colaboracdo com o professor em seu
nivel de desenvolvimento atual ele tem potencial, através da
internalizacdo, de fazer de forma auténoma e esse é o objetivo dos
processos de aprendizagem na perspectiva socioconstrutivista.

Nesse caminho, o conhecimento se constrél através de
aproximacoes sucessivas, no qual o professor seria um auxiliar dos
alunos no necessario choque entre os conhecimentos cotidianos e
cientificos, com o intuito de que os mesmos sejam agentes ativos na
superacao dos problemas praticos/cotidianos. Cabe entdo situar a
perspectiva do professor, apresentando seu papel e seus limites
enquanto elemento de tensdo da consciéncia critica dos estudantes.
Uma tarefa fundamental do professor de Geografia é: “criar as
condigOes para que o aluno se reconheca como sujeito que participa
do [e produz o] espaco em que vive” (CALLAI, 2010, p.17).

De acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), é
fundamental uma formacio soélida dos professores de Geografia
tendo em vista que o trabalho no ensino basico além dos processos
internos da sala de aula, associados ao ensino/aprendizagem, exigem
a elaboracdo de programas de curso; planejamento das aulas;
elaboracao de projetos pedagogicos. Os futuros professores precisam
aprender a elaborar projetos, planejar agoes. E de suma 1Importancia
que os professores de Geografia consigam ter uma interferéncia
qualificada na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da escola,
com a possibilidade de contribuir na organizacdo de um curriculo
escolar contextualizado com a realidade dos alunos, sem se descuidar

dos conteudos.
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Pensando na importancia de um curriculo contextualizado,
Castellar (2010, p. 43) enuncia: “desse modo, o desafio serd pensar
um desenho curricular mais préximo da realidade e, ao mesmo
tempo, em como sera o seu desenvolvimento no cotidiano escolar.” E
diz mais: “Deve-se reforcar a ideia de que o professor para além da
docéncia necessita participar de projetos educativos e curriculares da
escola” (Ibidem, p.40). Para Castellar, é necessario que os futuros
professores entendam a importancia de trabalhar com projetos
coletivos na escola, contribuindo na construcio de um curriculo que
articule os fundamentos tedricos e a pratica cotidiana.

Corroborando com essa perspectiva, Callai (2010) diz que é
fundamental a operacionalizacdo dos curriculos escolares
considerando a cultura local. Para tanto, é de fundamental
importancia que os professores e demais responsaveis pela
organizacio da proposta pedagoégica conhecam a realidade local. Em
sua argumentacio, ela afirma que os professores de Geografia tendo
clara a definicdo do que é a disciplina escolar, podem trabalhar na
contextualizac¢éo do curriculo.

Nesse caminho, referente a educacio geografica, Cavalcanti
(2005) ressalta que na relacdo cognitiva de criancas, jovens e adultos
com o mundo, o raciocinio sobre a espacialidade é necessario, pois as
praticas sociais cotidianas tém uma dimensao espacial, o que confere
importancia ao ensino de Geografia na escola.

Nesse caso, Cavalcanti (2007) discorre sobre a complexidade
da espacialidade na qual os alunos vivem, afirmando que diante do
processo de mundializacdo da sociedade, o espaco dos estudantes
extrapola o lugar do convivio imediato, onde “o cidadao nao consegue
sozinho e, espontaneamente, compreender seu espaco de modo mais

articulado e mais critico; sua pratica diaria permite-lhe apenas um
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conhecimento parcial e frequentemente impreciso do espacgo”’
(Ibidem, p.11).

Como sabemos, os estudantes ja possuem conhecimentos
geograficos oriundos de sua relag¢io direta e cotidiana com o espago
vivido. Contudo, de acordo com Callai (2010, p. 22), para uma
educacao geografica: “interessa conhecer o mundo interligando os
problemas do lugar com as demandas globais.” Destarte, o
desenvolvimento de um raciocinio geografico conceitual pelos alunos
que articule as diversas escalas geograficas depende, embora néo
exclusivamente, de uma relacao intersubjetiva no contexto escolar e
de uma mediacdo das linguagens através das praticas pedagdgicas.

No processo de conhecer, os objetos sdo apreendidos por
sinais-imagens sensoriais. Ha uma relacgao estreita entre a atividade
de produzir e a atividade cognitiva, uma vez que a producao implica
o conhecimento e que o conhecimento pressupdée uma producio
sociocultural. E ai, enfatizamos o entendimento da produg¢do como
uma construcdo do conhecimento. Para Callai (2010, p. 29):
“conceitos ndo sdo para serem “passados” aos alunos, sdo para serem
construidos através da discussao e do trabalho com os contetdos.”

A linguagem é uma ferramenta que se constroi nos processos
intersubjetivos  para  depois se tornar intra-subjetiva
(internalizacio), uma ferramenta do pensamento. Nesta perspectiva
socioconstrutivista, o estudante é o sujeito ativo de seu processo de
formacdo e de desenvolvimento intelectual afetivo e social. O
professor tem o papel de mediador do processo de formacio dos
alunos. O objetivo maior do ensino é a construgao do conhecimento
pelo aluno. Assim, como destaca Castellar (2010), no que diz respeito

aos futuros professores, é preciso se apoiar numa fundamentacio
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pedagdgica, utilizando diferentes linguagens para a aprendizagem,
valorizando os aspectos sociais e culturais da comunidade escolar.
Tendo em vista as observacdes supracitadas, salientamos
que a aprendizagem significativa passa pela inter-relacido entre os
aspectos cotidianos e cientificos do conhecimento, pois a
aprendizagem somente é significativa a partir da necessaria
apropriacéo do objeto do conhecimento pelos educandos. Acreditamos
que uma pratica pedagogica que se pretenda ser significativa deve
passar, necessariamente, por uma reflexao sobre o cotidiano vivido,
extrapolando o mesmo através das mediacbes do conhecimento
geografico, propiciando, em ultima instancia, uma apropriacido do
conhecimento em uma forma conceitual. Para Callai (2010, p. 29):
“Nesse sentido o ensino de Geografia, ao ser realizado, entrelacando
o conhecimento produzido cientificamente com as questdes da vida

dos sujeitos pode se transformar em uma educacio geografica”.

Relacgdo sociedade-natureza e as praticas pedagogicas no ensino de
Geografia

Com o objetivo de expor as contribui¢cbes no tocante as
praticas pedagégicas do movimento de renovacdo do ensino de
Geografia, tendo como pano de fundo a proposta de articulacao entre
os conhecimentos de educacdo geografica e a relacdo sociedade e
natureza, apresentamos como referéncia a proposta didatica
socioconstrutivista de Cavalcanti (2007). Como viemos destacando, o
momento inicial dessa pratica pedagodgica é a valorizacio da pratica
social dos educandos em suas representacdes, onde 0s mesmos
apresentam seus conceitos cotidianos desenvolvidos de forma
espontanea, que representam sua visao de mundo, sua concepc¢ao de

realidade, transformada, com frequéncia, em senso comum. Essa
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fase seria a percepcao empirica da realidade pelos estudantes,
muitas vezes naturalizada.

Em um segundo momento, o papel do professor seria a
problematizacao do cotidiano vivido pelos estudantes, iniciando uma
transigdo entre a pratica e a teoria, isto é, entre o fazer cotidiano e o
saber elaborado — momento de levantar situacGes-problema que
estimulam o raciocinio, momento de levantar desafios. E a ocasido de
preparar o terreno para acoes didaticas que visam a construcio de
conceitos geograficos, pois a construcéo do conhecimento se inicia no
plano sensorial e s6 depois atinge o plano racional.

Assim, Cavalcanti (2005) alerta sobre a complexidade da
mediac¢do pedagégica no que diz respeito a formacido de conceitos.
Para esta autora, as teorias da construcdo do conhecimento pelos
estudantes ressaltam a necessidade da formacé&o de conceitos, pois os
mesmos sdo imprescindivels para categorizacdo do real e uma
ampliacdo da visdo para além das praticas imediatas. No caminho da
construcdo do conhecimento, através da mediacdo pedagdgica, “os
conceitos comecam a ser formados desde a infancia, mas sé aos 11,
12 anos a crianca é capaz de realizar abstracdes que vao além dos
significados ligados a suas praticas imediatas” (CAVALCANTI,
2005, p. 196).

Nesse momento é fundamental avaliar a dindmica do
processo para propor as praticas pedagdgicas instrumentalizadoras,
entendidas como acgdes didatico-pedagdgicas necessarias a
construcio do conhecimento. Este é o momento privilegiado para que
o professor possa propor atividades didaticas, privilegiando
procedimentos e atividades praticas que propiciem 0

desenvolvimento cognitivo.
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Momento de sintese entre o cotidiano e o cientifico no
conhecimento; articulacido entre o tedrico e a pratica; superacio do
conhecimento cristalizado no senso-comum pela fertilizacdo do
conteido com a pratica social, momento de criacdo por parte do
educando com vistas a uma internalizacdo e apropriacdo do
conhecimento, onde com o desenvolvimento da linguagem em uma
perspectiva dialégica ele traduz oralmente ou por escrito a
compreensio que teve de todo o processo de trabalho. Expressa sua
nova maneira de ver o conteudo e a pratica social.

Por fim, se faz necessario a verificacdo dos processos de
aprendizagem através da avali¢ido da internalizacéo e apropriacio do
conhecimento, para como encaminhamento termos a prdtica final, no
qual se tem um novo posicionamento perante a pratica social do
conteudo que fo1 adquirido.

Para a Cavalcanti (2007), é fundamental que esse processo
de compreensio do contetido se concretize como pratica social na vida
do estudante. Este exige uma acado real do sujeito que aprendeu,
requer uma aplicacdo. Este é o momento de um retorno a pratica
social, s6 que nfo apenas como representacio, mas como sujeito
social consciente em luta pela cidadania.

Levando em consideracdo a proposta supracitada, devemos
considerar atividade no ensino toda ac¢do que se desencadear com
vistas a construcdo do conhecimento. Sendo assim, apds o
levantamento dos conhecimentos cotidianos dos estudantes em torno
de sua espacialidade vivida, seja através de didlogos, atividades
escritas e/ou representacbes espaciais, passamos para a fase da
problematizagao.

Temos como exemplo a observacdo como atividade

importante na Geografia mais ligada ao plano sensorial, no caminho
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de uma problematizacdo do real observado, compreendendo a
paisagem como objeto 1inicial de observagdo. A paisagem
problematizada, através de uma observacdo direta do lugar de
vivéncia, bem como através dos trabalhos de campo, pode fornecer
elementos importantes para a construcio do conhecimento.

No que diz respeito a observacdo da paisagem, temos a
necessidade de sistematizacao das perspectivas observadas, tratando
as informacdes obtidas, analisando e sintetizando conhecimentos ja
elaborados. Cavalcanti (2007) aponta que a construcdo do
conhecimento se da via internalizacdo e reelaboracdo do
conhecimento, mediado pelos instrumentais cognitivos. Ela afirma
que para além da acdo de observar, estdo as de investigar,
experimentar e inventar. E do confronto entre a dimenséo do vivido
com o conhecimento socialmente elaborado pela histéria da
humanidade que se tem a possibilidade de reelaboracido e maior
compreensao do vivido.

Nesse artigo, no caminho do conhecimento -cientifico,
propomos uma perspectiva de entendimento do conceito de paisagem
em articulacdo com o de espaco geografico, superando nocoes
limitantes que néo relacionam a sociedade com a natureza. De acordo
com Morais (2013), no ensino das temAticas fisico-naturais em
Geografia deve-se superar um conceito de paisagem inerte e ir para
além de uma anélise separada que compde uma somatéria mecanica
entre os processos sociais e naturais, empreendendo uma andlise
integrada do espaco.

A despeito das possibilidades de uma pesquisa pura do
dominio da paisagem natural através do método geossistémico
proposto por gebdgrafos como Sotchava, Bertrand e Tricart, Souza

(2018) alerta para o problema de compreensdo da sociedade apenas
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como fator antrdpico, que se torna uma “generalizagdo-obstaculo”.
Em suas palavras: “nfo por acaso, no contexto da paisagem vista
como um sistema, a sociedade é reduzida a um fator antrédpico,
discernindo-se mal ou nada as divisées e assimetrias socliais, as
classes e fracdes de classe, os grupos sociais” (SOUZA, 2018, p. 289).

Vale ressaltar que o autor ndo nega a importancia do campo
epistemolédgico, tedrico e metodolégico de aporte das ciéncias
naturais, mas salienta a necessidade de historicizar a nossa
percepcao da natureza, lembrando, por outro lado, que os estudiosos
da producao social do espaco precisam reconhecer que nio devem
ignorar os processos e dinamicas geoecolégicos. Para Souza (2018),
quando se trata da relacdo entre sociedade e natureza no debate
geografico, existe a necessidade de wuma “bipolarizacéo
epistemolédgica”’, que supera o dualismo, “no sentido de exigirem a
conjugacio dos métodos das ciéncias da natureza e sociedade” (p.
297).

Com isso, nos aproximamos de Carvalho (2011) que afirma
que néo podemos negar a base “natural” da natureza, mas devemos
estar atentos para os limites de sua apreensdo apenas fisica e
bioldgica, adotando a perspectiva da sociobiodiversidade, como uma
tentativa de apreender as interacées complexas entre sociedade e
natureza. Para a autora: “trata-se de reconhecer que, para apreender
a problematica ambiental, é necessaria uma visao complexa de meio
ambiente, em que a natureza integra uma rede de relagbes nao
apenas naturais, mas também sociais e culturais” (Idem, p. 38).

Para Carvalho (2011), a consequéncia de uma visdo sobre a
relacéo sociedade e natureza apenas pela ética fisica e biolégica das
ciéncias naturais é uma reducao do carater dinadmico e histérico das

relagdbes humanas com o meio ambiente, impedindo leituras para
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uma compreensio da questiao ambiental contemporanea. De acordo
com a autora, existe a necessidade de trocar as lentes sobre a questao
ambiental de uma visdo naturalista para uma visio da
sociobiodiversidade que abarque as demandas dos movimentos
socials ambientalistas que apresentam uma expectativa de futuro
para a vida no planeta terra.

Nesse caminho, por sua vez, Santos (2014) alerta sobre a
relagdo entre Geografia fisica e humana, afirmando que antes da
presenca do homem no planeta, havia somente a natureza, mas “a
Geografia fisica nio podia existir antes do homem. Ndo ha uma
Geografia fisica que nio seja uma parte da Geografia humana. O que
h4, na verdade, é uma Geografia do homem, que podemos subdividir
em Geografia fisica e humana” (p. 98).

Avancando na argumentacdo, Santos (2014, p. 67) apresenta
o conceito de paisagem como “tudo o que ndés vemos, o que a nossa
visdo alcanca”, diferenciando a paisagem natural da paisagem
artificial, expondo que a primeira é aquela ndo mudada pelo esforco
humano, ao passo que a segunda é aquela transformada pela
sociedade. E diz mais: “Se no passado havia paisagem natural, hoje
essa modalidade de paisagem praticamente ja ndo existe” (Ibidem,
p.71).

Ademais, no sentido de um aprofundamento do
conhecimento geografico para além do visivel, Santos (2002) propde
um movimento dialético da aparéncia a esséncia, que parte do estudo
da paisagem para o estudo do espaco. Ele destaca que existe uma
confusdo no tratamento dos conceitos supracitados, na medida em
que existe um esquecimento da dimensao temporal e das escalas,
tendo em vista que o espaco geografico deve ser tratado em sua

dimensao de totalidade.
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Para Roque Ascencido e Valaddo (2013), a educacio
geografica tem como fundamento a formacéo do raciocinio geografico
pelos estudantes através o ensino-aprendizagem do espacgo
geografico, sempre realgcando a interacio entre os componentes
espaciais como clima, relevo, solo, populacéo, economia e ete. dentro
da leitura da espacialidade dos fenémenos. Em suas palavras: “a
metodologia mais adequada para um estudo geografico estara
relacionada ao fendmeno espacializado e a escala de espacializacéo
desse fenomeno” (Ibidem, p. 52).

Assim, em relacdo ao desenvolvimento do conceito de espaco
geografico, faz-se fundamental expandir as dimensbes da vivéncia
dos estudantes para uma concepcio totalizante de producdo do
espaco, empreendendo discussoes sobre a relagao sociedade-natureza
através de atividades didaticas para a compreensdo da
transformacfo da natureza no a&mbito do modo de producéo vigente.
Para Cavalcanti (2007), em busca do entendimento da producio do
espaco, é preciso construir no ensino de Geografia um conceito de
natureza que seja instrumentalizador das praticas cotidianas, o que
requer inserir esse conceito num quadro da problemdatica ambiental
da atualidade.

E preciso superar na educac¢do basica uma Geografia que
separa as dimensdes fisica-naturais das dimensées humanas, que
contribui para uma apreensio fragmentada do conhecimento. B
fundamental que a mediacido pedagdgica associada ao conceito de
espaco desenvolva os conceitos de primeira e segunda natureza com
os estudantes, compreendendo que a sociedade produz seus meios de
vida no intercambio com a natureza, analisando de forma integrada
a relacdo sociedade-natureza. Nesse sentido, “o raciocinio geografico

s 7

s6 é construido pelos alunos se for, o tempo todo, um processo do
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aluno, que dele parta e nele se desenvolva” (CAVALCANTI, 2007, p.
149).

Para Santos (2002), o espaco geografico deve ser
compreendido como uma transformacido da natureza mediada pelo
trabalho, na qual a primeira natureza (natureza bruta) §é
transformada em uma segunda natureza, que retorna
dialeticamente sobre a sociedade como espaco. Para este autor, no
ambito histérico, a partir do uso consciente dos instrumentos de
trabalho pela sociedade, a natureza deixa de comandar as acgées. A
partir dai, temos uma producdo do espaco compreendida pelas
transformacdes da natureza através das técnicas .

De nossa parte, acreditamos que nao ha uma separacéo
entre sociedade e natureza, pois o proprio ser humano é natureza que
toma consciéncia de si. Entendemos tal relacdo como uma producao
do espaco onde ocorre um intercimbio entre ambos, pois na medida
em que o homem transforma a natureza, transforma a si mesmo. No
entanto, a relacdo se transforma com a ascensdo do capitalismo,
tendo em vista a sociedade nascente sob a égide da acumulacio de
bens passa a enxergar a natureza como recurso.

Como se sabe, a produgao capitalista de mercadorias, dentre
elas o espaco, depende da transformacdo da natureza para se
perpetuar. Segundo observa Lefebvre (1999, p. 177): “Em escala
mundial, o espaco ndo é somente descoberto e ocupado, ele é
transformado, a tal ponto que sua ‘matéria prima’, a ‘natureza’, é
ameacada por esta dominacdo que ndo é apropriacio”. Os termos do

crescimento economico e da transformacdo da natureza sob o

7 “A longa histdria de destruigdo criativa sobre a terra produziu o que é as vezes
chamado de “segunda natureza” — a natureza remodelada pela acdo humana. Ha
muito pouco, ou nada, da “primeira natureza”, que existia antes de os seres humanos
povoarem a terra”(HARVEY, 2011, p.151).
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capitalismo sdo apresentados por Harvey (2018), que afirma que ao
longo da historia do capitalismo, desde 1750, existe uma taxa de
crescimento econémico mundial de 3%.

Este gedgrafo acentua que em meados do século XVIII o
valor total da economia global era de 135 bilhoes de ddlares em bens
e servicos, ao passo que no ano 2000 tem-se 42 trilhdes de dblares em
circulacéo, existindo a necessidade de encontrar saidas produtivas
para o crescimento de 3% em cima desse valor, o que vem impondo
custos ambientais. Com isso, ele apresenta uma proposta utdpica de
socializacdo das forcas produtivas ao nivel mundial “em um mundo
néo capitalista de acumulacéo zero” (HARVEY, 2018, p. 172), pois a
loucura da razio econémica tem a necessidade de transformacio da
natureza e acumulacio perpétua, que vem acarretando uma crise
ecolédgica que pode comprometer a vida humana na terra.

Nesse sentido, Damiani (2011) apresenta um debate sobre o
neomalthusianismo. De acordo com a autora, esta teoria defende que
em uma economia capitalista teriamos a escassez de matérias
primas, tendo em vista o aumento crescente do consumo pelo
crescimento demografico de forma geométrica. Esse argumento é
refutado através da dentncia de que essa proposi¢ao oculta os niveis
desiguais de consumo entre classes e o imperialismo entre paises. A
autora apresenta as possibilidades de uma socializacao qualitativa
das forgas produtivas da sociedade, que resultaria em menor
consumo da natureza, através de uma ruptura com o atual modo de
producao.

Por sua vez, Porto-Goncalves (2004, p. 31) expde que “20%
dos habitantes mais ricos do planeta consomem cerca de 80% da
matéria-prima”, asseverando que a ideologia do consumismo no

modo de produgao capitalista se encontra no limite, “afinal, seriam
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necessarios cinco planetas para oferecermos a todos os habitantes da
Terra o atual estilo de vida, vivido pelos ricos dos paises ricos e pelos

ricos dos paises pobres” (Ibidem, p. 31). E afirma:

Estamos, sim, diante de uma mudanca de escala
na crise atual de escassez (por poluicdo) do ar, de
escassez (por poluicdo) de 4gua, de escassez
(limites) de minerais, de escassez (limites) de
energia, de perda de solos (limites) que demandam
um tempo, no minimo, geomorfolégico, para nao
dizer geoldgico, para se formarem, enfim,
elementos (Ar, Agua, Fogo, terra) que estavam
dados e de que a cultura ocidental e ocidentalizada
acredita poder prescindir. O efeito estufa, o buraco
na camada de ozoénio, a mudanca climatica global,
o lixo téxico, para néo falar do lixo nosso de cada
dia, sdo os indicios mais fortes desses limites
interpostos a escala global. (PORTO-
GONCALVES, 2004, p. 32).

Para o autor, tendo em vista a crise socioambiental vivida
sob o0 modo de producgao capitalista, a natureza submetida ao modo
de acumulacgdo é reduzida a recurso natural, se transformando ela
mesma em mercadoria. Por outro lado, ndo podemos deixar de levar
em consideracao as grandes transformacgoes no planeta terra com as
transformacdes em seu tempo geoldgico, fazendo uma diferenciacéo
com o tempo histoérico, préprio da sociedade humana.

De acordo com Porto-Goncalves (2004) os gedlogos e
climatdlogos assinalam que ha 65 milhdes de anos houve uma
mudanca climatica global que teria sido provocada pelo impacto de
asteroides contra a terra. Essa mudanca climatica seria responsavel,
entre outras coisas, pelo desaparecimento dos dinossauros. Ja a
ultima grande mudanga climatica teria ocorrido com o recuo da
glaciacao as posicoes das latitudes em que se encontram hoje.

Para Porto-Gongalves (2004), podemos dizer que o contorno

dos oceanos e mares atuais comecou a ser efetivamente desenhado
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entre 18 mil e 12 mil anos atras, formando a atual configuracio dos
climas e ecossistemas, mas que vem sofrendo grandes
transformacoes nos ultimos “duzentos anos atrdas, quando se
generalizou o uso de combustiveis fésseis, com a revolucdo (nas
relacdes de poder por meio) da maquina a vapor.[...]” (Ibidem, p. 122-
123).

Por outro lado, ao mesmo tempo em que ressalta a
importancia de levar em consideracdo o tempo geoldgico para o
entendimento das grandes transformacgdes climaticas, o autor
ressalta a importancia da aceleracdo da industrializacao e da
urbanizacido como fatores de consumo da natureza de implicacbes
planetarias levantando preocupacées em torno da espécie humana e
sua vida na terra.

Nesse contexto, Porto-Gongalves (2004) se questiona: ha
limites ao mercado do ponto de vista ambiental? Para este autor,
vivemos um momento histérico com a hipervalorizacdo da dimenséo
econdmica, no qual o campo ambiental ndo escapa dessa ilusao. Ele
afirma que a nog¢ido de desenvolvimento sustentavel apresentada na
Ri0-92 traz a mediacdo econémica para as politicas setoriais de meio
ambiente. Em suas palavras: “K como se qualquer politica ambiental,
para ganhar cidadania-, isto é, o direito a existéncia no debate
politico -, devesse antes se converter a légica econémica” (Ibidem, p.
53).

No caso brasileiro, dentre os novos fronts de producéo do
espaco através da reproducio ampliada do capital e transformacéao
da natureza em commodities, tem-se o agronegdcio, com a reproducio
da dinamica dos latifindios e a expansao de monoculturas para
exportacdo. Com a abertura desse mercado, além dos intmeros

impactos ambientais, ocorre a expansido do uso de derivados da
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agroquimica como fertilizantes inorganicos, herbicidas, pesticidas,
fungicidas e etc. causando inimeros danos a saude, erosao dos solos

e polui¢do dos corpos hidricos. Para este Gedgrafo:

O impacto socioambiental do agronegdcio ja atinge
ndo s6 as manchas de Cerrado dentro da
Amazoénia, como também a prépria floresta
ombréfila densa, com toda a sua diversidade
biolégica e cultural, como ja se vé com o aumento
do desmatamento em Rondonia, Mato Grosso, Para
e no Amazonas, que vai além do tristemente
famoso “arco do desmatamento”, que abrangia uma
extensa faixa de terra na Amazonia meridional e
oriental (Mato Grosso, Tocantins e Pard), e ja
invade a margem esquerda do rio Amazonas

(PORTO-GONCALVES, 2004, p. 105).

Por outro lado, de acordo com este autor, nos anos 1970 e
1980 surge um movimento critico do processo de acumulagao
capitalista no campo, com as chamadas agriculturas alternativas, a
agricultura organica, a agroecologia e a permacultura, propondo
formas de autossuficiéncia e um processo de producdo do espacgo
através de tecnologias sociais que propiciam um convivio e
Iintercambio harmoénico com a natureza. De acordo com Porto-
Gongalves (2004, p. 108), esse movimento “consagrou expressdes
como agrotoxico e emprestou sentido negativo a toda a agroquimica”.
Nas palavras de uma grande entusiasta: “nestes tempos de
instabilidade econdmica, climética, social e politica [... a
permacultura...] é o resgate profundo da relacio da sociedade com a
natureza” (HANZI, 2003, p. 5).

De nossa parte, em contraponto aos elementos de producao
capitalista do espaco e da natureza, enfatizamos os elementos que
possibilitam uma agricultura artesanal através das tecnologias

alternativas, como a permacultura. Para Bookchin (1985), no
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contexto contemporaneo, temos o desenvolvimento de técnicas
alternativas que propiciam uma pratica social de transformacao da
natureza e autotransformacio do ser, pois vao buscar a energia do
sol, do vento, os residuos urbanos e residuos agricolas, num
verdadeiro artesanato contemporaneo, que sdo as praticas de
agricultura artesanal, através das técnicas alternativas.

As tecnologias alternativas se apresentam hoje como um
resgate dos aspectos mais positivos das sociedades primitivas, no que
diz respeito as praticas de autogestdo e empoderamento individual
do ser. Na opinido de Bookchin (1985), o fato de que elas possam
renascer hoje é apenas um indicio de que ha a necessidade de operar
uma mudanca no sistema social atual.

De acordo com Mollison e Holmgren (1983) a permacultura
(um termo em inglés que busca articular as palavras agricultura e
permanente) foi inicialmente criada como uma ferramenta para o
desenvolvimento de 4reas rurais na busca da auto-suficiéncia,
levando em consideracéo os elementos da crise urbana e ecolégica no
mundo contemporaneo.

Nesse caminho, voltando para o debate educacional,
pensando na internalizag¢ido dos conceitos de paisagem e espaco no
ambito da educacdo geografica e a relacido sociedade-natureza, o
professor deve criar situacoes de aprendizagem nas quais possa
explorar as fungdes psiquicas que estdo em amadurecimento nos
estudantes, desestabilizando as certezas prévias, pois os conceitos
cotidianos se caracterizam pela auséncia de um sistema de
generalizacdo, impossibilitando os alunos de uma analise de
conjunto.

Trabalhamos com a perspectiva que é fundamental no

ensino de Geografia a superacio do tradicional professor informador
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no caminho da construcio do conhecimento. Sendo assim, as acoes
didaticas devem ser pautadas através de metodologias ativas que
propiciem atividades de ensino que estimulem a auto-reflexdo por
parte dos estudantes. Como ja afirmamos, o trabalho de construc¢éo
do conhecimento pelo estudante passa pelo didlogo entre os
conhecimentos cotidianos prévios e o acesso aos conhecimentos
cientificos, sob a mediacdo do professor.

Em nosso artigo, que tem como discussdo principal a
educacao geografica, optamos por uma reflexdo em torno da relacéo
sociedade-natureza através dos conceitos de paisagem e espaco
geografico. Tendo em vista a especificidade do capitalismo brasileiro
em sua caracteristica de continuidade histérica do latifindio e um
predominio contemporaneo do agronegécio na degradacido da
paisagem e na producao capitalista do espacgo, propomos partir do
estudo do componente espacial solo para um entendimento mais
amplo.

Nesse caso, destaca-se a necessidade de aproximacao dos
conteudos fisico-naturais com a sociedade, contextualizando com a
realidade dos alunos, no caminho de wuma aprendizagem
significativa. De acordo com Morais (2013, p. 39): “na abordagem
sobre o solo, é importante que destaquemos que ele ndo constitui um
elemento isolado ou inerte na paisagem”. Nesse sentido, a teoria que
articula os elementos naturais e o contexto social parte do
entendimento da paisagem em relagdo com o espago geografico em
sua totalidade.

Entdo, quando frisamos o solo, devemos lembrar diversos
elementos que atuam em sua formacdo como clima; material de
origem; organismos vivos (vegetais e animais); o relevo; o tempo de

formacao; o perfil do solo; o papel que as condic¢bes de circulacdo de
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agua desempenham no interior do solo, considerando a dinamica das
alteragoes humanas em areas urbanas e rurais, no que diz respeito
ao escoamento e infiltracdo, ou seja, contextualizando a problematica
do solo com seus usos em sociedade, pois “é necessario especificar as
caracteristicas que a sociedade atual imprime a esse elemento”
(MORALIS, 2013, p. 39).

Inicialmente, devemos diferenciar as perspectivas de estudo
do solo em areas rurais e urbanas, em busca do levantamento dos
conceitos cotidianos dos estudantes. Estudantes das areas rurais, de
maneira geral, terdo uma maior proximidade com a agricultura e,
por sua vez, com o solo, a0 passo que nas areas urbanas os estudantes
tém um maior distanciamento do tratar com o solo®. Levando em
consideracdo essas especificidades, podemos organizar a
instrumentalizacdo dos conteuidos pela observacio da paisagem
através da realizacdo de um trabalho de campo. Com base no
compromisso de producdo do conhecimento, acreditamos que a
realizacio de trabalhos de campo é fundamental para a reflexdo
sobre contetudos através da aproximacio da realidade que nos rodeia.

Para tanto, a elaboracdo deste deve ser meticulosamente
planejada previamente, a partir de didlogos com os estudantes sobre
as representacdes que 0os mesmos apresentam previamente acerca do
tema, sobre as diversas acoes sentidas pelos mesmos no dia-a-dia, no
qual possam socializar suas reflexdes sobre a problematica. De
acordo com Pontuschka; Paganelli e Cacete (2009), com o di4logo
prévio sobre os interesses e necessidades de aprendizado no trabalho

de campo, tanto professor como estudantes refletem a realidade

8 Vale ressaltar que dependendo da cidade, sobretudo nas pequenas, a relagdo com
espagos rurais préoximos do perimetro urbano é muito forte. Nas metrdopoles, muitos
bairros periféricos séo permeados com terrenos baldios e areas de encostas que per-
mitem uma aproximacao mais direta com o solo.
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presente como evidenciam a necessidade de perscrutd-la, a fim de
compreendé-la na sua relacio tedrico-pratica.

O trabalho de campo deve priorizar a contradicio, visitando
agroindustrias, fazendas do agronegécio e assentamentos rurais de
producio organica e agroecoldgica. Até mesmo uma visita em um
supermercado visando a observacdo dos rotulos dos produtos
enlatados e dos produtos agroindustriais em busca de quais séo as
empresas e a localidade de producio, evidenciando a predominancia
de produtos transgénicos, ao contrario das feiras livres e/ou feiras
agroecolbgicas, sera fundamental na hora da construgdo do
conhecimento.

Apoés o trabalho de campo, com a organizacio pelos alunos
dos conhecimentos adquiridos através da observacio, teremos a
socializacdo dos mesmos, quando o professor pode avaliar até que
ponto ocorreu uma evolucdo das premissas do senso-comum
apresentadas anteriormente, ao passo que o trabalho de
instrumentalizacdo do conhecimento sobre o componente espacial
solo continua. Até esse momento, ja é possivel dialogar sobre a
inser¢do do capitalismo na produgdo de alimentos e os usos
diferenciados do solo na perspectiva capitalista e agroecolégica, mas
ainda existe necessidade de avancar na construc¢éo do conhecimento.

Assim, na continuidade das atividades praticas de
Instrumentalizagio, propomos dar prosseguimento ao estudo do solo
a partir da producdo de uma composteira preparada com material
organico, no intuito de enriquecimento do solo, finalizando com a
producdo de uma horta escolar. Nesse caminho, podemos ir
apresentando novos elementos que vdo se articulando no

entendimento da formacdo do solo, sempre lembrando de tratar em
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uma perspectiva relacional e integrada os tempos histérico e
geolégico.

Nesse contexto, mobilizamos os estudantes a sair do lugar
comum da passividade no estudo da Geografia, contribuindo na
superacao do entendimento do espaco geografico como algo dado e do
solo como elemento inerte na paisagem, pois através da producio da
composteira, teremos o enriquecimento do solo, finalizando com a
producio da horta escolar, estamos produzindo o espaco da escola em
uma perspectiva de harmonia da sociedade com a natureza no
sentido de uma educacdo para cidadania e a formacio de um sujeito
ecolégico (CARVALHO, 2011).

Avancando em nossa argumentacao, dentre varias técnicas
para trabalhar o solo na perspectiva da permacultura, temos a
importancia da matéria organica através da cobertura morta, com a
finalidade de proteger o solo do calor excessivo, acumular dgua, bem
como uma forma de transportar nutrientes através do acumulo de
biomassa na produc¢do do solo como ilhas de biofertilidade.

No que diz respeito a composteira, temos a matéria organica
como uma matéria prima para o enriquecimento do solo. Assim, a
producdo organica se centra em uma posi¢do contraria ao uso de
agrotdxicos que repercutem em toda uma forma de produzir que é
caracteristica do agronegdécio e das monoculturas.

Os principios conduzem ao manejo do solo através da
producdo do composto, onde deixamos a terra permanentemente
coberta com matéria organica. O adubo perfeito estd na nossa volta,
nas folhas das arvores, no capim cortado, nos galhos e troncos caidos.

De acordo com Marsha Henzi:

Quando as plantas sdo muito delicadas, como as
hortalicas, podemos fazer um composto, que nio
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passa de matéria organica decomposta e
enriquecida. Para preparar um bom composto,
fazemos uma pilha de um metro de altura, com
uma mistura de uma parte de material molhado
(folhas verdes, esterco, cascas de verdura) para
duas partes de material “seco” (capim seco,bagaco
de cana, casca de arroz, folhas secas etc.) tudo bem
picado (HANZI, 2003, p. 17).

No geral, o uso da composteira na vivificacao do solo sempre
é bem-vindo, pois serve como alimento para os inumeros micro-
organismos como “bacterias, fungos, besouros, minhocas, formigas e
cupins, que vivem livres ou se associam as raizes das plantas.”
(Ibidem, p.18). Dependendo da paisagem vivida pelos estudantes,
algumas mais degradadas pela agdo humana, o uso da compostagem
sera muito Util para o enriquecimento ou até mesmo a producio do
solo que se pretende fazer a horta escolar. Ainda de acordo com Hanzi
(2003, p.18), “Quando oferecemos alimento para estes microseres em
forma de matéria organica, a vida volta rapidamente ao solo.”

Com isso, partindo da composteira vamos acrescentando
novos elementos para o estudo do solo em Geografia, onde podemos
lancar um questionamento: porque alguns solos sdo mais ricos que
outros? Nesse caminho, podemos inserir novos elementos como a
diferenca de degradacio do solo nos usos capitalista e agroecol6gico;
uso/degradacgdo de uma forma desenfreada sem pousio; o problema
das técnicas rudimentares de queimada da vegetacdo na degradacao
do solo; elementos como a diferenciacido de paisagem pelos dominios
morfoclimaticos; o papel da erosao; o relevo, o desgaste do relevo e o
processo de sedimentagdo que contribui com a formagao do solo; o
tempo geoldgico de formacio do solo em contraponto a degradacéo em
um tempo histoérico.

Todos esses elementos vao sendo trabalhados em sala de

aula de forma concomitante com a producdo da composteira e a
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producdo da horta escolar pelos estudantes. Nesse ponto, é
fundamental a intervencdo do professor no plano pedagébgico da
escola, inserindo a necessidade de atividades praticas no ensino de
Geografia.

No tocante a produgéo da horta escolar, temos a necessidade
dos diferentes consoércios de culturas®, no qual as mesmas néao
competem umas com as outras pelo consumo dos nutrientes, agua,
luz solar e espaco fisico MOLLISON e HOLMGREN, 1983), ao passo
que as hortalicas tém a possibilidade de crescimento sem
impedimentos, tendo em vista que a competicdo impossibilitaria a
existéncia de uma horta saudavel.

Levando em conta os principios da permacultura na
producao da horta, devemos atentar para o processo de imitar os
padrdes e caracteristicas dos ecossistemas naturais, tendo em vista
a producéo de alimentos de forma organica, sem o uso de agrotoxicos.
Os ensinamentos levam a compreender as estratégias que a propria
natureza utiliza para criar solos. Desse modo, os diferentes
consércios, ao contrario da producéo em monocultura (caracteristica
do agronegécio), imitam o padrdo natural.

Sendo assim, em nossa proposta, a horta escolar surge como
uma praxis de autotransformacio dos estudantes, onde o
conhecimento cotidiano que foi captado serve como parametro para
mobilizag¢do do educando em sua ressignificacido e reelaborac¢do nos
resultados finais. Assim, a proposta de uma metodologia ativa no
estudo do solo, partindo da vivéncia dos estudantes para uma
observacdo da paisagem, agregando elementos de ordem fisico-

natural e social, passando pelas contradi¢des capitalistas na

9 Ver as possibilidades de consorciacio de culturas em Mollison e Holmgren (1983)
ou no site Horta Biolégica, disponivel em: <
https://www.hortabiologica.com/2012/12/consociacao-culturas/ >
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producdo de alimentos para o uso do solo e, em ultima instancia, a
degradacdo da natureza pela producio capitalista do espaco,
permitem afirmar um processo de ensino-aprendizagem que busca
uma articulacdo no entendimento da totalidade socioespacial.

Em vista disso, ressaltamos que o estudo proposto contribui
de forma salutar com o debate sobre a relacao sociedade-natureza,
pois resgata uma dimensio fundamental no que diz respeito ao uso
do solo que se aproxime com a dinamica da natureza, vislumbrando
até mesmo uma auto-organizacio do sistema natural, procurando o
cuidado com a terra bem como o cuidado com as pessoas, através de
uma producdo alimentar organica. Um debate que se faz
fundamental é a critica dos agrotdxicos e a perspectiva de
enriquecimento do solo através da matéria organica, quer seja pelas
folhas que vao ao solo por meio da poda, quer seja aquelas que caem,

consubstanciando um solo rico para a horta escolar.

Consideracoes finais

Nesse artigo, nos fundamentamos na educagio geografica e
nas metodologias pedagbgicas ativas no intuito da construcdo do
raciocinio geografico no caminho da formacgao de cidadaos criticos,
participantes e criativos. Tivemos como objetivo fomentar a
construcio de capacidades cognitivas para uma leitura do mundo do
ponto de vista da ciéncia geografica, onde apresentamos uma leitura
dos conceitos de paisagem e espaco geografico e dos conteudos da
relacdo entre sociedade e natureza, evidenciando a crise ecolédgica
que a sociedade contemporanea vem passando.

Nesse contexto, se faz fundamental uma troca de saberes
entre o professor e os estudantes que apresente elementos para uma

pratica de cidadania que procure construir as bases para uma relagéao
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de harmonia com a natureza, no caminho da formacédo do sujeito
ecolégico. Como argumentamos, ndo conseguimos identificar uma
separacao entre sociedade e natureza no transcurso das relacées
sociais e de transformacido da natureza, mas lancamos elementos
para a compreensio da relacdo sociedade-natureza sob o capitalismo,
compreendendo que este modo de producéo enxerga a natureza como
recurso.

Através da analise do espaco geografico como uma
totalidade, identificamos justamente as relagées sociais como
processos de dominacdo da natureza e da prépria sociedade, no
contexto do capitalismo contemporaneo, onde a reproducgao social da
préopria espécie humana se encontra em perigo em face da crise
socioambiental limite. Tal analise se faz fundamental no atual
momento histérico e na especificidade do Brasil, pois muitos projetos
de producéo do espaco sdo efetivados com uma visdo de crescimento
econdmico na perspectiva quantitativa, negando a dimenséo do
desenvolvimento social de uma forma qualitativa.

Uma educacgio geografica através das praticas pedagodgicas
de aproximacéo com as chamadas agriculturas alternativas, dentro
do espaco escolar, pode contribuir decisivamente na formacéio
humana dos estudantes, sensibilizando-os para uma praxis coletiva

da espécie humana nesses tempos de crise que se apresentam.
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