O RACIOCINIO GEOGRAFICO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL EM UMA ESCOLA
PUBLICA DO GAMA-DF

GEOGRAPHICAL REASONING OF
INTELLECTUAL DEFICIENT STUDENTS IN
A PUBLIC SCHOOL OF GAMA-DF

RAZONAMIENTO GEOGRAFICO DE
ESTUDIANTES DEFICIENTES
INTELECTUALES EN UNA ESCUELA
PUBLICA DE GAMA-DF

DANIEL RODRIGUES SILVA LUZ NETO
Universidade de Brasilia — Brasilia/DF.
E-mail: danieltabuleirol@gmail.com

JUANICE PEREIRA SANTOS SILVA
Universidade de Brasilia — Brasilia/DF.
E-mail: juanice.ahss@yahoo.com.br

Resumo: O espaco geografico se constitui
indissociavelmente por constantes
interagoes de componentes fisico-naturais
e soclais, que se apresentam em forma de
paisagem aos olhos dos sujeitos. Diante
disso, o ensino de Geografia na Educacao
Basica pode potencializar a interpretacio
desses fenomenos espaciais por meio do
desenvolvimento do raciocinio geografico
dos alunos, dentre eles, os deficientes
intelectuais. Nesse sentido, o objetivo
deste trabalho é analisar o raciocinio
geografico de quatro alunos de uma escola
publica do Gama, no Distrito Federal.
Para tanto, apropria-se da abordagem
qualitativa na producido e analise das
informagbées empiricas. Em campo,
utilizou-se de acgbes da pesquisa
participante por meio da realizacdo das
atividades in Iocus. Os resultados
mostraram que os alunos com deficiéncia
intelectual podem se desenvolverem por
meio do raciocinio geografico na medida
em que se apropriam dos conceitos e dos
principios logicos da Geografia
correlacionados a estratégias didatico-
pedagégicas. Dentre essas, o trabalho de
campo foi um diferencial nesta pesquisa
porque se constatou a mobilizacdo do
raciocinio  geografico dos  alunos
pesquisados pela interpretacio e reflexido
sobre a atuacio cidada nas suas praticas
espaciais.

Palavras-chave: raciocinio, alunos,
desenvolvimento, interpretacao,
espacialidades.
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Abstract: Geographical space is inseparably constituted by constant
interactions of physical-natural and social components, which
appear in landscape form in the eyes of the subjects. Given this, the
teaching of geography in basic education can enhance the
interpretation of these spatial phenomena through the development
of the geographical reasoning of students, including the
intellectually disabled. In this sense, the objective of this paper is to
analyze the geographical reasoning of 4 students from a public school
in Gama, Federal District. To this end, it appropriates the
qualitative approach in the production and analysis of empirical
information. In the field, it was used actions of the participant
research through the accomplishment of the activities in locus. The
results showed that students with intellectual disabilities can
develop through geographical reasoning to the extent that they
appropriate the concepts and logical principles of geography
correlated to didactic-pedagogical strategies. Among these, the
fieldwork was a differential in this research because it was found the
mobilization of the geographical reasoning of the students surveyed
by the interpretation and reflection on citizen performance in their
spatial practices.

Keywords: reasoning, students, development, interpretation,
spatialities.

Resumen: El espacio geografico esta inseparablemente constituido
por interacciones constantes de componentes fisico-naturales y
sociales, que aparecen en forma de paisaje a los ojos de los sujetos.
Dado esto, la ensefianza de la geografia en la educacién basica puede
mejorar la interpretacion de estos fenémenos espaciales a través del
desarrollo del razonamiento geografico de los estudiantes, incluidos
los discapacitados intelectuales. En este sentido, el objetivo de este
trabajo es analizar el razonamiento geografico de 4 estudiantes de
una escuela publica en Gama, Distrito Federal. Con este fin, se
apropia del enfoque cualitativo en la produccién y analisis de
informacién empirica. En el campo, se utilizaron acciones de la
investigacién participante a través de la realizacion de las
actividades en el lugar. Los resultados mostraron que los estudiantes
con discapacidad intelectual pueden desarrollarse a través del
razonamiento geografico en la medida en que se apropien de los
conceptos y principios légicos de la geografia correlacionados con las
estrategias didactico-pedagodgicas. Entre estos, el trabajo de campo
fue un diferencial en esta investigacién porque se encontrd la
movilizacion del razonamiento geografico de los estudiantes
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encuestados por la interpretacién y reflexion sobre el desemperio
ciudadano en sus practicas espaciales.

Palabras clave: razonamiento, estudiantes, desarrollo,
Iinterpretacion, espacialidades.

Introducao

O presente trabalho analisa o raciocinio geografico de quatro
alunos com deficiéncia intelectual em uma escola publica na Regiéo
Administrativa do Gama, no Distrito Federal. Este estudo surgiu das
experiéncias empiricas e reflexdes tedricas dos proponentes desta
pesquisa enquanto professores-pesquisadores na Secretaria de
Educacéo do Distrito Federal (SEEDF) e na participac¢io no grupo de
pesquisa — Ensino, Aprendizagem e Formacido de professores de
Geografia na Universidade de Brasilia (GEAF-UnB). Assim, diante
do cotidiano escolar no ensino de Geografia aliado as reflexdes
tedricas, passou-se a perceber a necessidade de se desenvolver e
estimular o raciocinio geografico como uma possibilidade de
promover transformacdes desses sujeitos para interpretarem e
atuarem em suas praticas espaciais. Dessa forma, acredita-se que a
partir dessa compreensdo o ensino de Geografia deve voltar a sua
acao para o estudante com deficiéncia intelectual em seu processo de
aprendizagem, de pensar, de refletir sobre suas atitudes no espaco
de suas vivéncias.

A mobilizagdo do raciocinio geografico pelo aluno com
deficiéncia intelectual pode ser estimulada e apropriada
principalmente no espacgo escolar e em turmas regulares na
Educacéo Basica. Para isso, o professor deve se orientar nos conceitos
da Geografia — espaco, territério, lugar, paisagem, regiio e nos

principios légicos — localizacao, distribuicao, extensao, conexao, rede,
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escala, posicdo, dentre outros -, articulados a uma estratégia
didatico-pedagogica. Dessas estratégias, acredita-se que o trabalho
de campo pode ser uma possibilidade de grande potencial para o
desenvolvimento do raciocinio geografico porque propicia o contato
direto com a realidade geografica. Diante disso, emergiram-se os
seguintes questionamentos: qual a importancia do raciocinio
geografico para os alunos com deficiéncia intelectual? Como o
trabalho de campo pode contribuir na mobilizagdo do raciocinio
geografico dos alunos com deficiéncia intelectual?

Sendo assim, partiu-se da suposicio que o desenvolvimento
do raciocinio geografico para os alunos com deficiéncia intelectual é
um instrumento cognitivo potencial para mobilizacdo de habilidades
de interpretar e de atuar nas praticas espaciais. E para isso utilizou-
se da abordagem metodoldgica qualitativa, tanto na producido das
informacgées empiricas, como na analise dos dados nos quais foi
operacionalizada por meio dos procedimentos bibliografico e de
campo.

Na pesquisa bibliografica, realizaram-se levantamentos de
referencial tedrico sobre raciocinio geografico em alunos com
deficiéncia intelectual na Educacdo Basica, trabalho de campo e
Cerrado Brasileiro. Tal procedimento foi realizado em colaboragao
com o grupo GEA-UNB. Ja a pesquisa de campo foi realizada pela
estratégia pedagébgica de trabalho de campo no qual teve a
participacdo de quatro alunos com deficiéncia intelectual. Trabalhou-
se com essa estratégia em uma perspectiva interdisciplinar, pois
houve a participacdo de outras disciplinas em uma institui¢do
publica de ensino na Regiao Administrativa do Gama, no Distrito
Federal, que por questées do cédigo de ética é denominada de Escola

A.
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A partir disso, estrutura-se o trabalho em seis partes: escola
- lugar de desenvolvimento humano; raciocinio geografico na
Educacio Basica; o desenvolvimento do raciocinio geografico junto
aos alunos com deficiéncia intelectual; Geografia na Educacgio
Inclusiva; estratégia pedagégica - a atividade de campo com os
alunos com deficiéncia intelectual; e consideracdoes finais e

referéncias.

Escola, lugar de desenvolvimento humano

A escola é o espaco educativo onde os saberes sio
compartilhados por meio do ensino, o que torna os estudantes aptos
a criar, a refletir e a utilizar o conhecimento para conviver em
sociedade. Dessa forma, ajuda-os a se tornarem competentes em
termos interculturais por meio da aprendizagem e da experiéncia de
vida na complexidade do mundo contemporaneo e,
consequentemente, estarem preparados para apreciar a diversidade
e para administrar conflitos, de acordo com os valores do pluralismo
e da compreensdao mutua.

Segundo Mantoan (2003), as escolas sdo espacos educativos
de construcao de personalidades humanas auténomas, buscando-se
constituir de seres pensantes, criticos, questionadores, criativos e de
desenvolver seus talentos, preparando-os para serem cidadaos
melhores. Nesse contexto, Oliveira (2008, p. 75) ressalta que “a
universidade e a escola sdo lugares essenciais para a construcio do
saber docente; e o professor de Geografia, além de saber como

ensinar, tem de saber o que ensinar”.

No espago educativo, os docentes tém papel fundamental,

mas precisam ter a visdo da sua funcio na transformacio das vidas
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dos sujeitos por meio da educacgdo. Sendo assim, precisam-se
reconhecerem como impulsionadores para o desenvolvimento e para
o alcance dos objetivos propostos na formacido dos alunos. E,
consequentemente, desenvolvé-los em uma perspectiva inclusiva,
acessivel e para todos, dispondo-os de estratégias inovadoras que
sejam holisticas, ousadas e ambiciosas, e que nao excluam nenhum
grupo social. Diante disso, os organismos internacionais como a
Unesco (Organizacido das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura) comecam a entender e reforcar a perspectiva da
inclusdo. De acordo com a Unesco, deve-se “assegurar a educacio
inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” (UNESCO, 2016, p. 20).

Nao obstante, apesar do alinhamento de muitos desses
organismos internacionais, como a Unesco, aos ditames do
neoliberalismo, principalmente a partir da década de 1990, que
buscam atender aos interesses dos atores hegemonicos, como as
grandes empresas globais, capital financeiro e grupo locais que
dominam a dinamica economica (LIBANEO, 2012). Por outro lado,
deve-se ressalvar que o aparecimento da insercdo da Educacao
Inclusiva nesses documentos sdo indicios da necessidade e da
preocupacao global com tais sujeitos, que eram esquecidos nos seus
lares e na sociedade como um todo.

Incluséo e equidade por meio da educacéo escolar devem ser
os alicerces de uma formacdo transformadora e, assim, o que
minimiza as formas de exclusdo e marginalizacdo, bem como as
disparidades, e as desigualdades no acesso, na participacdo e nos
resultados da aprendizagem. Diante disso, para os alunos com
deficiéncia intelectual ndo é diferente, pois muitas vezes esses

sujeitos foram considerados doentes mentais. Dessa forma, foram
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dando-se nomes para essas pessoas, em demasia preconceituosos,
como debilidade mental, retardado mental, déficit intelectual. E
recentemente, apés a Declaracdo de Montreal em 2004, vem sendo
substituido por deficiéncia intelectual (LOPES; MARQUEZINE,
2012).

De acordo com Lopes e Marquezine (2012), a defesa da
expressdo deficiéncia intelectual decorre porque a palavra
intelectual se refere a problemas com as operacées intelectuais e nédo
ao funcionamento do individuo como um todo. Assim sendo, os alunos
com deficiéncia intelectual podem se desenvolver, porém esses tém
formas peculiares de lidarem com o conhecimento pelo qual a escola
ainda néo preconiza e precisa de muita resisténcia para que seja
efetivamente realizada a Educacdo Inclusiva. Dessa forma, a
Educacéo Geografica de qualidade, no espaco escolar, pode promover
ao educando com deficiéncia intelectual oportunidade de
aprendizagem, de criatividade e de conhecimento geografico. Assim,
deve-se voltar para o desenvolvimento do raciocinio geografico. Esse,
por sua vez, pode propiciar ao aluno com deficiéncia intelectual a
aquisicido de habilidades basicas em prol de interpretar e de atuar
nas suas praticas espaciais.

Feito isso, o raciocinio geografico também podera contribuir
em favor do desenvolvimento de valores e de atitudes que permitem
ao estudante com deficiéncia intelectual ser um sujeito ativo. Por sua
vez, os levardo a atitudes mais saudaveis e plenas, tomaréo decisées
conscientes e responderdo aos desafios, tanto locais quanto globais

em diversas dimensdes socioespaciais (CAVALCANTI, 2013).

324



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 318-348, 2019

Raciocinio geografico na Educacdo Béasica

Raciocinio geografico é um tipo de cognicdo desenvolvida no
ensino de Geografia organizado pelo professor de Geografia, tanto na
Educacéo Bésica como na superior. Na Educacio Basica, o professor
de Geografia pode organizar situacées didatico-pedagbgicas
orientadas na dimensdo dos conceitos fundantes da Geografia e do
conhecimento da realidade do aluno para nele desenvolver o
raciocinio geografico.

Concorda-se com Silva, Ascencdo e Valadao (2018) que o
raciocinio geografico é um modus operandi intelectual de interpretar
as praticas espaciais desenvolvido no ensino de Geografia pelo
professor de Geografia. Cabe ressaltar que essa ndo é a unica
cognicdo presente no ambito educativo, pois existem outras que
também sio desenvolvidas na educacdo formal. No entanto, este
estudo tera o foco nesta cogni¢do na qual é ampliada no aluno em
colaboragao com o professor de Geografia na Educacgédo Basica.

As praticas espaciais sdo um conjunto de a¢ées nas quais sdo
criadas ou desfeitas as formas e as interacbes das organizacoes
espaciais. Por sua vez, essas sdo frutos tanto da consciéncia empirica
do espaco percebido quanto decorrentes de projetos de intervencio
intencional dos atores sociais (CORREA, 2012). A interpretacio e
atuacdo em tais praticas espaciais devem ser feitas de maneira em
que se articulem os componentes das espacialidades dos fenémenos
geograficos, sejam eles fisico-naturais ou sociais. Sendo assim, um
dado fend6meno espacial é constituido por um sistema de objetos e de
um sistema de acbdes que atuam de forma indissociavel de maneira
dialética na organizacio geografica do espaco (SILVA; ASCENCAO;
VALADAO, 2018).
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A expressio raciocinio geografico foi utilizada pela primeira
vez em 1976 pelo gedgrafo Yves Lacoste, no livro Geografia - serve,
em primeiro lugar, para fazer a guerra, no qual ele denominou de
uma forma de pensar o espaco sobre a 6tica de um conjunto de
multiplas categorias da ciéncia, como: geologia, climatologia,
demografia, sociologia (MORAES, 2018). Nao obstante, o que
caracteriza o raciocinio geografico sdo fundamentos tedrico-
metodologicos da Geografia académica, como - espaco, territério e
paisagem - e nos principios légicos - localizagdo, delimitagio, escala,
rede, conexdo, distribuicdo, extensio (MOREIRA, 2015). Tais
fundamentos ndo devem ser ensinados isoladamente pelo professor e
tdo pouco serem utilizados de forma desarticulada no ensino de
Geografia. Dito 1sso, esses fundamentos orientam o desenvolvimento
do raciocinio geografico junto aos alunos nos conteudos trabalhados
na Educacao Basica de acordo com a necessidade na qual se exigira
a interpretacio das praticas espaciails em um dado fenémeno
geografico (PIRES; ALVES, 2013).

Logo, o desenvolvimento do raciocinio geografico junto aos
alunos com deficiéncia intelectual também se norteia nos
fundamentos da Geografia enquanto ciéncia. Cabe ressaltar que
além desses, de acordo com Shulman (2014), o ensino deve ser
desenvolvido na triade do conhecimento da ciéncia na qual atua o
professor do conhecimento didatico-pedagdgico e do conhecimento do
contexto do aluno. Feito isso, em concordancia com o autor, tera
realizado o conhecimento pedagdgico do contetido, que no ensino de
Geografia conflui no seu aspecto contributivo peculiar a esse
componente disciplinar no curriculo da Educagao Basica. Sendo
assim, a Geografia tem uma funcido fundamental na Educacio

Inclusiva: desenvolver o raciocinio geografico junto aos alunos com
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deficiéncia intelectual a fim de capacita-los no cotidiano, na

Interpretacdo e na atuacdo nas suas praticas espaciais.

O desenvolvimento do raciocinio geografico para alunos com
deficiéncia intelectual

A educacgao é um processo fundamental na humanizagao dos
sujeitos. Nesse sentido, é de extrema importancia para a formacio
dos estudantes com deficiéncia intelectual em prol de desenvolvé-los
na perspectiva de instrumentalizd-los para a interpretacio das
praticas espaciais no ensino, dentre esses, o da Geografia. Em
concordancia com Mantoan (2003), aprender significa ser capaz de
expressar, dos mais variados modos, o que se sabe; implica
representar o mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e
de sentimentos; é um ato individual e intransferivel, préprio de cada
um. Sendo assim, pelo raciocinio geografico os alunos com deficiéncia
intelectual podem ser instrumentalizados cognitivamente em prol da
interpretacdo do mundo, potencializando-se particularidades, tanto
no ambito afetivo quanto racional nas suas praticas espaciais.

No entanto, o educando com deficiéncia intelectual, diante
de sua limitagdo, nos varios niveis de complexidade cognitiva,
consegue aprender, mas o professor tem como uma atribui¢io nesse
processo organizar situacgoes didatico-pedagégicas em favor de
desenvolver o raciocinio geografico. Além disso, tais atividades se
fazem necessario serem estimuladas no intuito de que os estudantes
mobilizem essa habilidade cognitiva em turmas regulares de ensino
na Educacao Basica.

A deficiéncia intelectual é uma impericia em virtude tanto
do funcionamento intelectual quanto da dificuldade das apropriacdes

conceituais, das adaptacoes sociais. Nesse sentido, isso ndo os limita
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a se desenvolverem, mas os docentes poderdo selecionar recursos e
organizarem estratégias pedagdgicas que possam estimula-los junto
com os demais alunos na formacéo social da mente pelos conceitos
(LARA, 2018). Tal organizacdo proposital do professor de Geografia
pode desenvolver o raciocinio geografico junto aos alunos com
deficiéncia intelectual, bem como pode instrumentaliza-los a
interpretar e atuar nas praticas espaciais de forma critico-reflexiva.
No entanto, isso deve ser realizado em didlogo com as condi¢bes
peculiares desses alunos, com as estratégias pedagodgicas e com os
conceitos fundantes da Geografia.

As praticas espaciais na perspectiva geografica sdo um
conjunto de atividades realizadas pelos sujeitos no cumprimento de
suas agoes, nas quais podem ser tanto intencionais quanto intuitivas
(CORREA, 2012). Para isso, o ensino de Geografia na escola tem um
papel social importante, pois pode desenvolver tais sujeitos por meio
da construcdo de um tipo de cognicdo, a geografica, para realizacio
da vida nas espacialidades em prol da emancipacdo humana de
transformacfo socioespacial. Neste viés, o raciocinio geografico na
escola é um instrumento psicoldgico para a transformacio social,
contribui para mudar a forma como as pessoas pensam e agem em
prol de um futuro com justica social, ao incluir questes-chave sobre
a relacdo da sociedade com a natureza no ensino. Nesse sentido,
também se requer métodos participativos de ensino e de
aprendizagem para emancipar os alunos a mudarem seus
comportamentos e a tomarem atitudes a favor do desenvolvimento
das praticas espaciais em favor da justica social.

O raciocinio geografico é uma forma cognitiva que pode
promover ao aluno com deficiéncia intelectual uma forma de

pensamento critico-reflexiva sobre cenarios futuros e para tomadas
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de decisdo de forma auténoma. Assim, esse raciocinio deve promover
a possibilidade desses estudantes de enfrentarem os complexos
desafios globais como as tensées geradas por tais mudancas,
tornando-os capazes de interpretarem esses fendmenos de maneira
instrumentalizada conceitualmente, seja no espaco escolar ou em

outros ambientes alternativos de aprendizagem.

Geografia em uma perspectiva inclusiva uma reflexdo das
estratégias pedagogicas para se realizar com alunos com deficiéncia
intelectual

A educacao inclusiva nao é simplesmente tornar as escolas
acessiveis, é preciso repensar as estratégias pedagégicas. Trata-se de
ser proativa na identificacdo das barreiras e dos obstaculos que os
estudantes encontram na tentativa do acesso as oportunidades da
educacédo de qualidade, bem como na eliminacio desses percalcos que
levam a exclusio escolar. Por outro lado, a docéncia é um meio de
construcdo dos saberes, porém exige reflexdo da pratica, exige o
pensar investigativo para producdo de conhecimentos em relacédo a
Educacéo Inclusiva, a fim de alcancar o progressivo aprendizado do
educando. Sabe-se que é uma tarefa desafiadora, todavia, que pode
ser alcancada por meio de estratégias renovadas e empenhadas para
sua realizacdo, obtendo-se assim, resultados relevantes de
aprendizagem que sejam significativos para a vida do educando.

De acordo com Mantoan, (2003):

Ensinar é disponibilizar o conhecimento da melhor
maneira possivel, para que os alunos aprendam e
tenham garantido o seu lugar de saber na escola,
conquistado com esforgo proprio, interesse e desejo
de conhecer cada vez mais (MANTOAN, 2003,
p.17).
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A préatica docente na Educacio Inclusiva requer do professor
habilidade, criatividade metodolégica dirigida ao estudante com
deficiéncia intelectual para melhor aproveitamento e internalizacao
do aprendizado durante a mediacdo pedagodgica nas aulas. Dito isso,
as saidas de campo e as visitas de estudo nfo sdo as Gnicas, mas, sem
duvida, sdo alternativas ndo apenas para o ensino especifico da
Geografia, mas também para o alcance multidisciplinar, abrangendo
as demais disciplinas. Esse recurso educativo utilizado no ensino de
Geografia escolar pode oferecer ao estudante no processo de ensino-
aprendizagem alternativas de desenvolvimento de habilidades
cognitivas de interpretacdo e atuacio em praticas espaciais.

O trabalho de campo deve ser iniciado desde os primeiros
anos de escolarizacido dos alunos e deve ter continuidade também em
cursos de nivel superior, caso os alunos deem continuidade aos
estudos. Para isso, pode-se utilizar como estratégia os préprios
contextos ao redor das instituicdes educacionais (LACOSTE, 2017).
Nesse sentido, o trabalho de campo néo precisa necessariamente que
seja realizado em grandes deslocamentos, pode-se aproveitar o que
ja se tem ao redor da escola ou na prépria escola, como, por exemplo,
uma horta.

Pontuschka et al (2017) também reforcam a importancia do
trabalho de campo como pratica de estimular os alunos a
pesquisarem e, consequentemente, contribuirem com o meio em que
vivem. Isso porque um trabalho de campo realizado em uma
perspectiva critico-reflexiva pode contribuir com acées futuras para
a transformacdo da realidade. Para Silva, Farias e Leite (2019), o
trabalho de campo é importante para o ensino de Geografia na
Educacédo Basica para a construcio dos conhecimentos geograficos.

Primeiro, ele permite a aproximagao direta entre o conhecimento e a
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realidade local, segundo uma metodologia ativa, pois o aluno passa a
ser sujeito no processo quando ¢é estimulado a fazer uma
interpretacio do que foi visto em sala de aula com o campo. Assim,
para esses autores o trabalho de campo se constitui em uma
metodologia ativa de ensino pelo qual o aluno é protagonista por meio
do estimulo de observar, analisar e interpretar os fenémenos
espaciais a nivel local, com possibilidade de ampliacido para outras
escalas - regional, nacional e global.

Ressalta-se ainda a importancia do trabalho de campo
porque é importante para o desenvolvimento do raciocinio geografico
na escolarizacio dos alunos, pois possibilita também a interacio dos
alunos com outros espacos, o que permite o desenvolvimento de
praticas geograficas. E, por sua vez, diferentes processos de
socializacdo e de relacionamento com o ambiente em que estao
1Imersos, como também acompanhar a interacdo no espaco e em
varios contextos socioespaciais. No ensino da Geografia é
fundamental propiciar situacbes de aprendizagem de acordo com a
necessidade de cada aluno inclusivo, mas também é imprescindivel
que possa atingir pedagogicamente a todos os envolvidos nesse
processo. Dessa forma, o ensino de Geografia em uma perspectiva de
Educacéo Inclusiva precisa ser diferenciado e interdisciplinar, pois a
interdisciplinaridade é importante para o desenvolvimento da
aprendizagem. O apoio mutuo entre as diferentes areas de estudo
permite ao educador a elaboracido de sinteses explicativas cada vez
mais amplas da realidade, tendo como objetivo central a formacédo de
cidaddos conscientes, ativos e dotados de autonomia.

Tal formagao de carater interdisciplinar pode permitir ao
educando conhecer o mundo e se colocar diante dele, desde o espaco

em que se vive, até o planeta como um todo. O estudante deve ser
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convidado a construir, gradativamente, conforme sua capacidade
cognitiva, cada conceito, tornando-se um ser participativo do
processo de ensino e de aprendizagem e ndo mero receptor de
informacées. Diante disso, faz-se salutar uma formacdo docente
s6lida na qual o professor seja consciente de sua importancia,
devendo preocupar-se em se qualificar profissionalmente, dispondo
de criatividade, de reflexividade e de autonomia didatico-pedagdgico
para o desenvolvimento do seu trabalho, que resulte na emancipacéo
dos sujeitos. Para tanto, é importante que o docente ofereca percurso
de aprendizagem flexivel por meio tanto da educacéo formal quanto
da educacdo informal. Isso pode ser viabilizado por meio do uso de
diferentes metodologias para envolver os alunos com a realidade
geografica do seu espaco, dentre essas, a do trabalho de campo.

A Educacao Geografica pode contribuir para todos os
sujeitos, ndo s6 para os alunos e professores, porque a partir dessa
posicdo é possivel gerar dinamismo e protagonismo dos discentes com
o ensino da Geografia, o qual complementa muitos dos
conhecimentos que perpassam a vida cotidiana (MENDES, 2014).
Diante disso, o docente tem como funcdo potencializar seus
estudantes para a aprendizagem e reflexio dos contetidos geograficos
utilizando-se de todas as formas de expressdo para atingi-los. E
preciso entender como esses alunos pensam e se sentem em relacao
a escola e ao espagco em que vivem. A esse respeito Melo e Sampaio

(2007) ressaltam que:

O professor de geografia que se propde a trabalhar
de forma a incluir todos os seus alunos precisa
contar ou criar uma rede de apoio, um grupo que
permita troca, consultas para que ocorra
colaboragdo e aprendizagem, um trabalho
interdisciplinar necessario a fim de fortalecer o
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desenvolvimento da experiéncia educacional
(MELO; SAMPAIO, 2007, p. 126).

Grande parte dos receios docentes passa pela auséncia de
formacéao sobre o trabalho com pessoas de diferentes dificuldades e
potencialidades. Assim, o professor de Geografia, para desenvolver o
raciocinio geografico junto aos alunos com deficiéncia intelectual,
depara-se tanto com desafios quanto com possibilidades. Diante
disso, cabe aos gestores de politicas publicas para a educacio
promoverem acdes para a formacao continuada a priori de carater
obrigatério sobre a Educacdo Inclusiva. A defesa inicial pelo
normativo se deve porque no Brasil ainda estd em processo de
consolidacdo a inclusio. Assim, é essencial nortear esse processo
formativo para desenvolver junto aos professores reflexdes e acbes
pertinentes para a construcdo da autonomia dos alunos com
deficiéncia intelectual.

A defesa da formagdo continuada como principio
fundamental se deve diante das reflexdes tedricas e dos constantes
relatos de docentes atuantes em sala de recursos e de turmas
regulares do surgimento de conflitos entre ambos vivenciados na
pratica educativa pelos realizadores desta pesquisa na Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal. Dessa forma, ao longo da atuacio
docente e das reflexdes tedricas realizadas no grupo de pesquisa
GEAF-UnB, constata-se que em alguns casos as raizes desses
problemas podem estar nao s6, mas, sobretudo, na formacao dos
professores, dentre eles, o de Geografia.

A sala de recurso é um espaco pedagdgico de
responsabilidade de um professor especializado que suplementa -
para alunos superdotados - e complementa - como no caso dos alunos

com deficiéncia intelectual (LOPES; MARQUEZINE, 2012). Cabe
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ressaltar que a formacédo desses alunos na Educacio Inclusiva visa a
construcio de autonomia e independéncia na escola e fora dela. Em
concordancia com as autoras citadas, o professor da sala de recurso
tem como uma de suas atribuigdes realizar um planejamento junto
ao professor regente das turmas regulares observando a pertinéncia
dos conteiidos para o desenvolvimento dos educandos e também
acompanha-los no processo de aprendizagem. Isso porque o objetivo
da inclusdo é que esses alunos permane¢am inseridos nas turmas
regulares. Assim sendo, no Distrito Federal, os alunos da rede
publica que exigem maior assisténcia e atencéo sdo matriculados nos
Centros de Ensino Especiais, pois terdo toda assisténcia necessaria
para sua escolarizacio.

Dado o exposto, a formacdo continuada dos professores de
Geografia nio é a panaceia ou tdo pouco a garantia da solucio da
atuacdo e melhoramento do trabalho docente com alunos com
deficiéncia intelectual, uma vez que existem outros fatores que tanto
medeiam quanto influenciam tal processo educativo. No entanto,
com a garantia de tal formacao, consequentemente se tera maiores
possibilidades para que os professores de salas de recursos e os de
turmas regulares de ensino realizem o desenvolvimento do raciocinio
geografico junto a esses alunos de forma mais colaborativa.

Silva, Ascencdo e Valaddo (2018), apesar de nio discutirem
especificamente a Educacdo Inclusiva, fazem uma critica a atuacéo
dos professores de Geografia em prol de desenvolvimento do
raciocinio geografico, uma vez que a mobilizacdo dos componentes
espaciais é trabalhada de forma dicotomica e desarticulada. Assim,
deduz-se que isso consequentemente afeta os alunos com deficiéncia

intelectual, isso, pois, para esses sujeitos exige-se do professor todo

334



TERRA LIVRE — N. 53 (2): 318-348, 2019

um cuidado néo sé com recursos pedagodgicos, mas de abordagem
tedrico-metodolégica na qual o docente pode buscar alternativas.

As alternativas que o professor pode procurar sdo varias,
dentre essas, indica-se: primeiramente continuar em processo de
formacéo continuada, pois existem cursos, artigos, livros que tratam
na contemporaneidade do papel da Geografia Escolar como
fundamental para o desenvolvimento do aluno. E segundo, buscar-se
utilizar metodologias ativas, dentre elas, a do trabalho de campo, que

sera discutido a seguir.

O trabalho de campo com os alunos com deficiéncia intelectual da
Escola A no Gama-DF

A escolha por realizar uma estratégia pedagodgica de
trabalho de campo decorre em virtude de que esta metodologia de
ensino é fundamental para se colocar o aluno enquanto sujeito ativo
do processo de ensino-aprendizagem (SILVA; FARIAS; LEITE,
2019). Dessa forma, foi realizado um trabalho de campo na Escola A
na Regido Administrativa do Gama, no Distrito Federal. Essa
estratégia pedagdgica com alunos da Escola A foi feita por meio de
um trabalho de cunho interdisciplinar, no qual foi estruturado por
etapas, as quais foram realizadas no segundo semestre de 2018.

Logo, a realizacdo do trabalho de campo como estratégia
pedagdgica teve a intencido de proporcionar aos estudantes com
deficiéncia intelectual o contato direto com os aspectos fisico-
naturais em articulacdo aos contelldos ministrados nas aulas de
Geografia. Além disso, outras disciplinas também participaram do
processo, como Histéria, Matematica, Ciéncias Naturais e Lingua
Portuguesa. De acordo com Silva, Farias e Leite (2019), o trabalho de

campo reforca a importancia de oportunizar aos estudantes em
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conhecerem e compreenderem a complexidade dos contetidos, bem
como construirem os conceitos envolvidos ao tema investigado.
Ademais, estabelecerem conexodes reais a partir do vivido no contexto
das praticas espaciais.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram 4 alunos com
deficiéncia intelectual de faixa etaria entre 13 a 15 anos de idade,
todos do sexo masculino e de classe social de menor poder aquisitivo.
Sendo um deles morador da zona rural do Gama, outro morador do
entorno do Gama e dois moradores nas proximidades da escola,
inseridos em trés turmas de 9° ano do Ensino Fundamental com a
participacdo de 75 alunos ao todo. O trabalho de campo foi
organizado em quatro etapas: planejamento junto com os discentes;
atividades in Iocus; discussio das estratégias avaliativas para
producio das informacdes empiricas; e analise das informacées
empiricas.

Na primeira etapa, apresentou-se o tema Cerrado aos
alunos, as caracteristicas gerais do local natural caracteristico deste
bioma em area urbana na cidade Gama. Neste propdsito, planejou-se
as atividades focadas principalmente para os 4 alunos com
deficiéncia intelectual. Para isso, apropriou-se do uso de imagem
cartografica do campo Parque Fcologico e Vivencial da cidade do
Gama-DF, evidenciando-se aos aspectos fisico-naturais do Cerrado
articulado aos problemas socioambientais, por meio da estratégia
pedagégica dialdgica, de indagacdes sobre o cotidiano de cada
estudante, sua relacdo com o Cerrado, o histérico da cidade e o
conhecimento da existéncia do parque.

Além disso, no planejamento fez-se necessario realizar uma
sondagem com alunos em sala de aula para diagnosticar o que eles

ja sabiam sobre o Cerrado e o Parque Ecologico Vivencial do Gama,
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preparando-os para a realizacdo da segunda etapa, o trabalho de
campo propriamente dito. Assim, por meio dessas discussoes iniciais,
os alunos puderam aos poucos conhecerem o local de realizacao da

atividade (Ver figura 1).

Figura 1: Parque Ecolégico E Vivencial do Gama

R— e a—. e ——————
Parque Ecolégico do Gama > B L ogonda
T = = POUGONAL DO PARQUE ECOLOGICO DO GAMA
. ? ZONA DE OCUPAGAO |
@ ZONA DE RECUPERAGAO/RESTAURAGAO
& ZONA DE USO PUBLICO

LA S

Fonte: GDF (2017).

Ainda na sondagem foi elaborada uma avaliagdo diagndstica
do local, producdo de entrevistas para serem aplicadas na
comunidade local; conscientizacdo dos alunos quanto a importancia
na participagdo cidada em vistas aos problemas que afetam o
Cerrado no Gama; pesquisa documental (mapas da localidade do
Gama, histérico da implantacdo do parque ecolégico). Assim, iniciou-
se o estimulo para que os alunos com deficiéncia intelectual
elaborassem uma avaliacdo diagndstica do local sobre essas
pesquisas iniciais articulando-as a sua realidade na qual se vivencia.

Na segunda etapa, conforme mostra a figura 2, foi realizada
a saida de campo com os discentes no Parque Ecologico Vivencial do

Gama, a qual fo1 agendada previamente.
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Fonte: arquivo pessoal (2018).

Em campo, trabalhou-se com as tematicas sobre o Cerrado:
campos de murundus; o descarte de lixo no solo e na agua. Para
tanto, os trés docentes de Geografia, Ciéncias e da sala de recursos
generalista problematizaram: os fatores socioambientais, o cerrado,
a fauna, a flora e seu estado de degradacio por meio de
reconhecimento da area do parque acompanhados de analistas do
IBRAM - Instituto do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos do
Distrito Federal. Depois, foram realizadas a avaliacdo diagnédstica e
a entrevista semiestruturada com a comunidade local conforme

mostra a figura 3.

Figura 3: Parque Vivencial e Ecolégico do Gama

Fonte: arquivo pessoal (2018).
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Na terceira etapa, discutiu-se as estratégias avaliativas
para producao das informagdes empiricas da atividade de campo.
Elegeu-se como estratégia de producio das informacgoes empiricas
sobre o desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual
pelo raciocinio geografico as seguintes atividades: apresentacio da
avaliacdo diagnoéstica do local e das entrevistas com os moradores
proximos ao parque a fim de identificar os problemas em destaque,
as caracteristicas do bioma e aqueles que precisam de mais atencio
para serem apurados; participacdo na aula no Parque Ecologico e
Vivencial do Gama com intuito de observar a autonomia dos
estudantes; elaboracido de relatérios das saidas de campo os quais
consideraram as limitacoes de leitura e de escrita; e apresentacio de
maquetes na culminancia dos trabalhos realizados.

Na quarta etapa, analisou-se as informacées empiricas de
campo. Nessa se realizou interpretacoes dos resultados da execucao
das atividades propostas aos alunos, que foram planejadas a fim de
melhorar a qualidade do ensino, principalmente no que diz respeito
aos alunos com deficiéncia intelectual. E, assim, consequentemente,
promover a inovacdo das estratégias pedagégicas no processo de
ensinar e de aprender, para que esses discentes ampliem suas
habilidades de interpretacdo e de atua¢do nas suas praticas
espaciais.

No trabalho de campo realizado foi constatado por meio das
observacoes e dos registros em um caderno de campo que possibilitou
aos alunos perceberem a existéncia de diversos problemas locais
enfrentados no parque e a relacionarem aos problemas gerais que
ocorrem no Cerrado no Centro-Oeste brasileiro, tais como: invasdes
populares, construcdes irregulares, lixo, reducéo da fauna e da flora.

Santos, Silva e Oliveira (2018) ratificam a importancia de estratégias
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pedagdgicas no ensino sobre o Cerrado que levem em consideracéo as
questdes locais, dentre elas, o do trabalho de campo. Dessa forma, os
autores incorporaram as questoes locais na discussdo desse tema,
que se considera relevante no desenvolvimento do raciocinio
geografico dos alunos. Nesse sentido, é necessario que os alunos “[...]
compreendam suas dimensées ambientais, socials e economicas,
viabilizando a construcdo do sentimento de pertencimento,
ressaltando a importancia de sua conservacio e impulsionando-os a
acdo” (SANTOS; SILVA: OLIVEIRA, 2018, p. 142).

Verificou-se por meio o didlogo com os estudantes com
deficiéncia intelectual, que se externaram de maneira critica, em
breves palavras, que utilizaram o raciocinio geografico, pois se
apropriaram dos principios de localizacdo, de descrigdo, de
delimitacdo e do conceito de paisagem. Nesses relatos escritos, os
estudantes com deficiéncia intelectual afirmaram estarem
preocupados com a resolucio dos problemas enfrentados pelo parque.
Além disso, perceberam que as acbes humanas podem prejudicar o
Cerrado e desenvolveram reflexdes conscientes dos seus direitos e
deveres, ficando dispostos a adotar atitudes responsaveis na
convivéncia em uma perspectiva cidada e sustentavel.

Conforme a figura 4, realizou-se a producdo de maquete em
sala de aula sobre a situacdo do Parque Vivencial e FEcologico do
Gama. Essas maquetes foram apresentadas pelos estudantes com
deficiéncia intelectual oralmente na sala de aula. Diante disso,
constatou-se que houve a mobilizacdo do raciocinio geografico na
compreensao dos conteudos desenvolvidos, havendo analises
relevantes do Cerrado e a sensibilizacdo com essa problematica
socioambiental de modo geral. Dessa forma, ocorreu o envolvimento

dos estudantes com a construcio dos conhecimentos geograficos, pois
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se pode observar o posicionamento critico e ativo em funcido da

realidade trabalhada na estratégia pedagdgica.

Figura 4: Produgéo de maquetes pelos discentes

Fonte: arquivo pessoal (2018).

O trabalho de campo como estratégia de ensino foi uma via
para que essas conexoes fossem realizadas no processo de ensino e de
aprendizagem em Geografia pela interdisciplinaridade com os outros
componentes curriculares escolares. Esse, por sua vez, possibilitou a
significacdo no processo de ensino e de aprendizagem na Educacéo
Geografica mediada dialogicamente, no qual foi relacionado a um
problema urbano na cidade, o parque, e suas problematicas
socioambientais. Assim, tal estratégia pedagdbgica, valorizou
percepcao, a vivéncia, a experimentacdo e a observacio na
constru¢ao dos conhecimentos geograficos.

Nesse sentido, o ensino de Geografia na escola é uma pratica
social relevante no processo de formacdo do sujeito, pois para
Cavalcanti (2008, p. 28), “a Geografia escolar nio se ensina, ela se
constrdi, se realiza. Ela tem um movimento préprio, relativamente
independente, realizado pelos professores e demais sujeitos da

pratica escolar”. Assim, ela cumpre um papel social fundamental na
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Interpretacido e na atuacido em praticas espaciais propiciadas pelo
processo cognitivo de raciocinar geograficamente.

Logo, o desenvolvimento do raciocinio geografico dos 4 alunos
com deficiéncia intelectual se deu em wuma perspectiva de
metodologia ativa, pois de acordo com Silva, Farias e Leite (2019), o
trabalho de campo é um método de ensino ativo porque os alunos sao
estimulados a observar, analisar e interpretar os fenémenos locais.
Assim, diante da realizacdo na atividade de campo no Parque
Vivencial do Gama se permitiu o desenvolvimento e a mobilizacéo do
raciocinio geografico dos alunos participantes da pesquisa, pois se
constatou que eles relacionaram os problemas locais visualizados em
campo com as questoes mais amplas no ambito da producao do espaco
geografico.

Dado o exposto, o trabalho de campo potencializou aos
estudantes a mobilizag¢ao do raciocinio geografico na interpretacao de
suas praticas espaciais por meio da conexdo dos conteudos
sistematizados no curriculo escolar com os conhecimentos empiricos
dos estudantes. Dessa forma, o raciocinio geografico
Instrumentalizou aos discentes melhorarem a interpretacao dos
fendmenos espaciais nas questdoes socioambientais no ambito
especifico do trabalho realizado nesta pesquisa.

Portanto, esta experiéncia pedagdgica atingiu o objetivo
esperado, pois se potencializou o conhecimento dos estudantes por
meio da apropriacgio do raciocinio geografico nas reflexées verificadas
em relacio ao espaco de vivéncia da vida cotidiana. Com a aula de
campo constatou-se a mobilizacdo do raciocinio geografico por meio
da apropriacao de principios logicos - localizagao, conexao, extensao,

escala - e do conceito de paisagem. Ademais, estimulou-se a reflexdo
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da consciéncia deles em atuarem em uma perspectiva cidada e

sustentavel.

Consideracées finais

Raciocinio geografico é um processo cognitivo desenvolvido
pelo professor de Geografia, o qual organiza situacdes didatico-
pedagégicas orientando-se nos conhecimentos dos fundamentos da
Geografia, no pedagdgico e no contexto do aluno. Neste caso, no
contexto de alunos com deficiéncia intelectual, ha que se levar em
consideracao toda uma condicdo peculiar de desenvolvimento e de
atuacio desses sujeitos por questdes de ordem multiplas, sejam elas
bioldgicas, fisiolégicas, sociais e cognitivas.

Contudo, o desenvolvimento e estimulo a mobilizacdo do
raciocinio geografico perpassa por desafios e resisténcias. Hoje, as
influéncias das politicas de cunho neoliberal, as condicoes
estruturais das escolas, a indisciplina dos alunos, as condigoes de
vulnerabilidade sido exemplos de alguns desafios na pratica
educativa dos professores de Geografia. Por outro lado, ha diversas
formas de resisténcias desses docentes perante as situacdes
apresentadas, como estratégias pedagogicas diferenciadas, a saber:
uso de tecnologias, mapa mental, croqui, desenho, games, imagem,
jornais, videos, dialogia e trabalho de campo, no qual foi realizado
neste estudo. Logo, mesmo diante de todos esses percalgos, existem
movimentos de luta contra todas as formas de desvalorizacido da
carreira, das condi¢cbes materiais precarias encontrada em algumas
instituicbes de ensino. Cabe ressaltar que tém escolas publicas com
excelentes padrbes estruturais para o desempenho da pratica

docente.
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No levantamento bibliografico, constatou-se que ha
variedades de trabalhos sobre ensino de Geografia, porém, a
quantidade de trabalhos encontrados sobre o tema Geografia na
Educacao Inclusiva ainda é muito pequena em comparacio com 0s
demais temas. Além disso, ainda ha pouca preocupagao em incluir
esta tematica em eventos e em grupos de pesquisa na area de ensino
de Geografia, em vista da necessidade de estudos que possam
contribuir com o ensino inclusivo.

A partir das leituras realizadas, conclui-se que a menor
relevancia conferida por muitos professores na Educacéo Inclusiva
de Geografia aos temas de Geografia pode estar relacionada ao
despreparo de muitos professores na formacao docente. Sendo assim,
é necessario que o professor dé maior relevancia na formacéio
continuada a fim de aprimorar suas acbes pedagogicas.

No que concerne a formacao do professor de Geografia, deve
esta incorporada ao seu arcabouco tedrico-metodoldgico no intuito de
muni-lo para mobilizar os conhecimentos da ciéncia, do pedagdgico e
do contexto dos alunos. Tal condi¢do dara possibilidade de atuacéo
docente em prol de desenvolver o raciocinio geografico nos alunos
com deficiéncia intelectual.

E importante ressaltar ainda que o ensino de Geografia para
Educacgao Inclusiva deve ser desenvolvido com atividades praticas
como, por exemplo, trabalhos de campo; estratégias que sio eficazes
no processo de ensino-aprendizagem as quais promovem progressos
significativos na compreenséo do espaco geografico. Além disso, deve-
se pensar em recursos didaticos e metodologias inovadoras como o
uso das novas tecnologias como, por exemplo, a exploracio do Google

Earth como ferramenta na mediacido pedagdgica, dentre outras. E
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que sejam favoraveis ao aprendizado dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Logo, é necessario se desenvolver e recriar estratégias de
ensino que valorizem o conhecimento cotidiano dos estudantes e seu
espaco percebido, para que possam dar conta em parte desta
realidade tdo complexa que pode ser interpretada com a mobilizacio
do raciocinio geografico pelos alunos com deficiéncia intelectual. Dito
1sso, o docente de Geografia em sala de aula tem como funcio
potencializar seus estudantes, utilizando todas as formas diversas de
expressbes para proporcionar o desenvolvimento do raciocinio
geografico junto a esses alunos. Nesse contexto, a busca pelo
desenvolvimento da aprendizagem desses sujeitos é um desafio de
todos os educadores, bem como para o professor de Geografia, que
nao pode negligenciar as condi¢bes particulares de tais alunos.

O trabalho de campo realizado nesta pesquisa com 4 alunos
deficientes intelectuais mostrou que é possivel desenvolver esses
sujeitos pelo raciocinio geografico. Assim, esses estudantes tém
capacidades cognitivas de se apropriarem e de mobilizarem o
raciocinio geografico para realizarem reflexdes criticas no seu espaco
de vivéncia na vida cotidiana, bem como de atuar nessas praticas
espaciais em prol da transformacdo social. Logo, esse trabalho
realizado no Parque Vivencial do Gama promoveu a mobilizacdo do
raciocinio geografico dos alunos com deficiéncia intelectual
participantes da pesquisa porque se apropriaram principalmente do
conceito de paisagem geografica e de principios geograficos como
localizacéo, rede, conexdo e escala.

Portanto, os alunos com deficiéncia intelectual podem se
desenvolver por meio do raciocinio geografico na medida em que se

apropriam dos conceitos e dos principios logicos da Geografia. Para
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tanto, o professor precisa lancar mao de estratégias pedagbgicas
principalmente as que péem o aluno em uma situagao ativa. Logo, o
estimulo a mobilizacdo do raciocinio geografico pelo trabalho campo
no Parque Vivencial do Gama foi um diferencial para que os alunos

pesquisados pudessem interpretar e refletir sobre a atuacao cidada

nas suas praticas espaciais.
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