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Resumo: O cenario educacional atual é
marcado por mudancas e incertezas e
constituido por alunos com necessidades
novas a cada momento, apesar disso, o
ensino nio tem acompanhado essas
mudangas e metodologias desatualizadas
e aulas tradicionais ainda sao realizadas.
Neste sentido, a utilizacdo das
metodologias ativas é uma importante
forma de fugir do tradicionalismo,
realizando uma aula diferenciada e com
um modo de aprender instigante aos
alunos, baseado na ag¢ao. As metodologias
ativas possibilitam ao aluno desenvolver
sua autonomia, identificando-se enquanto
sujeito do conhecimento e de sua proépria
acao, motivando-o. Este artigo objetiva
discutir a importancia das metodologias
ativas no ensino e relatar uma
experiéncia que utilizou a metodologia
denominada Juri Simulado. A primeira
parte do artigo é dedicada a discusséo das
metodologias ativas no ensino, a segunda
parte explica o que é o Juri Simulado e
qual a contribui¢ao de sua utilizagao e por
fim é apresentado o relato de experiéncia
da atividade.

Palavras-chave: metodologias ativas, jari
simulado, escola sem partido.
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Abstract: The current educational scenario is marked by changes and
uncertainties and consists of students with new needs at all times,
despite this, teaching has not kept up with these changes and
outdated methodologies and traditional classes are still being held.
In this sense, the use of active methodologies is an important way to
escape from traditionalism, offering a differentiated class and with
an instigating way of learning to students, based on action. Active
methodologies enable students to develop their autonomy,
identifying themselves as subjects of knowledge and their own
action, motivating them. This article aims to discuss the importance
of active methodologies in teaching and report an experience that
used the methodology called Simulated Jury. The first part of the
article is dedicated to the discussion of active methodologies in
teaching, the second part explains what the Simulated Jury is and
what the contribution of its use is and finally the experience report
of the activity is presented.

Keyword: active methodologies, simulated jury, school without
party.

Resumen: El escenario educativo actual esta marcado por cambios e
incertidumbres y consiste en estudiantes con nuevas necesidades en
todo momento, a pesar de esto, la enseflanza no se ha mantenido al
dia con estos cambios y las metodologias anticuadas y las clases
tradicionales todavia se llevan a cabo. En este sentido, el uso de
metodologias activas es una forma importante de escapar del
tradicionalismo, ofreciendo una clase diferenciada y con una forma
instintiva de aprendizaje para los estudiantes, basada en la accién.
Las metodologias activas permiten a los estudiantes desarrollar su
autonomia, identificAndose como sujetos de conocimiento y su propia
accién, motivandolos. Este articulo tiene como objetivo discutir la
1mportancia de las metodologias activas en la ensefianza e informar
una experiencia que utilizé la metodologia llamada Jurado simulado.
La primera parte del articulo esta dedicada a la discusién de
metodologias activas en la ensefianza, la segunda parte explica qué
es el Jurado Simulado y cual es la contribucion de su uso y finalmente
se presenta el informe de la experiencia de la actividad.

Palabras claves: metodologias activas, jurado simulado, escuela sin
partido.
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Introducéo

O presente texto objetiva discutir a importancia das
metodologias ativas no ensino e relatar uma experiéncia que utilizou
a metodologia denominada Juri Simulado, como uma estratégia.
Apesar das intensas mudancas que marcam a sociedade atualmente,
o ensino brasileiro ndo tem as acompanhado, sendo marcado por
aulas tradicionais e metodologias desatualizadas. A importancia das
metodologias ativadas vai ao encontro de romper com a configuragio
tradicional do ensino, proporcionando aos estudantes aulas mais
Interessantes e um modo de apreender diferenciado, baseado na acéo
e na utilizacdo de situacGes-probemas e experiéncias reais e
simulados.

Buscando fugir do tradicionalismo e realizar uma aula
diferenciada para os alunos, a metodologia ativa utilizada neste
artigo fol o Juri Simulado, que parte de uma situacido problema em
que os alunos precisam desenvolver uma argumentacdo critica,
possibilitando a realizag¢io de operacées de pensamento como tomada
de decisoes, defesa de ideias e julgamento. A atividade foi realizada
com uma turma de terceiro ano noturno do curso de Geografia da
Universidade Estadual de Londrina, possuindo como tema a “Escola
Sem Partido”. Os alunos foram divididos em funcées (por meio de um
sorteio) e ao longo da realizacdo do Juri apresentaram argumentos
que defendessem a posicio em que se encontravam (acusacdo ou
defesa).

O referencial tedrico da pesquisa foi construido por meio da
leitura e fichamentos de obras relacionadas ao tema e os resultados
da atividade realizada foram obtidos por meio da avaliacdo dos

estudantes quanto a realizagdo da mesma.
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Deste modo, a primeira parte do artigo é dedicada a
discussdo das metodologias ativas no ensino, a segunda parte explica
o que é o Juri Simulado e qual a contribuicdo de sua utilizacdo e por
fim é apresentado o relato de experiéncia da atividade.

Para que as metodologias ativas tenham o efeito desejado,
ou seja, proporcionem o aprendizado aos alunos, é fundamental a
participacdo, esforco e dedicacdo tanto do professor quanto dos
alunos, de modo que estes aspectos foram buscados ao longo da

realizacao do Juri Simulado.

Metodologias ativas e formacgéo inicial de professores de Geografia:
aproximagoes necessarias

O cenario educacional atual configura-se repleto de
mudancas e incertezas, com alunos trazendo experiéncias e
necessidades novas a cada momento. Porém, muitos professores nédo
acompanham as alteracbes e utilizam ainda metodologias
desatualizadas, ministram aulas tradicionais e mantém relagdes
tradicionais com seus alunos, em que os docentes sdo transmissores
e os discentes apenas receptores do conhecimento (ANASTASIOU;
ALVES, 2012). Entre algumas caracteristicas que se contrapdem a
essa realidade esta o fato de que o trabalho docente se encontra
precarizado, tanto no que diz respeito a sua praxis em sala de aula
quanto a sua formacéo académica.

Freire (2006), defende wuma educacdo dialdgica,
problematizadora e libertadora a servigo da transformacio social e
libertagdo dos oprimidos. Ele busca a inser¢do critica do aluno na
realidade, desafiando-o e estimulando-o a se reconhecer enquanto
sujeito do seu pensar, do mundo e com o mundo. Para tanto, a agio é

fundamental como aponta o autor: “Criticos seremos, verdadeiros, se
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vivermos a plenitude da praxis. Isto é, se nessa acdo involucra uma
critica reflexdo que, organizando cada vez o pensar, nos leva a
superar um conhecimento estritamente ingénuo da realidade [...]”
(FREIRE, 2006, p. 73).

Nas metodologias ativas a acdo é imprescindivel para o
apreender, elas surgem justamente para fugir da aula tradicional por
meio da utilizacdo de formas diversas de aprender, como situacoes
problemas e experiéncias reais ou simuladas. Bastos (2006)
conceitua metodologias ativas como “processos interativos de
conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou
coletivas, com a finalidade de encontrar solucdes para um problema”.
Anastasiou (2014) aponta que o uso da metodologia ativa pressupde
que a aquisicdo dos saberes curriculares se fara pela acdo do
estudante sobre o objeto de aprendizagem, possibilitando enfrenta-lo
no nivel inicial de compreensio em que o aluno se encontra, sempre

mediado pela acdo docente em um processo reflexivo:

Assume-se o apreender para além de compreender
e memorizar: deve chegar a apropriacao, ou seja, o
objeto pretendido deve passar a fazer parte do
cérebro, do pensamento, das referéncias e da vida
do aprendiz; a memorizacdo se dara em
decorréncia da apreensio e ndo o contrario. Exige
um esfor¢o pessoal, intenso, trabalho direcionado e
a consciéncia do processo vivido. Apreender exige
sair da visdo inicial com a qual se inicia o processo
para um avanco direcionado a uma nova qualidade
perceptiva, ou seja, hd& um movimento consciente e
intencional do sujeito que apreende em direc¢éo ao
objetivo pretendido. Quanto maior a complexidade
do objetivo, mais complexo sera também o
movimento do aprendiz (ANASTASIOU, 2014, p.
20-21).

O movimento consciente e intencional é marcado pela
apropriacdo do conhecimento, constituido por uma transi¢do que

Anastasiou e Alves (2012) denominam de sincrese e sintese, em que
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a primeira é o ponto de partida, visao inicial, ndo elaborada e caética,
e a segunda ¢é ponto de chegada, pensamento organizado
qualitativamente e resultado das relacoes realizadas.

Anastasiou e Alves (2012), que denominavam até entdo
metodologias ativas como estratégias de ensinagem, ressaltam que
sua utilizacdo efetiva construgées mentais variadas, como
comparacdo, observacdo, imaginacio, obtencdo e organizacdo de
dados, elaboracdo e confirmacdo de hipdteses, -classificacio,
Interpretacio, critica, busca de suposicoes, aplicacdo de fatos e
principios a novas situacoes, planejamento de projetos e pesquisas,
analise, tomada de decisio e construcio de resumos.

As metodologias ativas possibilitam ao aluno desenvolver
sua autonomia, identificando-se enquanto sujeito do conhecimento e

origem se sua prépria acio, motivando-o como destaca Berbel (2011):

[...] Aimplementacdo dessas metodologias pode vir
a favorecer uma motivagio auténoma quando
incluir o fortalecimento da percepcédo do aluno de
ser origem da propria agdo, ao serem apresentadas
oportunidades de problematizacdo de situacoes
envolvidas na programacéo escolar, de escolha de
aspectos dos conteuidos de estudo, de caminhos
possiveis para o desenvolvimento de respostas ou
solugbes para os problemas que se apresentam
alternativas criativas para a conclusdo do estudo
ou da pesquisa, entre outras possibilidades. As
metodologias ativas tém o potencial de despertar a
curiosidade, a medida que os alunos se inserem na
teorizacdo e trazem elementos novos, ainda nio
considerados nas aulas ou na prépria perspectiva
do professor. Quando acatadas e analisadas as
contribui¢cées dos alunos, valorizando-as, sé&o
estimulados os sentimentos de engajamento,
percepcdo de competéncia e de pertencimento,
além da persisténcia nos estudos, entre outras.
(BERBEL, 2011, p. 28).
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Porém, para que essa autonomia seja alcancada, Berbel
(2011, p. 37) aponta que o engajamento do aluno em relacdo as
metodologias ativas é essencial: “sera necessario que os participantes
do processo as assimilem, no sentido de compreendé-las, acreditem
em seu potencial pedagdgico e incluam uma boa dose de
disponibilidade intelectual e afetiva (valorizacdo) para trabalharem
conforme a proposta”. Se estes participarem efetivamente da
proposta, suas possibilidades de exercitar a liberdade e autonomia
na tomada de decisdes em diferentes momentos de sua vida serao
ampliadas.

Berbel (2011) ressalta que o uso das metodologias ativas
acrescenta responsabilidades ao docente quando comparadas a
estilos de trabalhos convencionais. Para a utilizacdo das
metodologias é preciso que o professor esteja ciente de seu papel,

objetivos e resultados a serem alcancados:

[...] o docente deve propor acdes que desafiem ou
possibilitem o desenvolvimento das operacoes
mentais. Para isso, organizando-se os processos de
apreensdo de tal maneira que as operagoes de
pensamento sejam despertadas, exercitadas,
construidas e flexibilizadas pelas necessarias
rupturas, por meio da mobilizac¢éo, da construcio e
das sinteses, devendo estas ser vistas e revistas,
possibilitando ao estudante sensagées ou estados
de espirito carregados de vivéncia pessoal e de
renovacdo (ANASTASIOU; ALVES, 2012, p. 76).

Assim, o professor necessita possuir dominio a respeito do
tema abordado e acerca de quais sdo seus objetivos, para que possa
selecionar, organizar e propor ferramentas facilitadoras adequadas
para que os estudantes se apropriem do conhecimento. Moran (2015)
aponta que o professor deve escolher o que é relevante entre tanta

informacao disponivel e auxiliar os alunos a encontrem sentido no
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mosaico de materiais e atividades disponiveis, para isso, é preciso
que os oriente, inspire, estimule, apoie e valorize. Como destaca
Berbel (2011), uma sé forma de trabalho pode nio atingir todos os
alunos no mesmo nivel de pensamento e comprometimento de suas
acbes, sendo necessario que o professor busque diferentes
alternativas de acordo com o perfil de sua turma.

Outro ponto importante na utilizacdo das metodologias

ativas é a avaliacdo das propostas, que deve:

[...] contemplar tanto o processo quanto o produto
obtido, devendo, portanto, ter um carater mais
abrangente. A classica prova tedrica muitas vezes
se mostra insuficiente para avaliar para além do
dominio dos conceitos, juizos e raciocinios [...] o
dominio de um saber exige nao apenas o
conhecimento do “o que”, mas também do para que
e por que, além do como. O como fazer, o
desempenho, a a¢ido, o mostrar como fazer, envolve
ndo apenas o aspecto cognitivo da aprendizagem,
mas também o dominio procedimental e o
atitudinal (ANASTASIOU, 2014, p. 25).

Portanto, a avaliacao deve acompanhar os movimentos de
crescimento dos alunos com instrumentos adequados para cada tipo
de proposta. Isso deve ser feito tanto pelo professor, quanto pelo
aluno e por seus colegas, a avaliacdo externa dos pares é tdo
Importante quanto a auto avaliacéo, tal processo envolve processos
metacognitivos como “questdes relativas ao saber (o que sei, como
soube, que processos usei) e ao conhecimento do nio saber (o que
ainda néo sei, como fazer para, que processos usar, onde buscar o que
me falta, que consequéncias traz o ndo saber)” (ANASTASIOU, 2014,
p. 26).

Faz-se necessario, portanto, que as metodologias estejam

presentes no processo de formacgdo inicial de professores de
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Geografia. Nesse sentido, a compreensio das especificidades dessa
ciéncia, no ambito escolar, também, é necessaria.

O estudo de Geografia objetiva a possibilidade de o aluno do
ensino regular compreender a alfabetizacdo geografical e,
posteriormente, promover o desenvolvimento de anilises e reflexdes,
e também a critica do espago geografico. E necessariamente
Importante que os alunos consigam atingir os conhecimentos
geograficos, condicdo que deve ser compartilhada e estimulada pelo
professor. Dessa forma, para que essa acgio seja efetivada a contento,
a preparacao reflexiva desse profissional torna-se relevante.

Com referéncia a questdo que envolve o dominio de

conhecimento pedagégico e contetdo pedagdgico por parte do

professor, Pontuschka et al. (2009) esclarecem que

[..] é importante que o professor desenvolva a
capacidade de utiliza-los como instrumentos para
desvendar e compreender a realidade do mundo,
dando sentido e significado & aprendizagem. A
medida que os contetdos deixam de ser fins em si
mesmos e passam a ser meios para a intera¢do com
a realidade, fornecem ao aluno os instrumentos
para que possa construir uma visdo articulada,
organizada e critica do mundo (PONTUSCHKA et
al., 2009, p. 97).

Nesse texto, defende-se o ideal de que a Geografia escolar
esteja presente no desenvolvimento do processo de escolarizacio de
todos os alunos. Dai a necessidade de reforcar a importancia que
representa a preparacido que deve ter o professor dessa disciplina
para promover o crescimento da aprendizagem para todos os alunos.

Callai (2001) entende que:

1A alfabetizacdo geografica deve ser compreendida como “[...] a construgéo de nocdes

basicas de localizagdo, organizagio, representagdo e compreensio da estrutura do
espaco elaborada dinamicamente pelas sociedades.” (CASTROGIOVANNI, 2000, p.
11).
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A geografia que o aluno estuda deve permitir que o
aluno se perceba como participante do espaco que
estuda, onde fenomenos que ali ocorrem s&o
resultados da vida e do trabalho dos homens e
estdo inseridos num processo de desenvolvimento
[...]. O aluno deve estar dentro daquilo que estd
estudando e nao fora, deslocado e ausente daquele
espaco, como é a geografia que ainda é muito
ensinada na escola: uma geografia que trata o
homem como um fato a mais na paisagem, e nio
como um ser social e histérico (CALLAI, 2001, p.
58).

Faz-se necessario destacar que nio apenas o professor de
Geografia, mas também a escola e a propria disciplina possuem uma
atribuicao relevante no espaco social. Destaca-se a ideia de que a
preparacio na formacio do professor constitui parte essencial para o
desenvolvimento e crescimento dos saberes geograficos considerados
extremamente necessarios e detentores de imensa importéancia social
para os alunos.

A intervencéao realizada na formacéo inicial do professor de
Geografia tem como objetivo auxiliar na preparacido deste
profissional, por meio de acées reflexivas que tendem a ocasionar
transformacdes a serem desenvolvidas no processo de ensino dos
conteudos geograficos no transcorrer de toda atividade escolar.

As metodologias ativas na formacao inicial de professores de
Geografia exigem acao, intencionalidade e esforco tanto dos alunos
quanto do professor. A primeira experiéncia néo ocorrera totalmente
como planejado, o uso das metodologias exige pratica para que
conforme maior seu uso, melhores resultados sejam obtidos. Ha
diversos tipos de metodologias ativas que podem ser utilizadas tanto
no ensino fundamental e médio quanto no ensino superior, o Juri

Simulado adotado neste texto é um exemplo.
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Juri simulado enquanto metodologia ativa

De acordo com Anastasiou e Alves (2012), o Juri simulado
configura-se como uma estratégia de ensinagem que possibilita a
realizacio de intimeras operacdes de pensamento, como tomada de
decisdo, argumentacio, defesa de ideias e julgamento. Por meio do
Quadro 1, as autoras apontam caminhos que podem nortear a

realizacdo da estratégia.

Quadro 1: Estratégia de Ensinagem — Juri Simulado

E a simulacéo de um juri em que, a partir de um problema, sio
apresentados argumentos de defesa e de acusacéo.

DESCRICAO Pode levar o grupo a andlise e avaliacdo de um fato proposto com
objetividade e realismo, a critica construtiva de uma situacéo e a
dinamizac¢io do grupo para estudar profundamente um tema
real.

OPERACOES

DE Imaginagao/Interpretacao/Critica/Comparagao/Anélise/Levanta
PENSAMENTO mento de hipéteses/Busca de suposigdes/Decisao

(Predominantes)

Partir de um problema concreto e objetivo, estudado e conhecido
pelos participantes. Um estudante fara o papel de juiz e outro o
papel de escrivao. Os demais componentes da classe serao
divididos em quatro grupos: promotoria, de um a quatro
estudantes; defesa, com igual namero; conselho de sentenca, com
sete estudantes; e o plenario com os demais. A promotoria e a
defesa devem ter alguns dias para a prepracio dos trabalhos,
sob orientagéo do professor — cada parte tera 15 minutos para
apresentar seus argumentos. O juiz mantera a ordem dos
trabalhos e formulara os quesitos ao conselho de sentenca. O
escrivao tem a responsabilidade de fazer o relatério dos
trabalhos. O conselho de sentenca, apds ouvir os argumentos de
ambas as partes, apresenta sua decisdo final. O plenario sera
encarregado de observar o desempenho da promotoria e da
defesa e fazer uma apreciacdo final sobre sua desenvoltura.

DINAMICA DA
ATIVIDADE

Considerar a apresentacio concisa, clara e légica das ideias, a

N profundidade dos conhecimentos e a argumentacao dos diversos
AVALIACAO papéis.

Fonte: Anastasiou e Alves (2012). Org.: os préprios autores.
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Deste modo, o Juri Simulado deve partir de uma situacao
problema que provoca os alunos a buscar uma argumentacao critica
e concisa, que fuja do senso comum. A atividade também incentiva
os alunos a trabalharem em grupo, trocando ideias e construindo
argumentos, além de fazer com que realizem pesquisas avancadas
em sites, artigos e livros, tendo primeiramente que conhecer o tema,
para em seguida identificar argumentos favoraveis ou contrarios,
independente de sua funcio, para que possam contra argumentar a
partir da compreensio do ponto de vista do lado oposto (VEIGA;
FONSECA, 2018).

Anastasiou e Alves (2012) destacam que a estratégia envolve
todos os momentos do conhecimento, da mobilizacdo a sintese e pode
ser incrementada com o espirito de dramaturgia dos alunos,
proporcionando a estes “entrar” no personagem e atuar de acordo
com sua funcédo, enriquecendo a atividade.

Neste sentido, este texto apresenta como resultados a
realizacdo de um Juri Simulado no ensino supeior, baseado nas

ideias de Anastasiou e Alves (2012).

Procedimentos metodolégicos

O Juri Simulado foi realizado na disciplina de Ensino de
Geografia e Estagio de Vivéncia Docente, com uma turma do terceiro
ano noturno do curso de graduacdo em Geografia, da Universidade
Estadual de Londrina, no ano de 2017, composta por 23 alunos.

A atividade foi proposta pelo professor aos alunos com trés
meses de antecedéncia, de forma que estes pudessem se preparar. O

tema do Juri Simulado foi a Escola Sem Partido, contando com um
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lado contra e outro a favor do projeto. Os alunos foram separados em

fungdes por meio de um sorteio, sendo estas:

Advogados de defesa e acusacao;
Vitimas;

Réus;

Testemunhas de defesa e acusacio;

Juari popular; e

A A

Juiz (professor).

O Juri foi construido com base em uma situacio problema:
“Dois professores transgéneros propuseram uma atividade em que os
alunos tinham que elaborar cartazes a respeito dos diversos arranjos
familiares. Dois alunos, porém, se sentiram ofendidos com a
atividade e se recusaram a realiza-la, informando seus pais, a
diretoria da escola e optando por mover um processo contra os
professores”.

Faz-se necessario enfatizar que todo o processo envolvendo
a preparacao da atividade partiu dos graduandos envolvidos nesta
atividade, desde a elaboragdo da situacgio problema, bem como dos
encaminhamentos que seriam dados em relacdo as argumentacoes.
Contudo, todo o processo de preparacido contou com a mediacdo do
professor da turma.

Cabia assim, aos alunos encontrar argumentos condizentes
com sua funcédo e interagir com os colegas objetivando combinar suas
acbes ao longo do juri. As regras e o andamento do Juri Simulado

foram:
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1. Juiz: 1é as regras, controla o tempo e intervém para
manter a ordem, quando necessario.

2. Acéo inicial:

« Vitima 1! tem 3 minutos para discorrer sobre o
ocorrido;

« Vitima 2! tem 3 minutos para discorrer sobre o
ocorrido;

v 1°Réu! tem 3 minutos para se defender;

v 2°Réu: tem 3 minutos para se defender;

3. Desenvolvimento:

« Cada Advogado/a(s) de Acusacdo: 3 minutos para
acusar. Réplica para 1 membro da defesa: 2 minutos. Tréplica do
Advogado/a de Acusagao: 1 minuto

« Cada Advogado/a(s) de Defesa: 3 minutos para
defender. Réplica para 1 membro da acusac¢ado: 2 minutos. Tréplica
do Advogado/a de Defesa: 1 minuto;

« Convocacao das Testemunhas:

¢/ (Cada Testemunha de Acusagdo e Testemunha de
Defesa! responderdo a uma pergunta de algum advogado/a de
acusacao e uma pergunta de algum advogado/a de defesa. Ou seja,
cada testemunha respondera a duas questbes. Limite de tempo: 1
minuto para formular a pergunta e 2 minutos para defesa.

4. Acao Final:

v Acusacio e Defesa: algum membro tera 3 minutos
para fazer as consideragoes finais.

5.  Manifestos do Juri Popular:

«  Cada membro do juri dara o veredicto apontando qual

a melhor explanacéo (sem coleguismo) — duracio de 1 minuto;
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« Juiz faz a contagem dos votos e anuncia o resultado.
Encerra-se, portanto, o julgamento.

Ao fim da atividade, os alunos realizam uma autoavaliacido
de seu desenvolvimento na atividade e do desenvolvimento e
participacdo da turma na mesma. Os resultados da pratica sio

apresentados a seguir.

Resultados e discussoes

O processo de autoavaliacio, realizado pelos graduandos

contou com um questionario contendo cinco perguntas:

1) Qual o seu posicionamento acerca da problematica
desta proposta? Isto é, é a favor ou contra a Escola Sem Partido?
Justifique.

2) Qual o ponto positivo da realizagdo desta atividade
(Juri Simulado)?

3) Qual o ponto negativo da realizacdo desta atividade
(Juri Simulado)?

4) Este tipo de metodologia contribui ou ndo para a sua
formacao? Explique.

5)  Dé uma nota de 0 a 5 para a avaliacdo do coletivo da
turma.

6)

Em relagao a primeira questao todos os alunos séo contra a
existéncia da Escola Sem Partido. Contudo, por se tratar de uma
simulacdo de um julgamento, aqueles que foram designados
membros da acusacdo tiveram que buscar argumentacoes capaz de

defender tal proposta. Defender algo que se é contrario é muito dificil,
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porém, os envolvidos souberam fazer essa acdo de modo exemplar.
Isto é, buscaram fontes para sustentar seus argumentos.

Quanto a segunda questdo, as afirmacgdes positivas
enfatizaram o dinamismo da atividade e a necessidade de uma
postura que demonstre um aspecto proativo por parte dos alunos,
além da “fuga da rotina da sala de aula”.

Na terceira questdo as respostas que predominaram
estiveram relacionadas ao tempo, em dois sentidos: a) para a
execucdo da atividade em sala; e b) para a preparacio da base
argumentativa. Em relacio a esse segundo ponto, se faz necessario
explicar que a atividade foi desenvolvida e realizada no final do
semestre letivo, num momento em que outras disciplinas do curso de
Geografia estavam, também, realizando atividades finais,
demandando, portanto, uma carga de tarefas e avaliacdes de cada
estudante, consequentemente, comprometendo o empenho de cada
um. Outro ponto que se destacou entre as respostas foi a falta de
material confidavel para ser wutilizado como base para a
argumentacio, uma vez que, de acordo com alguns alunos “ha muitas
desinformacdes na internet” e “a producio de fake news (noticias
falsas) atrapalhou, pois tivemos que confirmar cada informacdo que
encontravamos, e muitas delas ndo eram verdadeiras”.

Todos os alunos responderam, na quarta questdo, que tal
atividade realizada contribuiu para sua formacdo. Alguns
justificaram suas respostas afirmando que realizardo jaris
simulados em suas turmas quando estiveram lecionando.

A média das notas atribuidas por eles foi de 4,6 (quatro
virgula seis).

Pode-se afirmar, de modo geral, que houve empenho por

parte da maioria dos graduandos para a realizacao desta atividade.
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Contudo, enquanto juiz (e professor) foi possivel perceber que mesmo
empenhados, alguns envolvidos, principalmente no papel de
advogados (defesa ou acusacdo), ndo souberam articular de forma
coerente suas argumentacoes. Houve, também, momentos em que
alguns alunos dispersaram da tematica sugerida.

Por outro lado, hd a necessidade do ato reflexivo do professor
da disciplina, que propos esta atividade. Compete a ele rever
determinados posicionamentos, criticas e direcionamentos que esta
atividade tomou para melhorar a condug¢ido num outro momento, em
que a proposta podera ser realizada novamente.

Por fim, conforme Anastasiou e Alves (2012) os estudantes
nao estdo sempre prontos para as realizacbes de trabalhos em
grupos/equipes ao longo do processo educativo. Nem com poucos
membros por grupo (como a realizacio de um semindrio, por
exemplo), tampouco em grupos maiores (como o caso do jdri
simulado), compete, portanto, ao docente da disciplina mediar,
conduzir e intervir pedagogicamente sempre que necessario, de modo

que potencialize os processos de ensinagem e de aprendizagem.

Consideracoes finais

Ao considerar a metodologia ativa, para ser realizada uma
atividade direcionada a formacio de professores, o professor da
disciplina tinha em mente que nio seria uma acio de facil realizacéo,
uma vez que rompe com a rotina da sala de aula. Causa, num
primeiro momento, um sentimento de estranheza para os
graduandos, mas, aos poucos, esse sentimento vai dando lugar a um

aspecto mais motivacional.
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As dificuldades encontradas se esbarram na caracteristica
conteudista e pouco articulada entre as demais disciplinas da grade
curricular do curso de Geografia, em especial neste caso, aquelas que
se relacionam com a formacgdo docente. Ndo se nega, também, que
parte dessas dificuldades encontradas estdo associadas a sobrecarga
de atividades que os graduandos possuem em outras disciplinas,
mesmo com a mediacgdo e intervencao do docente que propos o juri
simulado.

No momento final da atividade, em que cada membro do juri
popular precisa dar o voto, além de argumentar a razdo do mesmo,
ficou nitido que o posicionamento pessoal de cada um interferiu na
escolha deles para determinarem a sentenca.

Por outro lado, é possivel destacar alguns pontos positivos,
tais quais: a postura ativa de varios alunos; a autonomia e a tomada
de decisées na busca dos caminhos que seriam trilhados ao longo do
debate; a responsabilidade, seriedade e compromisso com o trabalho
e a funcdo assumidos por cada membro (ainda que com determinadas
ressalvas ja apresentadas).

No processo de formacio docente muito ha ainda para ser
modificado, principalmente no que diz respeito aos aspectos
metodologicos. E, de certa forma, uma acio de enfrentamento, uma
vez que muitos departamentos e cursos de formacido de professores
ainda utilizam técnicas tradicionais em todo momento. Nao se nega
aqui que o aspecto tradicional do ensino seja importante e valido em
determinados momentos, porém, o carater instrucionista nao
corrobora sempre no processo de preparacdo do futuro docente. Por
1ss0, a necessidade de metodologias ativas que possam suprir essas

lacunas.
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As atividades pedagégicas dos professores de Geografia, bem
como os demais, exercem influéncias consideraveis no crescimento
intelectual e pessoal de seus alunos. Assim, as capacitacoes devem
levar em conta a importancia dum corpo tedrico atualizado com os
mais “modernos” conhecimentos cientificos, reconhecendo,
consequentemente, a funcio social da escola.

Entende-se que a formacio inicial esta voltada a preparacao
do futuro profissional disponibilizando saberes e experiéncias
concretas que consigam diminuir as chances de situacgdes
embaracosas ou de desconhecimento de causa que podem se
apresentar no futuro.

Por fim, espera-se que este relato de experiéncia contribua
para proposic¢oes de outras formas de contribuir com a formagao de
professores, de modo que os processos de ensino e de aprendizagem
caminhem, efetivamente, juntos. Que discentes e docentes possam

aprender a aprender concomitantemente, de forma horizontalizada.
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