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Resumo: Este artigo procura responder a
indagacdo de pensar e fazer a Geografia no
século XXI, ao buscar uma resposta faz a
proposta de pensar em quais condi¢oes devemos
pensar e fazer para ensinar e aprender a
Geografia no século XXI. Para responder a esta
indagacéo versa sobre a relacéo entre a escola e
0 bairro, num contexto do processo de
urbanizacdo e industrializacdo brasileira,
sobretudo das regides metropolitanas em
condicoes da globaliza¢do, periodo no qual,
conforme Zygmunt Bauman, valoriza o sentido
individual e reforca os sentimentos solitarios e,
que para nds as pessoas vivem numa multidao
em rede de isolados. Traz uma proposta tedrico-
metodolégica do estudo do meio e o trabalho de
campo no entorno da escola, nao apenas
valoriza a execuc¢do das praticas dialégicas de
ensino-aprendizagem na sala de aula da propria
escola e, em outros territorios da escola, mas,
que elas possam o ocorrer para além dos muros
da escola, ou seja, transformar o bairro em sala
de aula, pois a proposta é transformar a escola
de educacao basica num territéorio de estreita
relacido com a comunidade do entorno, na
perspectiva de tornar o ensino-aprendizagem
dos préprios estudantes da escola mais
significativo, dialégico e valorativo das relacoes
familiares e de bairros. Pensar e fazer Geografia
no século XXI é caminhar a Utopia, por um
mundo mais humano e solidario, é buscar a
esséncia na aparéncia de que o bairro nos isola
e de que a globalizac¢do nos conecta, é criar as
possibilidades de ensino-aprendizagem
dialégica na sociedade da informacao, na qual a
comunidade do bairro torna-se um residuo
irredutivel a sociedade em rede em contexto da
globalizacao. Pensar e fazer Geografia no século
XXI é pensar e fazer uma Geografia da
autonomia a partir da inspiracado de uma
pedagogia da autonomia de Paulo Freire que
possa construir uma outra globalizagao como
conclama Milton Santos.
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Abstract: This article seeks to answer the question of thinking and
doing Geography in the XXI century, when seeking an answer makes
the proposal to think in what conditions we should think and do to
teach and learn Geography in the XXI century. To answer this
question, it i1s about the relation between the school and the
neighborhood, in a context of the process of urbanization and
Brazilian industrialization, especially of the metropolitan regions in
conditions of globalization, a period in which, according to Zygmunt
Bauman, lonely feelings and, that for us people live in a multitude in
network of isolated. It brings a theoretical-methodological proposal
of the study of the environment and the field work in the school
environment, not only values the execution of the dialogical practices
of teaching-learning in the classroom of the school itself and in other
areas of the school, but which they can occur beyond the walls of the
school, that is, transforming the neighborhood into a classroom, since
the proposal is to transform the basic education school into a
territory closely related to the surrounding community, with a view
to making teaching- learning of the students of the most significant,
dialogical and evaluative school of family and neighborhood
relations. To think and to do Geography in the 21st century is to walk
to Utopia, for a more humane and supportive world, to seek the
essence in the appearance of the neighborhood isolating us and of
which globalization connects us, is to create the possibilities of
dialogic teaching-learning in the society in which the neighborhood
community becomes an irreducible residue to the network society in
the context of globalization. To think and to make Geography in the
XXI century is to think and to make a Geography of the autonomy
from the inspiration of a pedagogy of the autonomy of Paulo Freire
that can construct another globalization as calls Milton Santos.

Keywords: neighborhood, globalization, school, teaching learning,
autonomy.

Resumen: Este articulo busca responder a la indagacion de pensar y
hacer la Geografia en el siglo XXI, al buscar una respuesta hace la
propuesta de pensar en qué condiciones debemos pensar y hacer para
ensefniar y aprender la Geografia en el siglo XXI. Para responder a
esta indagacién versa sobre la relacién entre la escuela y el barrio,
en un contexto del proceso de urbanizaciéon e industrializacion
brasilena, sobre todo de las regiones metropolitanas en condiciones
de la globalizacién, periodo en el que, segin Zygmunt Bauman,
valora el sentido individual y refuerza los sentidos individuales
sentimientos solitarios y que para nosotros las personas viven en una
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multitud en red de aislados. Se trata de una propuesta tedrico-
metodoldogica del estudio del medio y el trabajo de campo en el
entorno de la escuela, no sélo valora la ejecucién de las practicas
dialégicas de ensefianza-aprendizaje en el aula de la propia escuela
y, en otros territorios de la escuela, que pueden ocurrir mas alla de
los muros de la escuela, es decir, transformar el barrio en el aula,
pues la propuesta es transformar la escuela de educaciéon béasica en
un territorio de estrecha relacién con la comunidad del entorno, en
la perspectiva de hacer la ensefianza- el aprendizaje de los propios
estudiantes de la escuela mas significativo, dialégico y valorativo de
las relaciones familiares y de barrios. Pensar y hacer Geografia en el
siglo XXI es caminar a la Utopia, por un mundo mas humano y
solidario, es buscar la esencia en la apariencia de que el barrio nos
aisla y de que la globalizacién nos conecta, es crear las posibilidades
de ensefianza-aprendizaje dialdgica en la sociedad sociedad de la
informacién, en la que la comunidad del barrio se convierte en un
residuo irreductible a la sociedad en red en el contexto de la
globalizacién. Pensar y hacer Geografia en el siglo XXI es pensar y
hacer una Geografia de la autonomia a partir de la inspiracién de
una pedagogia de la autonomia de Paulo Freire que pueda construir
otra globalizacién como concluye Milton Santos.

Palabras clave: Dbarrio, globalizacién, escuela, ensenanza-
aprendizaje, autonomia.

A utopia esta 14 no horizonte. Me aproximo dois passos,
ela se afasta dois passos. Caminho dez passos e o
horizonte corre dez passos. Por mais que eu caminhe,
jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para
isso: para que eu néo deixe de caminhar. Fernando Birri,
citado por Eduardo Galeano, As Palavras Andantes.

Introdugdo

Para responder a indagacéo de pensar e fazer a Geografia no
século XXI, propomos responde-la a partir de um outro
questionamento, ou seja, de pensar em quais condi¢ées devemos
pensar e fazer para ensinar e aprender a Geografia no século XXI,
pois devemos pensar e fazer Geografia dissociada de ensinar e

aprender Geografia?
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Pensar e fazer Geografia no século XXI é caminhar a Utopia,
por um mundo mais humano e solidario, é buscar a esséncia na
aparéncia de que o bairro nos isola e de que a globalizagdo nos
conecta, é criar as possibilidades de ensino e aprendizagem dialégica
na sociedade da informacao, na qual a comunidade do bairro torna-
se um residuo irredutivel a sociedade em rede em contexto de
globalizacdo. Tanto Paulo Freire, quanto Milton Santos nos conduz a
Utopia, ou seja, nos conclama a pensar e fazer da resisténcia o
caminho da Geografia no século XXI; para o primeiro, por meio da
pedagogia da autonomia, por uma nova rebeldia ética da
solidariedade humana e; para o segundo, por meio da construcio de
uma consciéncia universal baseada em relacbes solidarias de se
construir uma outra globalizacdo, assentada em novos espacos de
esperanca. E uma Geografia que assegure a sua autonomia, pode ser
um espaco de esperanca, uma resisténcia a fabula e perversidade da
globalizacgao.

Com o desenvolvimento do capitalismo, sobretudo na sua
fase da globalizacéo, cada vez mais a comunidade se desarticula, em
tempo de sociedade em rede constroi uma sociedade anénima que se
relaciona por meio técnico-cientifico-informacional, ou seja, por
sistemas funcionais e objetos com inteligéncia artificial. Conforme
Manuel Castells, as funcbes e os processos dominantes na era da
informacao estio organizados em redes.

Redes constituem a nova morfologia social de
nossas sociedades, e a difusdo da légica de redes
modifica de forma substancial a operacdo e os
resultados dos processos produtivos e de
experiéncia, poder e cultura. Embora a forma de
organizag¢do social em redes tenha existido em
outros tempos e espagos, o novo paradigma da
tecnologia da informacao fornece a base material
para sua expansio penetrante em toda a estrutura
social (...) sociedade em rede, caracterizada pela
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primazia da morfologia social sobre a agdo social
(CASTELLS:1999:497).

Segundo Castells, a morfologia da rede reorganiza as
relacoes de poder, sendo que os conectores sdo os que detém o poder,
as conexbes que ligam as redes representam os instrumentos
privilegiados de poder, essa estrutura define os processos sociais
predominantes consequentemente dando forma a prépria estrutura
social.

No final da década de noventa, periodo no qual ainda os
objetos técnicos informacionais ndo eram disseminados e viviamos os
primérdios da sociedade em rede, Milton Santos (2010), nos ensina
que a globalizacao separa, mas o lugar pode criar possibilidades de
unido e, que os sistemas de objetos e ac¢bes utilizados para construir
um mundo confuso e perverso poderia ser o motor para
transformac¢do de um mundo mais humano, quando seu uso fosse
democratizado e a humanidade atribuisse um novo sentido a
existéncia de cada ser humano. Segundo Paulo Freire (2013), caberia
a nds construir um mundo mais humano e solidario, pois, ndo somos
um ser no suporte mas um ser no mundo, com o mundo e com 0s
outros.

A tecnologia tanto se da a praticas perversas,
negadoras da vocacéo para o ser mais de mulheres
e de homens quanto a praticas humanizantes. Néo
cabe a tecnologia decidir sobre a que pratica servir
mas aos homens e as mulheres, fundadas em
principios éticos iluminadores da acdo politica
(FREIRE:2013).

Em contexto da segunda década dos anos 2000, a questao
que se coloca é se com a democratizagdo dos objetos técnicos
informacionais o mundo se tornou mais humano e mais solidario.

Isso nos remete a pensar na questao se as redes sociais na atualidade
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em vez de serem os instrumentos revolucionarios, como muitos
puderam pensar, dentre eles Milton Santos e Paulo Freire, sdo o novo
6pio do povo. Zygmunt Bauman, em entrevista ao jornalista Ricardo
de Querol, do El Pais, diz que as redes sociais sdo uma armadilha. O
autor de Modernidade Liquida, que desenvolve, desde 1999, a ideia
de que vivemos num periodo em que tudo que é solido se liquidificou,
ou seja, que “nossos acordos sdo temporarios, passageiros, validos
apenas até um novo aviso’.

A questao da identidade foi transformada de algo
preestabelecido em uma tarefa, vocé tem que criar
a sua propria comunidade. Mas néo se cria uma
comunidade, vocé tem ou n&o, o que as redes
sociais podem gerar é um substituto. A diferenca
entre a comunidade e a rede é que vocé pertence a
comunidade, mas a rede pertence a vocé. E possivel
adicionar e deletar amigos, e controlar as pessoas
com que vocé se relaciona. Isso faz com que os
individuos se sintam um pouco melhor, porque a
soliddo é a grande amega nesses tempos
individualistas. Mas, nas redes, é tao facil
adicionar e deletar amigos que as habilidades
sociais néo sdo necessarias. Elas sdo desenvolvidas
na rua, ou no trabalho, ao encontrar gente com
quem se precisa ter uma interecdo razoavel. Ai
vocé tem que enfrentar as dificuldades, se envolver
em um dialogo [...] o didlogo real nfo é falar com
gente que pensa igual a vocé. As redes sociais néo
ensinam a dialogar porque é muito facil evitar a
controvérsia. Muita gente as usa nfo para unir,
ndo para ampliar seus horizontes, mas ao
contrario, para se fechar no que eu chamo de zona
de conforto, onde o Unico som que escutam é o eco
de suas préprias vozes, onde o Unico que veem sio
os reflexos de suas préprias caras. As redes sdo
muito Uteis, oferecem servigos muito prazerosos,
mas sdo uma armadilha (BAUMAN: 2015).

Sobretudo nas grandes regidoes metropolitanas vivemos em
contexto de aparente caos. A aparéncia de caos estd dentre as

questoes mais relevantes para se debrucar na contemporaneidade.
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Segundo Raphael Cruz, tornou-se tema relevante tanto na literatura
de José Saramago, quanto na sociologia de Zygmunt Bauman. Ao
articular literatura e sociologia demonstra que as narrativas
literarias de Saramago deslocam os personagens para situacées
fantasticas, mas rementem a realidade, ressalta questdes da
atualidade sociologicamente importantes, como o estranhamento do
sujeito frente a estruturas totalizantes, a normalizagao do estado de
excec¢ao, o surgimento do precariado face a globalizagao, a sociedade
de consumo, que se inserem no mundo vivido e o estar-no-mundo-
humano. Com relacdo a Saramago diz que tanto 7odos os nomes
(1997), quanto O homem duplicado (2002) marcam uma nova fase,
em que o autor se distancia do romance histérico portugués para
criar narrativas atemporais, territorialmente inespecificas e
permeadas de elementos magicos, que desvelam o social
aparentemente cadtico, uma perspectiva por dinamicas estruturais
subjacentes a realidade social. O livro 7odos 0s nomes, é introduzido
com a frase “Conheces o nome que te deram, nao conheces o nome
que tens”, de um ficticio Livro das Evidéncias. No prefacio de O
homem duplicado, Saramago cita outro livro ficticio: “O caos é uma
ordem por decifrar - O Livro dos Contrarios”. (CRUZ: 2017: 19-21).

A este escrevinhador sempre o preocupou o que se
esconde por tras das meras aparéncias, e agora nao
estou a falar de atomos ou de subparticulas, que,
como tal, sdo sempre aparéncia de algo que se
esconde. Falo, sim, de questdées correntes,
habituais, quotidianas, como, por exemplo, o
sistema politico que denominamos democracia,
aquele mesmo que Churchill dizia ser o menos mal
dos sistemas conhecidos (SARAMAGO: 2009 apud
CRUZ: 2017:20).

O contexto atual do capitalismo é caracterizado de
globalizacdo, por um lado, ha afirmacéo da transformacéo do padréo

de acumulagido de capital rigido para flexivel, revelando a fase
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rentista do capitalismo, que privilegia tanto o ritmo de circulagao
quanto a magnitude espacial do capital. Por outro lado, identificamos
que, ao mesmo tempo, ha uma forca que pretende transformar a
humanidade numa cultura mundial, ha for¢as contrarias que
afirmam os regionalismos e as identidades étnico-culturais. O faro é
que no atualidade, por meios de novas materialidades e
imaterialidades, nao apenas intensificaram-se as trocas economico-
financeiras, mas, tambem, as possibilidades do encontro daqueles
que estavam separados e distantes. Essas migracées criaram no
mundo alguns espacos multiculturais. No entanto, na
mundializac¢io, o individuo, portador de sua cultura de origem, ao se
relacionar com outros, vai se transformando, o que inicialmente era
expressao de diversidade cultural torna-se diferenca individual. Na
atualidade a escola, também, torna-se um territorio desafiador para
reparar a desigualdade economica e social da humanidade e buscar
aigualdade na diversidade dos conjuntos culturais e na diferenca dos
individuos.

Nesse contexto, de afirmacdo do neoliberalismo e da
reestruturacéo produtiva, do fim do século XX e inicio do século XXI,
a sociedade como um todo é instrumentalizada. As mudancas que
surgem desta realidade se fazem notar nas mais diversas esferas da
sociedade. No ambito da educacéo, os efeitos passam pela redefinicéo
das institui¢bes e das suas finalidades formativas, particularmente
no que diz respeito a educacio as instituicées educativas sio afetadas
de forma direta na sua organizacio, sofrendo a imposicdo de uma
logica alheia e que fere a autonomia e a dinamica proépria do trabalho
intelectual dos docentes e discentes. Como constata Zygmunt
Bauman, talvez nio seja na rede, onde escutamos os ecos da nossa

propria voz, o melhor lugar para reparar a desigualdade econémica
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e social da humanidade e buscar a igualdade na diferenga dos
conjuntos culturais e na diferenga dos individuos. No entanto, como
nos encoraja Paulo Freire (FREIRE, 2003) e, Milton Santos
(SANTOS, 2010) talvez seja nos espacos do conflito, assegurando
autonomia, que ha de se construir o espaco da esperanca,
estabelecendo  praticas educativas dialégicas de ensino-
aprendizagem e estreitando a relagdo entre a escola e a comunidade
do entorno por meio de relacées mais solidarias que possamos
construir um mundo mais Aumano e por um mundo mais bonito.

Para pensar e fazer a Geografia do século XXI versamos
sobre a relacdo entre a escola e o bairro, a escola e a comunidade do
entorno da escola num contexto de expansdo do tecido urbano
metropolitano, do processo de urbanizacdo e industrializacao
brasileira, sobretudo das regides metropolitanas em condigoes da
globalizacdo. A relago entre a escola e o bairro nos remeteu a pensa-
la a partir da superacao de uma abordagem conceitual da educacao
tecnicista e tecnoldgica sob orientacéo neoliberal e do bairro numa
concepcao da producao social do espago num contexto de reproducao
capitalista da sociedade.

A construgdo tedrica surge das praticas educativas
dialégicas de ensino-aprendizagem vivenciadas no subprojeto da
Licenciatura em Geografia do Programa de Institucional de Bolsas
de Inicia¢do a Docéncia, no periodo entre marco de 2014 a fevereiro
de 2018.

A escola de educacio basica numa parceria colaborativa com
a universidade, por meio de um programa que procura valorizar o
principio educativo que relaciona ensino, pesquisa e extensao torna-
se um novo territério de ensino-aprendizagem e de formacio docente

tanto dos licenciandos em sua formacdo inicial, quanto dos
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professores da escola basica em sua formagao continuada, no qual o
licenciando numa parceria colaborativa com o professor da escola
supera sua condicdo de observador e torna-se colaborador tanto na
concep¢do e no planejamento, quanto nas praticas dialégicas de
ensino-aprendizagem.

No pensamento de Paulo Freire nido existe ensino sem
aprendizagem, educar trata-se de um processo dialégico consciente,
ou seja, um continuo de trocas entre o educador e o educando. Neste
processo dialégico a relacdo entre educador e educando torna-se um
continuo de ensino-aprendizagem, no qual o educador ensina e
aprende com o seu estudante e o estudante aprende enquanto ensina
seu educador. Na Pedagogia do Oprimido, Freire explicita sua
concepcio de educacio, pois “o educador ja ndo é o que apenas educa,
mas o que, enquanto educa, é educado, em dialogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos e em que os ‘argumentos
de autoridade’ ja ndo valem. Em que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e nao
contra elas”. (FREIRE, 2013: 95-96). A consciéncia se manifesta no
contexto em que educador e educando superam sua condi¢cdo de
sujeitos que ensinam e aprendem contetdo formal, tomam relevo

suas vivéncias, com seus caminhos, histérias e sentimentos.

Procedimentos metodolbgicos

Trata-se de uma revisdo bibliografica sobre os temas

abordados a partir de uma reflexdo das praticas dialégicas de ensino-
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aprendizagem vivenciadas pelo autor como coordenador de area do
subprojeto da Licenciatura em Geografia do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da CAPES. Ao longo desta vivéncia
o autor elaborou relatérios, participou de espacos de didlogos,
seminarios e apresentou trabalhos.

Constitul um trabalho de pesquisa de carater qualitativo e
transformador, tendo como principio norteador a realidade como
praxis, a perspectiva da reflexdo e acdo docente a partir da sua
autorreflexdo. Interacdo entre investigacdo e acfdo, processo de
Iinvestigacao como processo educativo.

Nesse contexto, o autor traz uma proposta tedrico-
metodoldgica do estudo do meio e o trabalho de campo no entorno da
escola, numa concepcgao freireana, procura nao apenas privilegiar a
execucao das praticas dialégicas de ensino-aprendizagem na sala de
aula da proépria escola e, em outros territérios da escola, mas, que
elas possam o ocorrer para além dos muros da escola, ou seja,
transformar o bairro em sala de aula, pois a proposta é transformar
a escola de educagdo basica num territorio de estreita relacdo com a
comunidade do entorno, na perspectiva de tornar o ensino-
aprendizagem dos préprios estudantes da escola mais significativo,
dialdgico e valorativo das relagoes familiares e de bairros. Promove o
dialogo entre o conteudo curricular formal e os conteudos das
vivéncias tanto do professor em formacgdo inicial e continuada,
quanto do estudante da escola. Como nos ensina Paulo Freire, faz-se
necessario, reciprocamente, o reconhecimento do outro e, como no
convida Milton Santos, faz-se construir novos espacos de esperanca

por meio do estabelecimento de relagées solidarias.

O bairro na metamorfose da cidade em metrdpole
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Conforme Odette Seabra, pensar o bairro, nos leva a pensa-
lo na cidade histérica, formada de tempos lentos e estdveis sob o
primado de uma concepgao clerical do mundo, no qual o bairro e
paréquia tendiam a coincidir, o bairro guardara pertencimentos
profundos e os produzia a partir de praticas simples, comuns,
cotidianas, eram lugares apropriados, a esséncia da vida do bairro
podia ser encontrada a partir das relacoes familiares e de vizinhanca
no nivel da pratica paroquial e social, do uso do espaco, formadas no
ambito das relagdes de qualidade a partir das experiéncias vividas.
(SEABRA: 2003). Segundo Henri Lefebvre, num dado momento, os
homens estdo ligados por relagdes que sdo imediatas (lacos de
parentesco, amizade, amor e subordinacfo) ou mediatas (econdmicas,
politicas, ideolégicas e teéricas). (LEFEBVRE: 2002). As relacdes dos
bairros das cidades histéricas eram imediatas e as relagdes sociais
estabelecidas na metrépole sdo mediatas, isto posto, nos remete a
pensar o embate entre as praticas que confrontam qualidade e
quantidade num contexto de metamorfose da cidade em metrépole.

No dominio das ciéncias do homem (sociolégicas) é
preciso distinguir dois tipos de relacées: as relacoes
imediatas e as relagdes mediatas. Esta distinc¢éo do
imediato e do mediato transborda a teoria do
conhecimento e tem um sentido geral, humano. Em
uma dada época, os homens, os individuos estédo
ligados por relagdes que sdo imediatas e diretas
(contribuicdes biolégicas, parentela e
consanguinidade, relagdes sociais pessoa-pessoa,
amizade, amor ou ao contrario subordinacéo) ou
mediatas e indiretas (relacdes econdmicas sobre o
mercado, relacdes politicas no Estado, relacoes
ideolégicas e tedricas por conceitos, categorias,
sistemas ideolégicos e teorias). (LEFEBVRE: 2002:
25-26 apud SEABRA: 2003).

No final do século XIX, a cidade de Sao Paulo, surge como o

lugar a partir do qual se definiria uma unidade de vida social
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destinada a integrar o rural e wurbano, sobretudo com a
industrializacdo, num contexto de transformagdo da cidade em
metropole, na qual as modernas relagées da religiosidade, da
propriedade, do dinheiro e do capital, circunscritas pelo movimento
do mercado fundiirio, de trabalho (imigracdo) e o de produtos
valorizaram as relacbes quantitativas, no nivel concebido, racional,
meétrico do espaco e tempo, mas nenhum desses processos atinge a
sociedade em absoluto e de uma tnica vez, porque é espacialmente
desigual e temporalmente circunstancial. Desse modo, constituia-se
um referencial juridico de Estado para institucionalizar as novas
praticas, estas sobretudo circunscritas no nivel abstrato do urbano,
no qual a fragmentacéo do espaco e do tempo provoca uma separacgao
entre o viver (lugar da experiéncia existencial) e o vivido; este se
destaca da experiéncia imediata e perpassa pela retérica e estética,
no qual o homem urbano experimenta o mundo, percebe-o através de
abstracgées, no seu limite a reproducao da sociedade envolveu o tempo
e o lugar de reproducio da vida e do cotidiano como uma sequéncia
logica e necessaria desse mesmo processo. Nesse sentido, no contexto
da urbanizacdo capitalista, a cidade e o bairro pré-modernos
transformavam-se numa certa espacializacdo do processo social da
modernidade. Contudo o bairro e o néao-bairro seguiam
concomitantemente, ao ponto a partir do qual o “fazer o bairro” ja néo
fazia florescer a vida de bairro. Dessa maneira, as continuidades
histéricas integram produtivamente o processo social até o momento
em que este mesmo processo entra numa fase de reproducgio, na qual
a urbanizacdo torna-se dilacerante, segregadora, violenta,
autoritaria, discricionaria e rentista. A urbanizagdo produz os
espacos da hiperfuncionalidade e da homogeneidade, tornada como

modo de vida, é expressao quantitativa de uma racionalidade técnica,
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mas o progresso técnico, entendido como for¢a produtiva social, sob o
contexto do movimento de reproducdo capitalista da riqueza, é que
revela a forma urbana. A cidade histérica com seus bairros é
fragmentada na medida em que os espacos funcionais e homogéneos
da urbanizacio se sobrepéem as formas pregressas de uso do espaco.
Esses fragmentos dos antigos bairros tornados residuos sdo entraves
a mobilidade urbana, os quais diante da justaposicdo da producéo
espacial contemporanea da metrdpole estabelece os conflitos e
contradicdes da modernidade capitalista. (SEABRA: 2003). Odette
Seabra ao abordar a insurreicio do uso, diz que para Henri Lefebvre
esses residuos sdo irredutiveis, sao resisténcias ao dominio da légica
e da razdo. O uso do espaco, do tempo, do corpo é fundamental no
pensamento de Lefebvre, porque abrigam dimensées da existéncia,
os sentidos da vida que resistem a predominéancia da légica e da razao
como sentido do mundo que, tornando-se razdo instrumental (em
pratica), estratégia politica e sujeicio econémica tém a intencio de
dominar o mundo. Neste embate se confrontam a apropriacio,
referenciada na qualidade e a propriedade, referenciada na
quantidade. Para Lefebvre o uso implica modo de ser e costume, no
seu movimento antitético precede a mercadoria, estd inserido na
forma mercadoria, valor de uso e valor de troca. Lefebvre, apoiados
em raciocinios de Marx, diz que é no cotidiano, lugar do embate entre
o concebido e o vivido, que estdo os enigmas de debate da sociedade
e do social, para revelar o uso. (SEABRA: 1996). O urbano como
processo social e modo de vida, tanto mostra inclusdes produtivas,
quanto “exclusées necessarias” ao processo de reproducdo da
sociedade, em decorréncia da fragmentacéo do espaco e do tempo, as
modalidades de uso do espaco se sucedem numa aparéncia de caos,

sejam condominos fechados, centros empresariais, ocupagdes de
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propriedade publica ou privada, favelas, dentre outras. A cidade e o
bairro, realizam-se como pratica social e como conceito dotado de
historicidade, mas indicam novos contetidos da urbanizacio pela
conformacio de territdrios, os territorios de uso, compreendidos como
dominios territoriais auto-administrados. (SEABRA: 2003)

Ao compreender a transformacio da cidade histérica, centro
da vida civil e politica, em cidade moderna, mais precisamente em
metropole verifica-se que a modernizacdo geral das cidades
corresponde a condicido do desenvolvimento dos processos
industriais, em muitos casos sob bairros rurais, numa perspectiva
positiva diz-se que a modernizacido permitia uma vida mais diversa,
com novos sujeitos sociais, mas, numa compreensio mais dialética,
observamos as bases desiguais desta formacdo econémico-social e
que a nova divisdo manufatureira do trabalho fez emergir
contradicées fundamentais dessa formacao, que para Henri Lefebvre
podem ser pensadas para além do mundo do trabalho, as
transformacdes da sociedade transformando-se em contradi¢ées do
espaco, como contradi¢ées da sociedade urbana e industrial de uma
cidade moderna, na qual a metrdépole contemporanea torna-se sua
expressdo mais acabada, o urbano consuma-se na fragmentacio do
espaco e do tempo, mas a cidade e os bairros estdao retidos na
metrépole pelos seus fragmentos; por um lado, o aniquilamento das
formas sociais e histéricas de uso do espacgo induzido pela
industrializacdo conduz a periferizacido; por outro lado, a densidade
historica dos lugares se traduz como residuos de tempos anteriores.
Assim, contata-se que o bairro-cidade, como espacialidade do
processo social, comportou uma pratica espacial concreta, de relacoes
1mediatas e diretas, bases das experiéncias da vida de bairro. Desse

modo, podemos pensar e questionar a urbanizacdo numa perspectiva
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qualitativa, de que maneira os individuos e familias, enquanto
moradores de bairros com seus modos de vida, vivem e sobrevivem
os conflitos que sdo produtos da modernizac¢io geral da formacéo
social do capitalismo. (SEABRA: 2003).

Segundo Odette Seabra, o conceito de metrépole da-se por
duas acepcoes: uma, define a relacdo fundamental do colonialismo,
metropole-colonia; a outra, trata-se a uma formacao espacialmente
concentrada do processo social, expressa por funcionalidades e
homogeneidades técnicas e de estrutura polinucleada, uma regido
urbana, ou como preferem os planejadores regifo metropolitana. Até
os anos 70, os gedgrafos franceses, como Pierre George, preferiram
defini-la como aglomeragao urbana ou megalépoles. Com Michel
Rochefort, numa perspectiva do planejamento dos centros nodais de
equilibrio do territério francés de maior densidade econémica e
social, comegou a ser definida como metrépoles. O mesmo termo é
usado pelos gedgrafos norte-americanos, como Mark Gottdiener.
(SEABRA: 2003).

Como podemos notar, durante o século XX, a cidade de Sao
Paulo se transforma em metrépole concentrada, pelo fato de se tornar
o centro da industrializacdo e urbanizacdo brasileira. Durante a
década de 1970, observa-se um processo de desconcentracido
territorial industrial e um processo de reestruturacdo urbano-
industrial da metrépole, advindo das deseconomias de escala e de
aglomeracio. Na perspectiva da industrializacdo e urbanizagio a
reestruturacao produtiva produziu os espacos em ruinas das
metrépoles, que no caso do Estado de Sao Paulo, produziu uma regiao
metropolizada, formacédo de uma cidade-regido e cisdo territorial da
industria, no qual verifica-se por um lado, a desconcentragado

territorial da producdo industrial da capital para o interior e, por
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outro lado, a centralizacdo da gestdo do capital e do trabalho
imaterial na capital. (LENCIONI: 2009). Sandra Lencioni coloca em
discussdo uma nova légica territorial das empresas-redes que torna
insuficiente as classicas teorias da localizacdo industrial, trata-se do
conceito de descentralizacdo, afirmando que muito da dispersio
industrial esta vinculado a processos de centralizacio do capital na
capital, pois esta relocalizacdo industrial expressa a expansio do
aglomerado metropolitano, que redefine a primazia da capital, ndo
como a capital do capital, no sentido da producio, mas, sobretudo,
como a capital da gestdo. As analises recentes apontam para uma
cisdo territorial da industria e integracao regional no Estado de Sao
Paulo que separam o lugar da planta industrial da gestdo por meio
da conformacio de redes, tanto materiais, quanto imateriais, como
mediadoras das estratégias territoriais das empresas-redes, criando
elos que permitem unir o que se encontra distante e separado.
Entretanto, verifica-se que a gestdo, também, se localiza em outras
cidades. Os grandes conglomerados economicos e financeiros
estabelecem, ao lado da cisdo territorial, outras estratégias
territoriais do capital, tais como, a subcontratacdo e a constituicio
das empresas-redes. Esta estratégia revela novos processos e
territorialidades no seio da reestruturacdo produtiva recente,
acompanhados de uma forma urbana concentrada, que reafirma a
primazia da capital e configura a formacio em curso de uma
megaldpolis, ou mesmo uma cidade-regido. A cisdo territorial entre
producdo e gestdo redesenha as proximidades e distancias de um
territério, bem como realiza a integracdo entre o local e o global sob
a légica da descontinuidade territorial. (LENCIONI: 2003).

Nesse contexto, 1identifica-se um  movimento de

desconcentracao das industrias da capital em diregao ao interior do
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Estado de Sao Paulo, principalmente nos municipios limitrofes aos
principais eixos rodoviarios num raio de 150 Km partindo da capital,
particularmente ao longo das rodovias Anchieta, Anhanguera,
Bandeirantes, Castelo Branco, Dutra e Imigrantes.

Neste movimento, podemos pensar na industrializacdo e
expansao do tecido urbano metropolitano, se processa, sobretudo,
pela produgao dos espagos funcionais e homogéneos, como conceitua
Lefebvre, nesses espacos os homens estao ligados por relagdes que
sdo mediatas (econdmicas, politicas, ideolégicas e tedricas), como no
caso de shoppings, centros industriais e condéminos fechados,
construidos numa descontinuidade territorial sob antigos bairros
rurais, que para Lefebvre, os homens estavam ligados por relacées
que sdo imediatas (lacos de parentesco, amizade, amor e
subordinacdo). Nesse processo o bairro deve ser pensado na
perspectiva de residuos irredutiveis a periférico, nos remete a pensa-
lo a partir do embate entre as praticas que confrontam qualidade e

quantidade num contexto de metamorfose da cidade em metrépole.

A Geografia da autonomia para construir uma outra globalizac¢io

Pensar e fazer Geografia no século XXI é caminhar a Utopia,
por um mundo mais humano e solidario, é buscar a esséncia na
aparéncia de que o bairro nos isola e de que a globalizacdo nos
conecta, é criar as possibilidades de ensino-aprendizagem dialégica
na sociedade da informacao, na qual a comunidade do bairro torna-
se um residuo irredutivel a sociedade em rede em contexto da
globalizacdo. Pensar e fazer Geografia no século XXI é pensar e fazer
uma Geografia da autonomia a partir da inspiracio de uma

pedagogia da autonomia que possa construir uma outra globalizacéo.
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A Geografia deve sempre procurar pensar e assegurar a
autonomia, a resisténcia e a esperan¢a no desenvolvimento das
praticas de ensino-aprendizagem, correspondendo a uma reflexdo
realizada a partir da autonomia da universidade num contexto de
parceria colaborativa com a escola basica. Desse modo, deve procurar
pensar a categoria autonomia na educagdo num contexto de
globalizagdo do inicio do século XXI, pois o capitalismo, na fase da
globaliza¢do, na sua face rentista neoliberal ao requerer uma
educacido para atender as necessidades do mercado, incorpora a
autonomia, imbuida da sua 1ideologia de individualidade e
competitividade. Nesse contexto, torna-se fundamental pensar sobre
a categoria autonomia, particularmente a autonomia na educacéo
num contexto de globalizacdo a partir do referencial tedrico-
metodoldgico que leva em consideragdo a concepc¢ao da pedagogia da
autonomia de Paulo Freire e o da proposicdo por uma outra
globalizag¢do de Milton Santos.

Paulo Freire partindo da sua Pedagogia da Autonomia
contribui para a reflexdo de que ensinar exige reconhecer que a
educacdo é ideoldgica. A ideologia fatalista naturaliza os fatos e as
condi¢bes histéricas, nos faz querer colocar que a globalizacdo da
economia é um momento necessario da economia mundial no qual os
paises nao podem escapar. Essa universalizagio nao considera
condigdes histéricas e presentes dos diferentes paises do mundo. Os
paises que lideram a globalizagdo exigem, no presente, dos outros, o
que ndo fizeram, no passado, consigo mesmos. Para Freire, o
enfrentamento e a superagao a globalizacdo e a sua face rentista, o
neoliberalismo e a sua “ética de mercado” se dara com o contraponto

da solidariedade historica de homens e mulheres como uma das
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formas de luta capaz de promover e instaurar a “ética universal do
ser humano”. Para Freire:

“O discurso da globalizagdo que fala em ética
esconde, porém, que a sua é a ética do mercado e
ndo a ética universal do ser humano, pela qual
devemos lutar bravamente se optamos, na
verdade, por um mundo de gente’. (FREIRE:
2013:124).

Segundo Freire, a globalizacdo que nos é contada obscurece
a malvadez do sistema capitalista e disfarca que ela, por um lado,
concentra e centraliza capital na méao de poucos e, por outro lado,
desconcentra e aumenta assustadoramente a pobreza e a miséria do
mundo. A malvadez intrinseca do capitalismo no contexto da
globaliza¢do na sua face rentista neoliberal alcanga o maximo de
eficacia de sua malvadeza. E a contestacdo a essa malvadeza do
capitalismo, acredita Freire, vira da generalizacdo do mal-estar das
mulheres e os homens do mundo.

Mal-estar que terminard por consolidar-se numa
rebeldia nova em que a palavra critica, o discurso
humanista, o compromisso soliddrio, a deniuncia
veemente da negagdo do homem e da mulher e o
anuncio de um mundo genteficado serdo armas de
incalculavel alcance. [...] A grande forca sobre que
alicergar-se a nova rebeldia é a ética universal do
ser humano e nio a do mercado, insensivel a todo
reclamo das gentes e apenas aberta a gulodice do
lucro. B a ética da solidariedade humana
(FREIRE: 2013:125-126).

O que Freire nos ensina é de que a resisténcia critica
necessaria ao poder manhoso da ideologia se faz, por um lado, por
meio de uma atitude sempre aberta aos demais, aos dados da
realidade; por outro lado, por uma desconfianca metddica na qual nos

defende tornarmos absolutamente certo das certezas. O melhor
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caminho é nos deixar expostos as diferencas, é recusar posi¢oes
dogmaticas.

Milton Santos em sua Por Uma Outra Globalizacdao do
Pensamento Unico a Consciéncia Universal, ao fazer a critica a
globalizagdo e pensa-la como fabula, como perversidade e como
possibilidade propde a superacdo do pensamento Unico por meio da
construcio de uma consciéncia universal, na qual tomaria relevo a
resisténcia consciente de parte da humanidade a partir dos seus
lugares. Segundo Santos, o:

Processo de tomada de consciéncia (...) ndo é
homogéneo, nem segundo os lugares, nem segundo
as classes sociais ou situagbes profissionais, nem
quanto aos individuos. A velocidade com que cada
pessoa se apropria da verdade contida na histéria
¢ diferente, tanto quanto a profundidade e
coeréncia dessa apropriacdo (SANTOS: 2010:168-
169).

Com isto cada pessoa obtém uma visio sistémica, capaz de
enxergar a interdependéncia das situacées e causas, o que permite
com que cada um faca um debate interior e, posteriormente, coletivo,
no qual torna cada vez mais claro compreender como as relacoes de
causa e efeito se estruturam numa rede dinamica continua,
Iinterpenetram e completam a escala do mundo e a escala dos lugares.
Essa compreensio sistémica permite entender como cada lugar,
coisa, pessoa e relacdo dependem do mundo. Essas condi¢bes:

Deverdo permitir a implantacdo de um novo
modelo econémico, social e politico que, a partir de
uma nova distribuigdo de bens e servigos, conduz a
realizacdo de uma wvida coletiva soliddria e,
passando da escala do lugar a escala do planeta,
assegure uma reforma do mundo, por intermédio
de outra maneira de realizar a globalizagao
(SANTOS: 2010:170).
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Desse modo, esse novo mundo ndo sera uma construgio de
cima para baixo, como quer a globalizacdo perversa, mas se dara de
baixo para cima, ou seja, havera possibilidade de construgao de um
espaco de liberdade para a cultura popular se opor a cultura de
massa, de um espaco de solidariedade na luta dos “de baixo” em
oposicao aos “de cima”, construindo uma nova centralidade do social
e, por conseguinte, de uma nova politica. Segundo Santos:

O que, afinal, se cria é o mundo como realidade
histérica  unitaria, ainda que ele seja
extremamente diversificado. Ele é datado como
uma data substantivamente unica, gracas aos
tragos comuns de sua constituicdo técnica e a
existéncia de um tUnico motor para as acoes
hegemoénicas, representado pelo lucro a escala
global. E isso, alias, que, junto a informacio
generalizada, assegurara a cada lugar a comunhéio
universal com todos os outros (SANTOS:
2010:173).

Entretanto, para Milton Santos ha espagos de esperancas,
por um lado, ao constatar que a globalizagdo é uma fabula, uma
maquina ideoldgica que nos quer convencer que vivemos numa aldeia
global e ao constatar que a globalizacdo é perversa, uma fabrica de
perversidade sistémica, na qual sua raiz encontra-se na adesao
desenfreada aos comportamentos competitivos. Por outro lado, nos
faz enxergar que é possivel um mundo novo por uma outra
globalizacao, na qual a mesma materialidade técnica, atualmente
utilizada para construir um mundo confuso e perverso, pode vir a ser
uma condi¢do da construcdo de um mundo mais hAumano, por meio
de wuma mutagdo tecnologica, quando sua utilizacdo for
democratizada e de uma mutagao filosofica da espécie humana,
capaz de atribuir um novo sentido a existéncia de cada pessoa, e,

também, do planeta. (SANTOS, 2010:174).
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Portanto, tanto Paulo Freire, quanto Milton Santos nos
conduz a Utopia, ou seja, nos conclama a pensar e fazer da
resisténcia o caminho da Geografia no século XXI; para o primeiro,
por meio da pedagogia da autonomia, por uma nova rebeldia ética da
solidariedade humana e; para o segundo, por meio da construcio de
uma consciéncia universal baseada em relacbes solidarias de se
construir uma outra globalizacio, assentada em novos espacos de
esperanca. E uma Geografia que assegure a sua autonomia, pode ser
um espaco de esperanca, uma resisténcia a fabula e perversidade da

globalizacgao.

Ensino-aprendizagem dial6gica na Geografia da autonomia no século
XXI

Para ensinar e aprender dialogicamente a Geografia da
autonomia no século XXI, inspirado em Paulo Freire em sua
Pedagogia da Autonomia e, em Milton Santos em sua Por Uma
Outra Globalizagdo do Pensamento Unico a Consciéncia Universal,
é preciso pensar e fazer a Geografia a partir da indissociacio entre
reflexdo e acéo, contribuindo para o despertar da praxis, a qual
permite ao professor conquistar a autonomia da praxis, na sua
reflexdo-acao-reflexao.

Na perspectiva de pensar e fazer Geografia no século XXI e
de ensinar e aprender dialogicamente Geografia da autonomia,
Paulo Freire nos ensina que a reflexdo é o movimento realizado no
“pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. A reflexio se origina
da superacdo da curiosidade ingénua a critica. Desse modo, o
caminho para Geografia chegar a Utopia de um mundo mais humano
e solidario perpassa pela continua reflexio critica docente, que tem

no horizonte a transformacéo por meio da sua pratica educativa.
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A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinamico, dialético,
entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se
precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a
curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. Por isso é que, na formacio
permanente dos professores, o0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica.
E pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima pratica
(FREIRE: 2013: 39-40).

Desde os anos de 1980, a formacdo docente esta cada vez
mais imbrica ao modo de produzir e divulgar conhecimentos. Nesse
contexto, baseados na premissa de que ha uma base de conhecimento
para o ensino e aprendizagem, cada vez mais ha pesquisas sobre a
tematica dos saberes e profissionalizacio docente, superando a
concepcao historica da docéncia vocacionada. No Brasil, desde os
anos de 1990, esta tematica é inserida principalmente por meio das
ideias de Antonio Né6voa, Dolnald Schon, Maurice Tardif e Francis
Imbert, dentre outros.

Para Névoa (1991) a formacdo continua docente se ancora
num tripé: pessoal, a partir de uma formacgio critico-reflexiva;
profissional, a partir de uma reflexdo sobre a autonomia diante ao
controle administrativo e as regulacdes burocraticas do Estado; e
organizacional, na qual as inovacgdes s6 podem ocorrer se houver
transformacio na organizacio escolar.

A formacido deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores os
meios de um pensamento autéonomo e que
facilite as dinamicas de autoformacéo participada.
Estar em formag¢do implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os
percursos e os projectos proprios, com vistas a
construcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional NOVOA: 1991: 25).
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Baseado na teoria da indagacdo de John Dewey, Schoén
(1992), construiu sua teoria de pratica reflexiva, desenvolveu a teoria
da acdo docente em contexto de situacées incertas e de conflito, a qual
produz conhecimento espontaneo por observagio e reflexao sobre as
acbes. Sua teoria da formacdo de um profissional reflexivo perpassa
por trés perspectivas: conhecer na acio; reflexdo na acao; reflexdo
sobre a reflexdo na acéao.

Tardif (2002) valoriza a temporalidade, & pluralidade e a
heterogeneidade do saber docente e destaca a relevancia do saber
experimental para a profissionalizacdo docente, ressalta que os
saberes docentes nio se restringem a sua funcdo de transmitir
conhecimentos constituidos, mas integram e se relacionam com
diferentes saberes originarios da formacio profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e de experienciais. Os saberes docentes
sdo temporais, plurais, heterogéneos, personalizados e
territorializados.

Segundo Imbert (2003) a mudanca da escola e das praticas
pedagdgicas sé podera ocorrer quando houver uma transformacio no
imaginario dos educadores, que perpassa pela ideia de que a praxis
é resultado de um projeto coletivo autéonomo.

A praxis ndo é uma pratica. Convém nfo se
enganar a esse respeito. A praxis é elaboragio
coletiva, num grupo, das praticas vividas no
quotidiano. A pratica pode se situar no plano das
elaboragdes primdarias do pensamento, a praxis
nao. Ela pressupée um coletivo: um coletivo
articulado, nunca massificado ou aglutinado
(IMBERT: 2003: 74)

Os saberes e a profissionalizacdo docente ressaltam a
importancia da reflexdo e da a¢ido docente individual e coletiva e das
escolas enquanto territérios de formacéo continua, no qual o docente

ao refletir sobre a sua pratica, de maneira sistematica, objetiva e
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orientado por um aporte tedrico-metodologico, exerce sua condi¢ao de
pesquisador e produtor de conhecimento. Com isto, ha a superacéo
do modelo de racionalidade técnica de transmissao de conhecimentos
pelo de autonomia da formacao docente continua, na qual se valoriza
as experiéncias da formacdo inicial com as da acdo docente, que
conduz ao conhecimento critico e a construcao da cidadania.

Ao longo dos anos 2000, intensificaram-se os programas de
formacdo docente inicial e continuada, buscando a parceria
colaborativa entre a universidade e a escola basica. Na medida em
que os licenciandos em sua formacéo inicial e os docentes das escolas
em sua formacdo continuada se apropriam da sua acdo docente
enquanto momento de sua formacao inicial e continua e da sala de
aula como um territério de ensino-aprendizagem, nio somente 0s
territorios para além da sala de aula nas escolas foram sendo
apropriados, mas, também, o bairro no entorno da escola tornou-se
um territério de pesquisa e de praticas dialégicas de ensino-
aprendizagem, pois o bairro tornou-se uma sala de aula e um
territério para se estreitar a relagdo entre escola e comunidade do
entorno.

Essas praticas dialégicas de ensino-aprendizagem procuram
cada vez mais por objetivo dar relevo ao protagonismo do aluno da
educacdo béasica, tanto no seu aprendizado em sala de aula, quanto
na sua participa¢do na comunidade, pois como nos inspira Paulo
Freire as praticas educativas sdo dialdégicas e contribuem para o
processo de construcdao de cidadania, pois nio existe ensino sem
aprendizagem, educar trata-se de um processo dialégico consciente,
ou seja, um continuo de trocas entre o educador e o educando.
Conforme Cavalcanti (2013):

Praticas formativas sdo os papéis assumidos por
professores e alunos, as rotinas pedagdgicas, os
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modos de relacionamento entre professores e
alunos, os estilos de professores, a organizacgio das
atividades, os modos de avaliagio da
aprendizagem, os modos de registros das
atividades e de organizagdo centralizada desses
registros, os modos de planejamento das aulas e do
curriculo. (CAVALCANTI, 2013:104-105).

Na perspectiva de que a educagao formal necessita ser
inclusiva e, para tanto, precisa garantir uma formacéo cidada torna-
se de fundamental importancia a valorizacdo de estudos, pesquisas e
projetos em niveis e modalidades de ensino diferentes, mas, também,
a aprendizagem advinda de a¢ées da prépria comunidade, projetos e
alternativas de ensino-aprendizagem plural poderao ser colocados
em pratica, por ora, acompanhados, analisados e avaliados por todos.
Dessa maneira, o aprendizado, a socializacdo e o desenvolvimento
coletivo de praticas e metodologias disciplinares e interdisciplinares
possibilitardo o desenvolvimento de atividades de integracio entre a
universidade, a escola publica e a comunidade do entorno da escola.

A escola basica no Brasil é um territério de contato de uma
sociedade multicultural, espalhada por multiplas territorialidades
que intensificam possibilidades e conflitos entre diferentes grupos e
pessoas.

Com relagao ao mal e a miopia, Zygmunt Bauman diz que
na globalizacdo ndo se restringem as guerras ou em contextos os
quals as pessoas agem sob condicées de coercdo. Atualmente se
mostram na insensibilidade cotidiana diante do sofrimento do outro,
na incapacidade ou recusa de compreendé-lo e na vontade de
controlar a privacidade de outrem. A maldade e a cegueira ética
diariamente se escondem na banalidade da vida. Em Cegueira Moral
(BAUMAN; DONSKIS; 2014), ao abordar um fenémeno de variacio

da sensibilidade que atravessa tanto a forma “sélida” da
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modernidade, quanto sua variante “liquida”, Bauman desenvolve o
conceito grego de adiaphoron; de acordo com a compreensdo da
filosofia estdica, bem como na teologia crista, sdo coisas neutras em
termos éticos, ou seja, privadas de uma classificacdo como boa ou ma.

Os estratagemas voltados para colocar, com
intenc¢do ou néo, certos atos e/ou a omissao deles
em relacdo a certas categorias de seres humanos
fora do eixo moral-imoral — ou seja, fora do
‘universo das obrigagées morais’ e do reino dos
fendmenos  sujeitos a  avaliagdo  moral;
estratagemas para declarar tais acées ou inacgdes,
de maneira implicita ou explicita, ‘moralmente
neutras’ e impedir que as escolhas entre elas sejam
submetidas a um julgamento ético — o que significa
assumir o oprébrio moral. (BAUMAN; DONSKIS;
2014 apud CRUZ, 2017: 24).

A adiaforizacdo compreenderia o processo no qual as acoes
ou omissoes sdo colocadas para além da ética. Nesse contexto a
exclusdo social seria compreendida dentro de uma normalidade
sistémica, na qual o desemprego ou desigualdade ndo seria mais suas
condi¢bes essenciais histéricas e que requereriam reparacées por
meio de institui¢des como o Estado, a Igreja e as ONGs. (CRUZ, 2017:
22-24). Na modernidade liquida, em contexto da sociedade do
consumo, do espetaculo, da informacdo os interesses econdémico-
financeiros permanentemente instaveis se sobrepdem as obrigacoes
morais, tornam cada vez mais os seres humanos descartiveis e
irrelevantes.

Nesse sentido, a valorizacao das tematicas transversais, que
dialogam com a adiaforizacio, tais, como: acessibilidade, étnico-
racial, género, sexualidade, cidadania e direito a diferenca devem ser
contempladas em estudos, pesquisas e projetos. Em diversas escolas
tanto os gestores, quanto os educadores pelo fato de terem se formado

h4a muitos anos e/ou por terem uma formacdo de curta duracio,
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acabam desconhecendo as alteracées no regramento dos direitos civis
e socials e, por consequéncia ndo abordam as temadticas que
asseguram o didlogo ao direito a diferenca, de maneira geral este
debate, em muitos casos, esta negligenciado ou néio valorizado na
escola publica. Mas a reversio dessa condicdo faz-se necessaria, pois
no momento em que a educacao basica se torna universal no Brasil
ressalta a acessibilidade, a pluralidade étnico-racial e as questoes de
multiculturalidade, de género e de sexualidade na escola. O
desenvolvimento de estudos, pesquisas, projetos e material didatico
deve ter a preocupacio de versar em que condicdes essas tematicas
sdo observadas e abordadas tanto na universidade, quanto na escola
basica.

Portanto, devemos pensar e fazer, ensinar e aprender
Geografia para quem? Jovens escolares e suas motivagoes. Conforme
Cavalcanti, com a contribuicdo das investigacoes e das formulagoes
tedricas sobre o tema, postula-se que ha a necessidade de estabelecer
saberes docentes especificos a serem formados/construidos pelos
professores de Geografia para atuar profissionalmente: saber
geografia, saber ensinar, saber para quem vai ensinar, saber quem
ensina geografia, saber para que ensinar Geografia e saber como
ensinar Geografia para sujeitos e contextos determinados. Segundo
Cavalcanti, busca-se um ensino critico:

Voltado para o desenvolvimento intelectual dos
alunos, busca mediar seus processos de
conhecimento considerando-os sujeitos ativos, ja
portadores de saberes e capacidade de
pensamento, ja portadores de histérias e
sensibilidades, de experiéncias reais e imaginarias
(...) buscam-se aproximacbes entre saberes
cotidianos e cientificos para ampliacdo dos
conhecimentos (CAVALCANTI: 2013:110-112).
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Com relagao aos estudantes da escola, interessa observar os
jovens, seus dizeres, suas praticas, a juventude e sua cultura.
Conforme Cavalcanti, para que o aluno possa ser motivado e possa
ampliar seus conhecimentos sobre o mundo, compreender e
problematizar o mundo e entender sua inser¢do no mundo torna-se
fundamental o trabalho docente de intervir nos motivos e nos
Interesses pessoails dos alunos, afim de, ao mobiliza-los, mediar os
processos de reflexdo, dar relevo a suas experiéncias geograficas e
aos seus conhecimentos empiricos. (CAVALCANTI: 2013:116-117).
Neste caso, faz-se necessario compreender a escola como instituicio
soclal, seu contexto na atualidade, suas crises e suas dificuldades, ter
uma posicdo sobre a sociedade e seus limites, suas conquistas
histdricas e seus “enganos”. Desse modo, a Geografia deve valorizar
as praticas dialégicas de ensino-aprendizagem de Geografia a partir
de duas perspectivas: as praticas dialégicas de ensino-aprendizagem
desenvolvidas na sala de aula ou em outros territérios da escola e; as
praticas de ensino-aprendizagem inicialmente desenvolvidas na sala
de aula e que tém seus desdobramentos em outros territérios na
escola ou para além dos muros da escola, no entorno da escola, no

proéprio bairro.

O estudo do meio e o trabalho de campo no entorno da escola e no
bairro

Na perspectiva de tornar a pratica dialégica de ensino-
aprendizagem mais significativa para os estudantes da escola e
valorizar a relagdo escola/aluno/comunidade a Geografia deve
orientar os trabalhos a partir da metodologia do estudo do meio,
culminando com o trabalho de campo em Geografia no entorno da

escola e o uso do letramento cartografico. Ensinar e aprender a
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Geografia no século XXI nos remeteu a relacionar como se pensou e
se fez Geografia ao longo da histéria do pensamento geografico,
relacionar o método do estudo do meio e o trabalho de campo em
Geografia com os métodos e metodologias que estdo na génese da
Geografia moderna.

Na génese da Geografia moderna, com Karl Ritter, se
transpde a fase taxonomica e descritiva para a fase centrada no
conceito e na explicagio, sua referéncia é a corografia, que a partir
dela cria o método comparativo uma forma e uma fase nova para a
Geografia. A corografia parte da nocdo do recorte paisagistico por
meio de uma classificacdo taxonOémica ao tempo, identifica a
individualidade regional dos recortes de espaco. O processo é
comparar duas a duas, selecionando as singularidades, inferir uma
ordem geral de classificacdo e a especifica de individualidade,
produzindo o mapa, ao final a corografia se constitui em corologia,
uma taxonomia da paisagem da superficie terrestre concebido na
teoria. Com Karl Ritter, a Geografia torna-se antropocéntrica,
regional, privilegia a abordagem homem-natureza, para além das
observacbes para explicar o espaco que o homem habitava, fazia-se
necessario o trabalho empirico, a percepcdo e as agdes intuitivas.
(MOREIRA: 2014:15).

Karl Ritter tem papel fundamental na educacio geografica,
referenciado pelos pensamentos de Jean-Jacques Rousseau, no qual
deve-se evitar que o educando seja influenciado negativamente pela
sociedade e a Johann Heinrich Pestalozzi, que cria o método de
educacdo ativo e interativo que coloca o aluno observar do particular
ao geral até atingir a consciéncia e o discurso.

Ritter trata de reconstruir a unidade do todo a
partir da observacao, progredindo do simples ao
complexo. Com isto segue, outra vez, uma das
regras fundamentais do método pestalozziano [...]
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a preocupacido com a proporcdo, e o objetivo de
avancar sempre do simples ao complexo, explicam,
por outro lado, alguns aspectos do plano de
Erdkunde (CAPEL: 2007: 50).

Este método inicialmente propicia ao aluno ter um contato
direto com o seu meilo imediato, exercitando sua intuicdo, suas
sensacoes e percepcoes no processo de conhecimento, posteriormente
permite a elaboracio conceitual. (ZANATT: 2005: 165-184).
Portanto, vemos que a abordagem do desenvolvimento do
conhecimento abstrato, conceitual do estudante a partir do
conhecimento concreto, que leva em consideracdo suas intuicoes,
sensacbes e percepcdes estd na génese do ensino de Geografia
moderna. Compreendemos na atualidade que o estudo do meio e o
trabalho de campo no entorno da escola ao propiciar ao estudante a
reelaboracgio da sua realidade concreta em didalogo com os conceitos
do contetido disciplinar tem na sua origem os pressupostos da
Geografia moderna ressignificados.

Atualmente sido diversos os procedimentos e maneiras de
realizar o estudo do meio e o trabalho de campo, procedimentos estes
que podem ser encontrados em Para Ensinar e Aprender Geografia,
organizado por Nidia Nacib Pontuschka, segundo esta autora trata-
se de uma metodologia de ensino interdisciplinar que pretende
revelar a complexidade de um espaco especifico extremamente
dinamico e em constante transformacao. O processo pode incentivar
a reflexdo do aluno para produzir conhecimentos que nio estdo nos
livros didaticos. Possibilita um movimento de apreensao do espaco
social, fisico e biolégico que se da em multiplas a¢ées combinadas e
complexas. Prop6e como um projeto de estudo do meio os momentos
e acdes, como segue: 1) mobilizacdo dos sujeitos sociais; 2) visita

preliminar e a escolha do percurso; 3) planejamento; 4) elaboracdo do
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caderno de campo, fonte de pesquisa; 5) a pesquisa de campo
reveladora da vida; 6) entrevistas reveladoras de histérias e
concepcdes de mundo; 7) transcricdo e categorizacio; 8) retorno a sala
de aula e a sistematizacdo do material colhido, analise do material e
compartilhamento cognitivo coletivo. (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE: 2009:173).

Ver uma paisagem qualquer que seja do lugar em
que o aluno mora ou outra, fora de seu espaco de
vivéncia, pode suscitar interrogagdes que, com o
suporte do professor, ajudario a revelar e mostrar
0 que existe por tras do que se vé ou do que se ouve.
(...) Uma das etapas importantes do estudo do meio
é o trabalho de campo — a saida da escola ja permite
outro modo de olhar. O aluno pode, se bem

orientado, utilizar todos os seus sentidos para
conhecer melhor certo meio. (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE: 2009: 174).

Diante do fato de que cada vez mais se reconhece que a
melhoria da educacdo escolar e a superacdo dos problemas que
envolvem a escola basica perpassam pelo estreitamento da relacéo
entre educadores, estudantes, familiares e comunidade do entorno
das escolas, acreditamos que a proposta tedrico-metodolégica do
estudo do meio e trabalho de campo em Geografia no entorno da
escola podem contribuir para estreitar a relacdo entre os agentes da
escola e a comunidade do entorno e para estabelecer dentro da escola
e em seu entorno, didlogos efetivos e acées compartilhadas entre seus
diferentes agentes. Nesta perspectiva, com esta metodologia, por um
lado, procura-se estreitar as relacées entre comunidade escolar e
comunidade do entorno e tornar as praticas dialdgicas de ensino-
aprendizagem mais significativas para os estudantes da escola, lhes
proporcionando autonomia, autoria e maior interacao dialégica e de
valorizagdo das relacées familiares e de bairro. Por outro lado,

aborda-se o fato de que a metodologia do estudo do meio e trabalho
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de campo em Geografia no entorno da escola pode contribuir para
que escola e comunidade do entorno possam pensar sobre a
possibilidade da sua transformacio numa comunidade de
aprendizagem, ou seja, de se estabelecerem, dentro da escola e em
seu entorno, diidlogos efetivos entre seus diferentes agentes e,
praticas dialégicas de ensino-aprendizagem disciplinares e nao
disciplinares, tais como atividades culturais, recreativas e de lazer.
Com isso pensar a sua transformacdo em uma sociedade mais
democratica e que busca a igualdade na diferenca. Apesar dos bairros
se tornarem residuos Irredutiveis do espaco num contexto de
metamorfose da cidade em metropole, estas acbes na escola podem
potencializar encontros, praticas sociais e educativas e, mesmo que
possa ter aparéncia de utopia, podem possibilitar a metamorfose da

escola em comunidade de aprendizagem.

A metamorfose da escola em comunidade de aprendizagem

Comunidade de aprendizagem é um modelo que foi pensado
a partir da proposta tedrico-metodolégica, apoiada no conceito de
aprendizagem dialégica, de inspiracdo nas contribui¢bes de Jurguen
Habermas e Paulo Freire, elaborada por Ramén Flecha, do Centro
Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de
Desigualdades (CREA) da Universidade de Barcelona, Espanha e,
desde 2003, em colaboracdo com o Nucleo de Investigacdo e Acéo
Social e Educativa (NIASE) da UFSCar, liderado por Roseli
Rodrigues de Mello, é difundida no Brasil e em outros paises da
América Latina. Esta proposta surgiu, em 1978, na Escola de

Pessoas Adultas de Verneda de Sant Marti, e implantada, em 1995,

389



GOMES, M. F. EM BUSCA DO BAIRRO NUM CONTEXTO...

no sistema regular de ensino fundamental em escolas na Espanha.
Segundo Roseli Mello, trata-se de uma proposta

Dedicada a ampliacdo da participac¢éo das pessoas
do bairro e da cidade na vida da escola,
intensificando e diversificando, de maneira
metddica, as interacdes entre diferentes agentes
educativos. Acgbes familiares, de pessoas da
comunidade de entorno e de profissionais da
educacio se articulam de maneira dialdgica para a
garantia de maxima aprendizagem para todos os
estudantes, com desenvolvimento de convivéncia
respeitosa, tendo a diversidade como fonte de
riqueza humana. [...] A proposta de Comunidade
de Aprendizagem apresenta instrumentos para a
transformacéo tanto da gestdo da escola como dos
processos de aprendizagem (MELLO: 2012: 11-12).

A perspectiva é que essa gestdo escolar seja menos
hierarquica e mais democratica, dialdégica e compartilhada, entre
profissionais e nao profissionais, por meio de colegiados mais
fortalecidos, tais como os que envolvem os estudantes, a familia e a
comunidade do entorno da escola. Desse modo, estendem-se os
processos de reflexdo, de planejamento e de ag¢do na escola e na casa
dos estudantes. A escola torna-se um novo territério de formacéo
profissional e de estudos para os familiares e a comunidade do
entorno. As transformacgdes pedagobgicas acontecem em concordancia
entre os docentes e se originam depois de reflexdes pautadas a partir
da diversidade de vivéncias escolares. As transformacoes das
relacées e interagdes entre todas as partes surgem em principios
compartilhados, os da aprendizagem dialdgica, tais como: didlogo
igualitario, inteligéncia cultural, transformac¢do, dimensao
instrumental, solidariedade, criacio de sentido e igualdade de
diferencas. Seguindo os caminhos de Paulo Freire, trata-se da
realizacao de uma utopia, o cotidiano como parte constitutiva de um

futuro melhor por meio de um sonho e de um projeto.

390



TERRA LIVRE — N. 51 (2): 356-397, 2018

A escola e o bairro em Cuba num contexto de globalizagao

Em busca do bairro num contexto de globalizacdo nos levou
a procurar o bairro em Cuba, encontramos uma estreita relacio entre
a escola e o bairro e a valorizacio de lacos comunitarios e solidarios.
Pensar e fazer a Geografia no século XXI, é nos referenciar como os
cubanos ensinam e apreendem Geografia, por meio de um mundo
mais humano e solidario.

Ramén Cuétera Lépez vem realizando ha muitos anos
pesquisas e estudos, no Departamento de Geografia da Universidade
Pedagégica Enrique José Varona, Cuba, sobre uma proposta teérico-
metodolégica para o estudo da localidade na Geografia escolar,
particularmente sobre a didatica de Geografia local. Constitui uma
investigacdo de carater fundamentalmente qualitativo e
transformador, tornando a realidade como praxis; implicacio
docente na solucdo de problemas a partir da sua autorreflexio;
Interacdo permanente entre investigacdo e acdo, e utilizacdo do
processo de pesquisa como processo educativo. A base do estudo parte
do critério de que o estudo da localidade constitui um principio no
ensino de Geografia. Consiste, essencialmente, em que o centro da
Iniciacdo da aprendizagem geografica se situa na localidade no
entorno do aluno e, que por comparacio, se pode estender até areas
mais distantes e menos conhecidas. O conceito de localidade, para
fins de ensino, trata-se daquele territério que permite a realizacéo de
observacoes durante as atividades de aprendizagem dos alunos, seja
no entorno da escola, seja em uma area que possul uma area de um
quilémetro, que pode ser percorrido a pé e que tem a escola como

centro de referéncia.
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A partir dos resultados das analises tedrica e dos problemas
relacionados com o estudo da localidade na realidade educativa
cubana, se chegou a conclusiao de que se requeria uma concepgao de
estudo local com base no conhecimento da Geografia escolar, que
incluia uma conceituacao geral com base tedrica e metodolégica para
sua operacionalizacdo e aplicacdo. Os fundamentos tedricos sdo os
seguintes: 1)  materialismo  histérico e  dialético; 2)
interdisciplinaridade; 3) ensino é um processo problematizador que
integra o instrutivo e o educativo; 4) aprendizagem como processo de
transformacdo interno do aluno, que engloba o motivacional, o
afetivo, o cognitivo e o comportamental, no qual lhe confere um
carater individual, contextual e grupal, gerado dentro de uma
estrutura familiar, escolar e social; 5) ensino-aprendizagem é
conceituado como um processo institucional, dirigido e sistémico,
bilateral e ativo.

Neste processo, a atividade e a comunicac¢ao sao integradas
dialeticamente e, com base nisso, professores e alunos constroem
conhecimento, valores sdo formados e os comportamentos mais
desejaveis para a sociedade sdo aprendidos. E um processo
influenciado por seu proprio contexto escolar, familiar e comunitéario.
A instrumentacdo metodolégica é proposta a partir de trés
perspectivas: o estudo da localidade a partir da prépria realidade ja
pelas pessoas envolvidas em sua transformacgio; um processo de
ensino-aprendizagem que se desenvolve a partir dos resultados
anteriores, tendo como premissa a reflexio da pratica-teoria-pratica
enriquecida; a aplicacdo da concepc¢io do estudo da geografia do pais
natal a partir do conhecimento da geografia local.

Com relacéo aos fundamentos pedagdgicos se reconhecem os

principios do ensino da escola socialista (teoria e pratica; carater
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cientifico do ensino; vinculagao do concreto e abstrato; acessibilidade
do ensino; solidez do conhecimento; dentre outros), os principios da
geografia expressos na literatura internacional (localizacéo;
distribuicdo; generalizacdo; atividade; causalidade e conexio), o
principio do estudo da localidade conceituado pelo autor e a
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem. Aos
fundamentos psicolédgicos se relacionam ao enfoque histérico-cultural
de Vigotski, o que leva a um ensino em desenvolvimento e uma
aprendizagem significativa. A apropriacdo da experiéncia histérico-
social acumulada ocorre na comunicacéo, favorecida em um contexto
de relacoes afetivas adequadas. A proposta é dirigida a estudantes,
cuja idade varia entre onze e quinze anos. No que diz respeito aos
fundamentos filoséficos a proposta assume uma concepc¢io geral do
homem e da educacio que parte do materialismo historico e dialético,
0 que é concretizado no enfoque histérico-cultural. A categoria
principal da dialética materialista é a contradi¢do, mas, também se
valoriza as categorias do abstrato e do concreto.

Pensar e fazer Geografia no século XXI em contexto de
globalizacdo e de sociedade em rede, talvez ndo nos requer muitas
Inovacoes, mas realizar as mediagdes entre o passado, o presente e o
futuro. Buscar a esséncia na aparéncia de que o passado nos isola e
de que o presente nos conecta ao futuro. Ao olhar para as escolas e os
bairros de Cuba podemos ter a aparéncia de que o seu futuro é de
isolamento porque o seu presente estd conectado ao passado.
Pensando dialeticamente a partir de Zygmunt Bauman, de que a
rede ao ndo conectar aquilo que é diferente, nido repara as
desigualdades economicas e sociais da humanidade e ndo busca a
igualdade na diferenga dos conjuntos culturais e na diferenga dos

individuos, constitui-se ndo em uma sociedade em rede, mas numa
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multiddo em rede de isolados. Nesta perspectiva, olhando para as
escolas e os bairros de Cuba podemos perceber que os cubanos podem
nao pertencer a uma sociedade em rede, mas tém uma comunidade
mails humana e solidaria, isso nos faz pensar dialeticamente na
esséncia e nos alertar de que o presente em rede pode nos conectar a
um futuro de isolamento e, de que ao olharmos o passado em
comunidade podemos criar a possibilidade de construir um futuro
que nos une em solidariedade, como sonham Paulo Freire e Milton
Santos e, para onde Eduardo Galeano nos conclama, caminhar a

Utopia.

Consideracoes finais

Pensar e fazer Geografia no século XXI nos levou a pensar
em que condi¢bes devemos pensar e fazer o ensino-aprendizagem em
Geografia no século XXI, esta reflexdo e acdo nos conduziu a uma
praxis da Pedagogia da Autonomia. Ao persistir nesta pedagogia da
autonomia em contexto de globalizac¢do, nos levou a pensar em Por
Uma Outra Globalizacio, caminhar a Utopia, por um mundo mais
humano e solidario. Esta busca nos levou a pensar e fazer a Geografia
da Autonomia. Nesse contexto de globalizacio e de sociedade em rede
fomos pensar em rede, encontramos uma rede que mais nos isola do
que nos une e, fomos pensar em comunidade, ao buscar a comunidade
por meio do estudo do meio e o trabalho de campo no entorno da
escola encontramos o bairro, que se torna um residuo irredutivel a
globalizagao.

Este artigo versou sobre a relacdo entre a escola e o bairro,
a escola e a comunidade do entorno da escola, num contexto de

urbanizacdo e industrializacdo brasileira em condi¢gdes da
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globalizacdo. Cada vez mais se afirma o distanciamento do sentido
comunitario e de pertencimento natural dos sujeitos a comunidade
de origem, vai se configurando, inicialmente, a partir da
modernidade e, encontra o seu apice na globalizacio e na sociedade
em rede, que, conforme Zygmunt Bauman, valoriza o sentido
individual e reforca os sentimentos solitarios e, nas metrépoles vivem
numa multidao em rede de isolados. No entanto, ha esperangas num
mundo solidario, porque séo possiveis por uma outra pedagogia e por
uma outra globalizacdo, tanto Paulo Freire, quanto Milton Santos
nos conduz a Utopia, ou seja, pensar possibilidades de resisténcia;
para o Freire, por meio da pedagogia da autonomia, por uma nova
rebeldia ética da solidariedade humana e; para Santos, por meio da
constru¢do de uma consciéncia universal baseada em relagées
solidarias de se construir uma outra globalizacdo, assentada em
novos espacgos de esperanca. E a Geografia, que assegure praticas
dialégicas de ensino-aprendizagem autéonomas e as escolas na sua
imbricacdo com o bairro transformadas em comunidades de
aprendizagens podem ser um territorio de esperanga, residuos

Irredutiveis a fabula e perversidade da globalizacio.
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