PCN’S: FUTEBOLISTAS E PADRES SE
ENCONTRAM NUM BRASIL QUE NAO
CONHECEMOS

Nestor André Kaercher !

Introdugao

Este texto compdem-se de duas partes. A primeira relata a posigdo da AGB
(Associagiao de Gedgrafos Brasileiros) - Se¢io Porto Alegre no Grupo de Trabalho “Os
PCN’s ¢ a formagio do geografo-professor”, que coordenei. O grupo de trabalho integrava
a programacdo do Seminario “PCN’s, Ensino de Geografia ¢ Conjuntura Nacional”
promovido pela AGB nacional, em Sao Paulo, nos idas 4 ¢ 5 de novembro de 1996. A
scgunda, bem mais extensa, compdem-se de opinides pessoais ¢ que ndo expressam,
necessariamente, as posigoes da referida entidade. Sdo apenas opinides pessoais para
provocar o necessario debate sobre o tema.

1. PCN’s: a posi¢iio da AGB se¢do Porto Alegre

O documento base que utilizamos foi o “Parametros curriculares nacionais
(PCN’s ) - conhecimentos historicos geograficos™ (79 p., versiao agosto/96) do Ministério
da Educagao ¢ do Desporto’:

Comparado com a versido anterior, o texto melhorou significativamente de
qualidade. Apresenta uma visdo bem mais atualizada ¢ progressista da ciéncia geografica ¢
possui uma continuidade ¢ uma coeréncia que o anterior nao possuia. Mas, antes de entrarmos
no mérito ¢ analise especifica deste texto - tarefa, inclusive que consideramos de importancia
bem menor diante do quadro atual da educagio nacional - a AGB/POA decide manter:

1. A posi¢ao ja manifestada no Gltimo encontro nacional dos geografos (Recife,
julho 96) de que a insisténcia do governo federal em “discutir” os PCN’s desvia a atengdo
da comunidade educacional para as questdes de fundo dos reais problemas da educagio
brasileira, qual scja, a auséncia de uma efetiva politica governamental de melhoria da
educagdo nacional. Em vez de priorizar a discussido de “quais os contetdos” e
“metodologias” os professores devem priorizar na sala de aula (sem que os PCN’s em
nenhum momento proponham como efetivamente se possa operacionaliza-los permanecendo
o texto como uma espéceie de simples “aconselhamento de bom-mocismo™) devemos discutir
a falta de uma politica educacional que invista na valorizagdo da escola publica brasileira
que hoje chega a niveis quase insuportaveis de desvalorizagio.

Para tal, muito antes dos PCN’s, a entidade julga necessario:

a.um investimento maci¢o de recursos na melhoria da infra-estrutura das escolas publicas.
Isso inclui ndo s6 a melhoria das condigdes fisicas dos prédios como um melhor equipamento
pedagogico de apoio, tais como: bibliotecas, laboratorios de ensino, refeitorios, etc.*

! Professor da UFRGS, Faculdade de Educagdo, Vice-dirctor da AGB/Porto Alegre - e-mail: nestor@ edu.ufrgs.br

? Depois desta, vdrias outras versoes surgiram. Apesar disso, o presente texto mantém-se atual, pois as versdes subseqiientes
conscrvam a esséncia da versio aqui analisada.

* Parabolicas, videos ¢ computadores sio necessirios mas ndo servirdo para muito se nio houver um efetivo treinamento das pessoas que
vio usi-los. E, até agora, pouco nos tem vindo na diregdo de que este processo esteja ocorrendo. Corre-se o risco de se desperdigar uma
boa verba publica.
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b. uma politica real de incentivo a qualificagdo do professor que, em primeirissimo
lugar passe por uma melhoria efetiva na remuneragio dos trabalhadores em educagio e
uma maior qualificagao dos cursos que formam os futuros professores, sejam eles a nivel
de magistério (2° grau) ou os de licenciatura (3° grau)*.

c. uma real divulgagdo dos PCN’s junto ao professorado de primeiro e segundo
graus para que eles possam realmente se apropriarem da discussdo - coisa que até agora
ndo tem ocorrido e que compromete toda possivel boa inten¢do do governo federal de
melhorar o ensino - pois nenhuma mudanga (para melhor) ocorrera sem a efetiva participagao
e conhecimento do professorado.

d. a interrupgdo do calendario do MEC que visa implantar os PCN’s ja a partir de
97. Tal calendario mostra-se ilegitimo porque apressado e tecnocratico. Os professores
ndo tem ainda uma avaliagdo dos PCN’s, o que tira os possiveis méritos do texto. Ainda
que este parega internamente coerente ¢ bem articulado com uma proposta que nao busque
amera memorizagao e absor¢do acritica dos contetidos de geografia e historia, sem a efetiva
apropriagao, provocara apenas uma reprodug¢do mecanizada.

2. Comentarios pessoais

“As comunidades escolares e os professores sio os verdadeiros construtores
dos curriculos de Histéria, tanto no que diz respeito a sele¢io de conteudos,
seu aprofundamento e sua ordenagio ao longo das séries, quanto as metodo-
logias e aos materiais didaticos de que fazem uso junto a seus alunos. (p.20)°
Ora, dito isso, por qué PCN’s, entdo? Respeitem suas proprias palavras ¢ nos
déem condigdes para operacionalizarmos o que o proximo paragrafo da mesma pagina diz:
um curriculo legitimo ¢ aquele que a escola ¢ os professores constroem. Um passo mais
ousado ainda seria que ele fosse construido conjuntamente com os alunos ¢ a propria
comunidade na qual esta inserida a escola.
Os PCN’s ¢ a formagao do gedgrafo-professor
Os PCN’s, vistos pela l6gica interna do texto, parecem ser extremamente sedutores,
pois estdo bem escritos ¢ com reflexdes sensatas e progressistas. Diriamos até que, qualquer
cidaddo de esquerda - desculpem o termo mas continuo acreditando em diferengas
ideologicas - assinaria embaixo se fosse fazer uma analise meramente “enddogena” do
documento. Ele cria uma redoma em torno de si: como discordarmos de palavras, contetidos
e objetivos tdo sensatos e nobres? (p. 11, 19, 25,42, 53, 58, 64-70, por exemplo)
Em outras palavras (Revista Educagao ¢ Realidade, p.241) fago minhas as palavras
da Faculdade de Educagiao da UFRGS ao analisar o documento introdutorio dos PCN’s :

“Em seu suposto carater universal, nacional, comum, unitario, o documento
reflete, na verdade, uma visio particular, particularista, restrita e limitada.
Trata-se de um documento monolégico, elaborado sob condigdes

* O que cfetivamente ndo sera feito pelos “provoes™ que 0 MEC propde. Diagnosticar a precaricdade
de nossas instituigdcs de ensino nao sera novidade ¢ nem provocara, por si 6, nenhum movimento de
reversao dessa ma qualidade. Nao ¢ por falta de diagnostico que a cscola publica brasilcira cstd nesta
crisc. Listas do MEC com livros de “ma qualidade™ jd vem sendo anunciadas ha pelo menos duas
décadas.

5 Toda vez que surgir apenas o nimero da pagina cstamos nos referindo ao PCN’s de geografia ¢
historia, versdo agosto de 1996.
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monolégicas de “conversaciio”.

Na nossa opinifio, a discussio deveria ser reaberta, numa situagiio de plena
participacio e pluralidade, em todas as fases dos processos decisorios.
Aceitar discutir o documento segundo os critérios oficiais estabelecidos
significa simplesmente aceitar os principios nos quais se baseou sua
elaborac¢io e que resultaram na politica curricular analisada. Esperamos
ter deixado claro que ndés simplesmente nio concordamos com esses
principios”

Contraditoriamente, talvez a principal caracteristica do texto seja, justamente,
uma auséncia completa de dialogo com a realidade. Em nenhum momento o texto dialoga
com o entorno concreto da escola publica brasileira. No meu modesto modo de ver,
simplesmente ndo existe, grosso modo, no Brasil essa escola, esse professor € nem esse
aluno que os PCN’s descrevem. O texto caracteriza-se assim pelo idealismo, por ser
carregado de boas intengdes (sabemos que isto nossos governantes tem de sobra) mas sem,
em nenhum momento, se perguntar pela viabilidade de se operacionalizar efetivamente a
construgio desta escola.

~ 0O que os PCN’s almejam para criangas do primeiro e do segundo ciclo, talvez
muitos de nds, universitarios nao tivemos em nossas graduagdes (p. 46-48). Como propor
tais tarefas ¢ objetivos aos nossos alunos com a precariedade materia] absurda de nossas
escolas? Como construir, por exemplo, a nog¢do de que os conhecimentos adquiridos em
aula nio sio “a verdade” ¢ que devem ser questionados pelos alunos (com menos de dez
anos?) sc nem o professor teve, na sua formagio, desenvolvida tal habilidade?
O excelente parecer de Gelsa Knijnik (matematica) na referida Educagdo ¢
Realidade (p.254) alerta:

“N#o sio poucas as investigacdes na drea de formacio e/ou de educacio
continuada de professoras/es que, apoiadas em pesquisas empiricas, tém
salientado a pouca repercussio de materiais impressos produzidos por
equipes de “iluminadas/os” nos processos de mudanga educacional. O
caminho a ser percorrido parece ser o inverso do proposto nesta iniciativa
do MEC. Mas nio ¢ por mero descuido que o processo ora em curso ¢
centralizador e descendente. O que transparece é toda uma concepgio em
relagiio ao trabalho docente: as/aos professoras/es mal remuneradas, mal
preparadas, atuando em escolas precariamente estruturadas, atarefadas
com suas inumeras atividades em classes superlotadas de alunas/os -
condi¢oes produzidas e produtoras do descaso com que a educagio vem
sendo tratada neste atual governo - cabe “obedecer” as informagoes que se
pretendem suficientes, “seguir” orientacdes de pessoas que “sabem” o que
é bom para a educaciio no pais.”

Onde nossos professores e alunos irdo encontrar fontes bibliograficas alternativas,
por exemplo, para buscar outras visdes de conhecimento como processo em (re)construgio,
tal qual os PCN’s almejam?

* . Enfim, a questdo maior ndo ¢ pelo que os PCN’s dizem - repetimos que, grosso
modo, ha poucos reparos a fazer - mas sim pelos siléncios ¢ omissdes que ele traz! Que
politicas publicas o governo efetivara para melhorar a infra-estrutura fisica das escolas e
para melhorar ndo s6 a remuneragdo do professorado para que ele possa, por exemplo,
trabalhar em poucos locais e possa ter acesso aos bens culturais que os PCN’s julgam
instrumentos pedagdgicos, tais como, museus ¢ livros que ndo o livro texto? Enfim, ndo
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basta apontar caminhos. E preciso construir as pontes para vencermos os obstaculos.

Fica claro, portanto, que a questdo para melhoria da qualidade da escola brasileira
nio se fard via PCN’s -0 problema ndo € de “contetido”, de curriculo - ¢ nem tampouco da
simples compra de milhares de computadores ou parabélicas. As solugdes para a precaria
qualidade de nossas escolas, infelizmente, ndo sdo rapidas nem baratas. No se trata de um
problema tecnologico (o ndo acesso a computadores, por ex.), mas sim de uma secular
politica de descaso com a escola publica. Sejamos honestos, entretanto, que tal desleixo
nao ¢ novidade do atual governo. Infelizmente.|

Ha que se investir organizadamente ¢ a longo prazo na formagido permanente do
professor - no Norte ¢ Nordeste temos ainda uma porcentagem gigante de professores
leigos - tanto a nivel de gradua¢do como para aqueles que ja estdo na pratica docente
(Jornal Folha de Sao Paulo, 14/10/96, p.3-8)°. A partir disso eles proprios poderdo propor
alternativas curriculares que melhor se adequem a sua realidade e que, provavelmente irdo
na dire¢@o contraria a dos PCN’s, que buscam a padronizagdo da escola num pais com
diferengas culturais e sociais gigantescas.

Correndo o risco de ser ofensivo aos docentes diria, provocativamente, que os
PCN’s sio um documento de dificil compreensio para a maioria deles, imersos em problemas
bem mais praticos do que os conteidos programaticos propostos pelo documento. Como
fazer do aluno um pesquisador (a p. 37 ¢ teoricamente interessante e exemplo do que falo)
se nossos professores ainda - até por deficiéncia de formacio - estdo insistindo que seus
alunos, no geral, memorizem as aulas e/ou o livro-texto? Os PCN’s, portanto, nio tem
aplicabilidade pratica. Mesmo que quiséssemos, os professores ndo tem essa formagao.
Soaria como um discurso sem raiz, uma mera reprodugio acritica do que o manual didatico
trouxesse. Mas que fique claro: a solugdo para tais deficiéncias de formacio nio sio, de
forma alguma, resolvidas via PCN’s.

Os PCN’s, portanto, sdo, a meu ver, mais um belo texto que ficara indcuo nas
prateleiras no que diz respeito a suas boas intengdes. Agora, quanto as intengdes mais
escondidas, qual scja, padronizar e controlar a pequena autonomia dos professores, estas
serilo atingidas pois o professorado ndo esta apropriado desta questdo e terd , como
alternativa, a simples reprodugdo de um documento que ele nio entendeu (ou sequer leu).
Aliada a uma inevitavel padronizag@o do livro didatico - provavel corolario dos PCN’s -
teremos uma escola tnica tratando como iguais pessoas socialmente muito diferentes. Serd,
sem duvida, um instrumento poderoso das autoridades federais no controle do professor.
Quem ndo seguir os pardmetros estard “fugindo de suas obrigagdes™ ¢ serd tido como
profissional “rebelde”. Essa homogeneizagdo, ainda que travestida de um discurso
progressista, “de esquerda” tem caracteristicas autoritarias bem claras.

Consideragoes Gerais

Milton Santos (Folha Sdo Paulo, 14/10/96) ao ser questionado sobre qual o espago
do cidaddo num mundo que se diz globalizado responde:

“A vontade dessa globalizagio perversa a que estamos assistindo é reduzir
o papel do cidadao. E transformar todo mundo em consumidor, usuirio e,

¢ Maranhio, por exemplo, tem 38% de professores sem habilitagdo, 58% possuem apenas o magistério ¢ s6 4% (sic) possuem licenciatura.
Como exemplo oposto (professores com melhor capacitagio) temos, no Nordeste, a Paraiba, onde 34% tem licenciatura ¢ “somente™
31% nio tem habilitagdo.
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se possivel, em coisa, para mais facilmente se inclinar diante de solu¢des
anti-humanas.

Essa globaliza¢io, por enquanto, ndo leva em conta 0 homem. De modo que

esse espaco do cidadiio tem que ser recriado a partir dos niveis abaixo do

mundo. Nio ¢ o mundo que vai criar o cidadao. O chamado mundo quer

acabar com as cidadanias, mas cada nagio e cada espago e cada cidade é que

vio ter a for¢a de recriar esse cidadio - que vai contribuir, creio eu, mais

tarde, para sugerir uma outra globaliza¢io. A recriacio da cidadania mediante

uma outra globalizagio, horizontalizada e ndo verticalizada como a atual, na

qual a vida no seja tributaria do calculo, mas haja espaco para a emogio -

que ¢ o que une os homens. Mas essa uniao dos homens do mundo inteiro

passa pela producio de uma idéia de mundo feita em cada lugar” (p. 5-11).

Cito Santos para tencionar com o documento dos PCN’s que muito fala em cidadania

(retorica) mas pouco a pratica, reduzindo o espago do cidadéo influir nos rumos de seu pais.

As paginas 58-60, talvez, sirvam de inicio para mostrar como o texto se baseia
na idealizagdo (fuga do contexto real) da escola ¢ do seus corpo discente-docente. O que
ha ¢ uma série de belos objetivos e temas com os quais ninguém em sa consciéncia estaria,
por principio, contra. Resta perguntar: sdo vidveis dehtro da atual escola brasileira? Os
professores estio capacitados para tal?

. A citagdorabaixo ¢ importante porque mostra o carater estratégico do ensino de
historia ¢ geografia como construtores fundamentais da idéia de “patria” e colocam o cardter
ontologicamente politico ¢ ideologico destas disciplinas:

“A organizag¢io do ensino de Historia esta permeada, assim, pelos embates
estabelecidos entre os infelectuais e politicos, na tentativa de defini¢ao de
referéncias para a construgiio da identidade nacional (...) Os confrontos ¢ as
disputas estabelecidos ao nivel do poder educacional, com a presen¢a de grupos
heterogéneos, com propostas muitas vezes divergentes definem e redefinem,
de modo ativo, os contetdos e as prioridades de ensino” ( p. 7-8)

O tentar moldar a construgiio de um modclo de nagido-patria-estado de um lugar
chamado Brasil (ou de qualquer outro Estado) ¢ algo incrente a nossa disciplina, o que
coloca junto a cla, ndo apenas uma “desinteressada” visio de mundo ou cultura geral, mas
sim uma inerente disputa por modelos hegeménicos de sociedade.

I dentro deste contexto que vejo a proposta dos PCN's: o desejo - legitimo, ¢
preciso reconhecer - que o Estado brasileiro, na sua atual hegemonia conservadora-liberal,
de tentar construir uma escola que se adeque as idéias de nossas elites dominantes. Ou
scja, nossas clites percebem que nossa escola esta defasada ou nfio esta seguindo os caminhos
que julgam ser necessarios para entrarmos na “modernidade” de uma economia
“globalizada™ (duas expressoes fetichizadas atualmente de tdo usadas) ¢, por isso, tentam
mudar essa escola segundo scus idedrios (liberais, repito) (p. 37).

Silva (in Paixdo de Aprender, p.37) me auxilia:

“E por isso também que é importante compreender que quando um discurso
desse tipo (o liberal) se torna hegemdnico ele nao apenas coloca “novas”
questdes, introduz novos conceitos e categorias, obscurece a memdria
popular, ocupa o lugar de categorias que moveram nossas lutas no passado,
redefinidas agora como anacroénicas e ultrapassadas. Assim, o discurso da
qualidade total, da privatiza¢io em educagio, da escolha e soberania por
parte do “consumidor” , da politica como participa¢io no consumo nio se
apresenta apenas como uma outra possibilidade ao lado ¢ no mesmo nivel
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de outras. Ele tende a suprimir as categorias com as quais tendiamos a
pensar a vida social e a educagiio, ajudando-nos a formular um futuro e
uma possibilidade que transcendessem a presente e indesejavel situacdo
social. O discurso da qualidade total, das exceléncias da livre iniciativa, da
“moderniza¢do” , dos males da administra¢io publica reprime e desloca o
discurso da igualdade/desigualdade, da justica/injusti¢a, da participac¢io
politica numa esfera publica de discussio e decisio, tornando quase
impossivel pensar numa sociedade e numa comunidade que transcendam
os imperativos do mercado e do capital. Ao redefinir o significado de termos
como “direitos”, “cidadania”, “democracia”, o neo-liberalismo em geral e
o neo-liberalismo educacional, em particular, estreitam e restringem o
campo do social e do politico, obrigando-nos a viver num ambiente habitado
por competitividade, individualismo e darwinismo social”

Ao dizer isso ndo creio que tal intengio (de propor os PCN’s) seja, por si s,
antidemocratica ou ilegitima. Até pode ser legitima. O que questiono ¢ a prioridade que se
da a essa discussio ¢ ao proprio modelo econdémico - seguramente excludente - que hoje
vigora no Brasil. Creio que seja possivel a construgdo de uma outra matriz tedrica que
busque uma modernidade diferente: baseada prioritariamente no ataque as gritantes
desigualdades sociais, como o proprio Cristovam Buarque nos fala, ao pregar uma
modernidade ética no lugar da atual modernidade técnica. O prioritario, segundo cle, deve
ser dado ao social, aos seres humanos e ndo ao econdémico, como ¢ hoje. Nao basta crescer
economicamente. I preciso redistribuir a riqueza produzida e tio vergonhosamente
concentrada.

Nas p. 39 ¢ 58 um pequeno “descuido” dos autores, que me preocupa: “Antes
das sugestdes temiticas entretanto, segue a explicitagio de como os contetidos deverdo
ser abordados, ...” (p.39). Ou entendo pouco de minha lingua materna ou essa palavra
“deveriio” nos deixa com poucas alternativas: ou se segue a “cartilha” ou estamos fora da
linha. Nada animador. Diante disso, qualquer boa inten¢do fica em segundo plano, pois a
pratica ¢ autoritaria.

Questionada acerca disso (SP, 4/11) uma elaboradora dos PCN’s disse que esse
foi um descuido da equipe, uma “falha da revisdo” pois “todos os outros devem/deverdo
foram retirados para ndo dar, justamente a impressao, de obrigatoriedade”. Ora, parece que
a emenda ficou pior do que o soneto pois, se o texto tinha tantos “devem” e s6 dois
sobraram “depois da revisdo” ¢ porque, mesmo que ndo dito, a idéia ¢ a de que estamos
diante de uma linha a ser seguida.

As idéias das p. 11 (sobre cidadania), da p. 15 ¢ 16 (sobre o objetivo do ensino de
historia ¢ o papel do educador), p. 17 (ultrapassar o imediato ¢ o vivido) creio eu, parecem
ser de dificil contestagdo. Sdo palavras sensatas que incorporam um discurso progressista.
Repito a pergunta: nossas escolas publicas estdo aptas a chegar a esse patamar? O mesmo
se pode dizer da p. 19: os principios genéricos sio “legais”. Mas, ¢ a operacionaliza¢ao? O
mesmo poderia dizer de infimeras outras passagens (p.23 quando diz que devemos superar
a idé¢ia de um aluno passivo fazendo-o pensar com a sua propria cabega), adjetivando-as
positivamente. Mas, a questdo de fundo ndo ¢ essa: em vez de PCN’s queremos condigdes
dignas de salrio ¢ trabalho. Como dizem Avila ¢ Moll:

“Como podera um professor “niio leitor”, “nao produtor de textos”
possibilitar a seus alunos condi¢des para o desenvolvimento da paixio pela
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leitura e pela escrita? Que possibilidades tém os professores de desenvolver
sua paixio pela leitura, quando niio tém as condi¢des financeiras minimas,
nem o tempo para freqiientar bibliotecas, comprar livros?” (Educacio e
Realidade, p. 251)

Nas p. 23 ¢ 24 uma série de criticas ingénuas ou mal intencionadas. Ao criticar a
geografia critica (o que ¢ isso mesmo? Pode-se fazer ciéncia sem ser “critico”?) diz que um
dos scus defeitos era “a confusdo entre a escola ¢ a militancia politica, buscando através
delas uma conscientizagio com forte carga ideologica” (23). Ora, pode-se dizer que s6 a
geografia critica fez/fazia isso? Obvio que ndo! A geografia tradicional também sempre foi
politica, ainda que escondesse de nos o contetido politico de seu “conhecimento”. Dai
ninguém reclamava que “cla fazia nossa cabega”™ ainda que fosse nos despolitizando e
alienando. Quando se tenta explicitar esse carater politico, dai a “geografia ¢ militante™?
Ora bolas, que papo reacionario ¢ esse?

Na p. 24 também ha uma critica apressada quando afirma “essas categorias
(territorio, lugar ¢ espago) sdo utilizadas sem qualquer aprofundamento conceitual™ ou
“ndo ha uma visio pluralista, quase sempre se apresenta uma unica abordagem tedrica ¢
metodologica pronta ¢ acabada , sem dar opgdes tanto sob aspectos ideologicos, como
explicativos”. Bascado na analise de que obras se dissc isto? Onde? Exemplos? Primeiro o
texto diz que ndo havia defini¢oes, depois diz que fica s6 na conceituagao?

Fica dificil assim o didlogo, pois as criticas sdo genéricas ¢ ndo apresentam
“provas”. A propria geografia “critica” ndo ¢ algo consensual. Ha diferentes grupos com
propostas distintas. “Criticos™ at¢ o pessoal do PPB, PFL, PTB, etc sdo e , nem por iss0,
parccem estar comprometidos com a busca de modelos alternativos de sociedade e educagao.
Pelo contrario, sio legitimadores desta ordem excludente que impera no pais.

Na p. 32 seriam uteis dicas mais precisas com exemplos de autores e obras que
fazem essas “pontes”™, por exemplo, entre literatura ¢ geografia . Nao podemos partir do
pressuposto que todos professores teriio que ler todos os classicos para incorporarem em
suas aulas tais contribui¢es. I: uma critica semelhante a que fiz a p. 24.

Disso ja se falou: as fontes bibliograficas sio relativamente pobres ¢ o que ¢
pior, em nenhum momento estio citadas no texto. Fica s6 como referéncia bibliografica no
final. Perigoso isso. Mais trazem confusio do que esclarccimento. E preciso deixar mais
claros os referenciais teoricos com exemplos concretos de obras e suas paginas. Nao sc
pode ignorar a ja extensa produgio académica na arca do pos-graduagdo, por exemplo.

Nas p. 37 ¢ 39 um problema sério: os professores que trabalham com primeiro ¢
segundo ciclos ndo tem formagio especifica em geografia ¢ historia (idem para ciénceias,
ete). Ele tem, basica ¢ geralmente - infelizmente - uma formagao de alfabetizadores em
letras ¢ em nimeros. Dai serem um tanto idealizados as tarefas ¢ habilidades que tanto cles
como seus alunos deverao desenvolver. O mesmo vale para as p. 45, 46, 47, 53, 56, 58-60,
62-70: belas paginas, sensatas, nobres mas, idealizadas para uma escola ¢ para professores
inexistentes. Leiam com atengdo, por ex. a 76 ¢ 77. Tem sugestdes que extrapolam a
capacidade de professores ¢ alunos nas atuais condigdes de trabalho. Que tal os autores
dos PCN’s pousarem no Brasil real? Sao palavras do proprio documento:

“Refor¢amos o objetivo do conhecimento cientifico: compreender as relagoes
entre os homens e entre as sociedade ¢ a natureza, nio como universais e
genéricos, mas como especificos de uma determinada época, envoltos em
um contexto, em uma paisagem e insistimos em que, no contato com a fonte
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de interpretagio, através dos estudos do meio, cria-se a oportunidade para
os alunos estabelecerem o confronto entre o que imaginavam, o que
estudaram com antecedéncia, com o que a realidade apresenta enquanto
materialidade, vida , com suas contradigdes dindmicas.” (p.78)

Otimo conselho! Pena que os autores do documento néio seguiram o que escreveram,
pois uma das maiores caracteristicas deste longo documento que ora analisamos €, justamente,
a auséncia de didlogo com a realidade de uma determinada época.

Os tecnocratas dos PCN’s de Brasilia véem ¢ escrevem para um Brasil que ndo
conhego! Parecem certos comentaristas de futebol que elocubram sobre “esquemas taticos”
das equipes de uma partida de futebol que nos, telespectadores do mesmo jogo,
absolutamente ndo vimos. Assemelham-se a sermdes de bom comportamento. Todos
concordam. Poucos praticam.

Prova disto ¢ o final do texto: ndo apresenta conclusdes, ndo questiona o como ¢
o por qué fazer uso dos PCN’s !

Questdes que 0o MEC propés para os pareceristas’
1.A mformagao contida nos PCN’s ¢ suficiente para que as equipes tccmcas dos

N 108 S
rlcntar 0S profcqqgrcs no plane[amcmgg € na revisao dc sua pratlca

Os PCN’s de Geografia apresentam boas reflexdes e informagdes mas,
evidentemente nio sdo suficientes. O texto nao apresenta justificativas do porque mudar a
pratica atual dos professores - que sabemos ter muitas lacunas - nem do porque adotar os
PCN’s. Nio fornece referéncias bibliograficas no texto que possam corroborar o discurso
que o proprio PCN’s engendrou. E um documento que fala todo o tempo consigo s6,
ficando dificil até contesta-lo porque, justamente, encontra-se descontextualizado do tempo
¢ do espago brasileiro.

Se o profissional que leu os PCN’s o entende, ele ¢ dispensavel porque,
provavelmente, o professor ja trabalha numa logica parecida com a sugerida. Se o
profissional ndo entende os PCN’s, entdo ele é inutil, porque nio provoca uma
desestabilizagdo da atual pratica deste profissional porque ¢ uma imensa listagem de
objetivos e contetidos a serem desenvolvidos.

Se ¢ um referencial para Estados-Municipios e professores? Creio que sim! Se
sera util? Isso ja € mais preocupante pois, como ja disse, o texto nao orienta, em nenhum
momento, o como operacionalizar. Corre-se o risco do professor, simplesmente segui-la a
risca, sem nenhum posicionamento critico, sepultando, justamente uma das principais
intengdes do documento, qual seja, construir um conhecimento nio dogmatico.

2. Os fundamentos tedricos e conceituais que serviram de base para elaborar os
PCN’s estdo suficientemente explicitados? Seria conveniente amplia-los ou aprofunda-

los? Seria conveniente incluir outros aspectos na fundamentacdo da proposta?
Parece-me que ja abordei essa questdo. A resposta ¢ sim ¢ ndo. Os fundamentos

estao relativamente bem delineados (embora nao existam referéncias bibliograficas ou

exemplos de obras-autores que sigam essas linhas). Mais importante do que ampliar/

7 As questocs aqui colocadas foram enviadas pelo MEC, juntamente com os textos dos PCN’s, a centenas de professores
universitarios que foram os parcceristas nas mais diversas arcaa de conhecimento. Eu ndo estava entre cles.
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aprofundar os PCN’s seria conveniente esbogar uma politica a longo prazo de formagao
permanente do professorado, sobretudo de primeiro grau que sera o usuério destas propostas
e tem, justamente, maior dificuldade de ter acesso as discussdes mais recentes que os
meios académicos desenvolvem.

3. A estrutura adotada para a elaboracio desta versdo preliminar é adequada a
realidade politica e institucional e as caracteristicas e necessidades do sistema educativo

brasileiro?

Pelo que ja disse anteriormente, esse ¢ justamente o maior problema do
documento: cle ndo estd ligado a realidade da escola brasileira. Nem poderia. Em nenhum
momento o documento dialogou com os professores de primeiro e segundo graus, justamente
0s que vio desenvolver a proposta, realizar o trabalho. 2 um processo fadado ao fracasso
Jjustamente por isso: nao tem respaldo na categoria. Nio ha conhecimento do documento e
duvido que haja interesse nessa divulgagdo por parte do governo federal. O minimo que
pode ocorrer ¢ a rentincia ao seu contetido ou sua adogio como manual. Note-se: em
nenhum dos dois casos haverd uma discussdo com os envolvidos, o que ndo gerard melhoria
na qualidade do ensino pois, este nio esta deficiente por falta de PCN’s, mas sim pelas
adversas condigdes de trabalho que enfrentam nossos docentes e alunos.

4._A politica de desenvolvimento curricular prevista no documento é adequada

para que 0s PCN’s possam cumprir as funcdes a eles destinadas? Quais as prioridades que
deveriam estabelecer-se entre as agdes previstas que devam ser contempladas para que os
PCN’s possam ser utilizados como _instrumentos de melhoria da qualidade da educagio
brasileira?

Também ja falamos sobre essa questdo: a prioridade a ser desenvolvida nao sdo
0s PCN’s, mas sim uma politica de formagdo do pessoal docente com uma paralela
valorizagdo do trabalho do professorado. Sem isso os PCN’s ndo véo provocar melhoria
alguma no ensino brasileiro, por melhor que sejam os documentos. A segunda versdo dos
PCN’s de historia-geografia , por exemplo, ¢ bem melhor do que a versdo anterior mas,
1$50 ndo muda em nada seu caréter pouco democratico: os professores continuam a margem
desta discussio.

5. Os objetivos ¢ os contetidos propostos sio relevantes, tendo em conta os desafios
da sociedade brasileira?

Sem duvida, os objetivos ¢ conteudos sdo relevantes. Mas, nio existem condigoes
minimas para que eles sejam realmente incorporados ¢ entendidos em nossas escolas. Sdo
apenas uma longa lista de belos conselhos.

Perguntas especificas do MEC com relagdo ao documento de historia e geografia
A questdo um inexistia.

2._A introdugio da drea esta suficientemente justificada e responde aos
conhecimentos atuais nas disciplinas cientificas e didaticas correspondentes? E coerente a
apresentagio da drea com o enfoque geral dos PCN’s expostos no documento introdutério?®

*O do introdutério (40 p) desti a fazer um relato da situagio da cscola brasilcira ¢ fala de uma longa lista de assuntos.
Como sc vé nio destinava-se as drcas especificas do conhecimento.
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Ha uma clara predominéncia na area de Historia mas, em linhas gerais, apresenta
uma visdo contemporanea das discussdes geograficas. Ha uma preocupagido em alfabetizar
o aluno na leitura do tempo e do espago. Como ja disse, essa segunda versao ¢ mais coerente
com o documento introdutério, o que ndo ocorria com a primeira versao. Dai parece residir,
justamente, seu maior perigo: € um texto bem articulado, sedutor.

3. Os objetivos gerais da area indicam todas as capacidades que devem ser
trabalhadas e desenvolvidas neste ciclos do Ensino Fundamental?

4. Os Blocos de Conteuidos respondem aos objetivos definidos? Sdo coerentes
entre si? Sdo apropriados para os alunos deste ciclo? Quais os blocos de contetido que
deveriam ser ampliados , reduzidos, eliminados ou contemplados?

5. I adequada a distribuiciio de objetivos e conteiidos que se fez entre os ciclos?

Nio teria pretensdo megaléma de saber responder a essas questdes, pois creio
que a escola jamais esgotaria (ainda bem!) “todas as capacidades que devem ser trabalhadas
e desenvolvidas no ensino fundamental”. Talvez as pessoas melhor capacitadas para
responderem a essa questdo sdo os excluidos do processo, os professores de primeiro e
segundo graus! Nao, ndo estou propondo o democratismo de se consultarem a todos os
professores mas, a elaboragdo de um calendario mais flexivel e que estimule esta discussao
através de uma efetiva divulgagao dos PCN’s junto ao professorado, o que até agora ndo
ocorreu.

Fica dificil responder a essas questdes. Novamente os professores teriam condigdes
de “iluminar” os “especialistas” (nds). O que duvido ndo é da coeréncia entre objetivos ¢
contefidos, pois parecem bem amarrados, mas sim se sdo apropriados aos alunos. Creio
que ndo. Sao idealizados. As condig¢des concretas, materiais para construir com os alunos
tais habilidades ndo existem. Logo, o problema maior ndo ¢ cognitivo: capacidade eles tem
de aprenderem. Resta saber se estamos em condigdes de ensina-los? Que fique claro, no
entanto, que ndo se trata de responsabilizar o professorado pela “crise” do ensino brasileiro.
E o que ¢ mais importante: que condigdes de fazer isso o poder publico nos oferecera? Por
hora, (outubro de 1997) vemos que o compromisso do governo federal ndo tem sido, com
certeza, nem a educagio ¢ nem a satude publicas.

Assim, para a questdo 5 diria simplesmente: a distribui¢ao (de objetivos ¢
contendos) que se fez ¢ puramente tedrica, descolada da realidade nacional. Gastar linhas
para discuti-la seria trocar seis por meia duzia, nio alteraria o quadro da atual educagio
brasileira: salarios aviltados, pouca infra-estrutura material, alunos desmotivados ¢/ou sem
condi¢des de acompanhar os estudos por diversos motivos, obvio.

6. As orientagdes didaticas ¢ critérios de avalia¢do sdio suficientemente claras ¢
precisas? Deveriam ser formuladas em termos mais gerais ou, pelo contririo, mais concretos
e precisos?

As orientagdes sdo bem gencricas. Ndo sdo absurdas. A questio, no entanto, ¢
secundaria. A natureza do processo (de cima para baixo) ¢ que torna o texto mais distante
das “bases”. Se detalhassem mais, ficaria muito diretivo, um “receituario” (que até seria
bem-vindo por parte de alguns professores, creio cu) cerceador da criatividade do
profissional. Do jeito que estd, fica semelhante aqueles sermdes dominicais, que de tio
genérico que sdo, todos concordam mas poucos o levam a sério.

Enfim, ¢ uma questdo polémica (ser genérico ou diretivo?) que teria defensores
sensatos dos dois lados.
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7..Os critérios de avaliagio cobrem os contetidos fundamentais da area? Sdo coerentes
com os objetivos gerais da drea? Ha algum critério de avaliacdo entre as propostas que deveria

eliminar-se? Ha algum critério de avalia¢do que néo consta e que deveria constar?
Os critérios de avaliagdo sao pomposos, bonitos e dificilmente teriam criticos

quanto ao mérito. Fico com a velha questdo: quem faz assim? O papel tudo aceita. Mudar
nossa pratica ja ¢ outro duro desafio. Creio que ¢ uma listagem idealizada mas, como
principio a ser alcangado, constitui-se num desafio provocante.

8. Os PCN’s desta area respondem as necessidades da sociedade brasileira?

A resposta ¢ simples: os PCN’s ndo sdo uma necessidade da sociedade brasileira.
Nossas necessidades sdo bem mais basicas ¢ ja foram ditas a exaustdo: queremos uma
melhor distribui¢do de terra, um salario mais digno, melhores condigdes de atendimento
nos hospitais piblicos e ao aposentado, mais investimentos no setor social (moradia, escolas,
hospitais, por exemplo). Essas sdo necessidades da sociedade brasileira ¢ ndo os PCN’s.
Estes estdo ai para ocupar nossas mentes com questdes secundarias.

Se houvesse interesse em melhorar o ensino brasileiro, por exemplo, ndo deixariam
os funcionarios publicos federais 30 meses sem reposigio salarial (os famosos “aumentos”
que a imprensa fala) nem deixariam a maquina pablica num tal estado de sucateamento.

Para que niio me acusem de estar desviando do assunto “educacao” citaria Michael
Apple (In Escola basica na virada do século; Faced/UFRGS, 1995, citado por Gentili, p.21):

“Enquanto nfio levarmos a sério a intensidade do envolvimento da educagio
com o mundo real das alternantes e desiguais rela¢oes de poder, estaremos
vivendo em um mundo divorciado da realidade. As teorias, diretrizes ¢
priticas envolvidas na educaciio niio sio técnicas. Sao intrinsecamente éticas
e politicas.”

Complementando com o mesmo Apple:

“Nio posso aceitar uma sociedade em que mais do que uma entre cada
cinco criangas nasce na pobreza, condi¢io esta que esta se agravando dia a
dia. Tampouco posso aceitar como legitima uma defini¢do de educa¢io que
estabele¢a como nossa tarefa a preparaciio de alunos para funcionar sem
problemas nos “negocios” dessa sociedade. Nagdes ndo sdo empresas. E
escolas nio fazem parte de empresas, para ficarem eficientemente
produzindo em série o “capital humano” necessario para dirigi-las” (idem,
p. 8, citado por Costa).

Finalizo justificando o titulo provocativo: jogar palavras ao vento ¢ ag¢do tipica
dos comentaristas esportivos. Istar repleto de boas intengdes ndo ¢ tarcfa exclusiva dos
sermdes dominicais, como vimos.
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