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A Geografia Escolar e a Consolidacdo do Projeto Educacional
Neoliberal no Brasil

The Geography of the School and the Consolidation of the Neoliberal Educational Project
in Brazil

Uma nova geografia escolar vem desde a divulgacdo dos chamados
Parametros Curriculares Nacionais, assumindo carater de conhecimento
oficial no Brasil. Resultante de uma selecdo intencional em nada neutra, cla
foi engendrada com a finalidade de contribuir para a produgao e reprodugao
de formas de consciéncia por parte dos(as) defensores(as) de um estado
neoliberal, e corrobora com a intengdo desses atores sociais com a
manutencao do controle social, sem que para tal recorra-se a mecanismos
declarados de dominagao.

Os(As) que elaboraram este novo curriculo prescrito para o ensino da
geografia esperam que ela possa contribuir para a emergéncia de uma nova
ordem cultural, desejada pelos neoliberais em seu projeto de construgdo de
consensos voltados para a reproducdo material e simbdlica da sociedade
dual. A geografia ¢ assim mantida oficialmente nos curriculos pela
contribuicdo que demanda também dela, qual seja: a instauragdo de novas
formas de sociabilizacao capitalista.

Para os(as) que elaboraram a nova proposta para o ensino de geografia, nao
¢ nem a geografia de cunho positivista, nem mesmo a geografia marxista
que devem fundamentar os contetidos a serem veiculados nas escolas de
ensino fundamental e médio. Ambas, alegam eles(as), apesar de suas
contribuigdes, tornaram-se insuficientes para a compreensao de um mundo
cada vez mais complexo. Segundo o dito nos Parametros Curriculares
Nacionais, o processo educacional neste atual momento histérico demanda
por uma geografia:

“que nao seja apenas centrada na descricdo empirica das paisagens,
tampouco pautada exclusivamente pela explicagdo politica e economica do
mundo; que trabalhe tanto as relagcdes socioculturais da paisagem como os
elementos fisicos e bioldgicos que dela fazem parte, investigando as
multiplas interagdes entre eles estabelecidas na constitui¢ao dos lugares e
territorios” (Brasil, 1998b, p. 24).

Malgrado as confusdes teodricas que perpassam todo o texto presente nos
Parametros de Geografia, resultante - para ndo ser ofensivo com seus/suas
elaboradores/as - de um explicito ecletismo na forma de compreender esta
ciéncia por parte dos que elaboraram os documentos, ¢ clara a intengdo do
Estado em oficializar para as salas de aula uma geografia de fundamentagao
fenomenoldgica e ensinada a partir de teorias construtivistas, como
podemos concluir se analisarmos as prescri¢des feitas para esta disciplina a
luz da politica curricular oficial em implementag¢do no Brasil.
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Resumo

O presente artigo ¢ resultado dos
estudos que desenvolvi durante a
realizagdo de meu curso de
doutoramento em Geografia na
Universidade de Sdo Paulo. As
analises por mim realizadas
levaram-me a concluir que o
curriculo prescrito pelo governo
brasileiro para o ensino de
geografia, presentes nos
chamados Pardmetros
Curriculares Nacionais, resulta
da necessidade de fazer com que
a escola e essa disciplina
venham a atender as novas
demandas postas pelo
capitalismo. Neste momento em
que as idéias neoliberais
promovem uma colonizagdo da
educagio e do curriculo, as
geografias escolares de
fundamentagao positivista ou
dialética, que se fazem presentes
nas salas de aula, tornaram-se
entrave para o cumprimento do
novo papel que se espera da
escola. Para lhes contrapor, uma
nova geografia escolar foi
selecionada pelo estado para ser
veiculada no interior das
escolas. Meus estudos me
fizeram crer que esta nova
geografia tem sido imposta tanto
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Mas o que caracteriza a geografia de fundamentagdo fenomenologica que
se quer ensinada nas escolas de ensino fundamental e médio? Para um
inicio de conversa sobre este questionamento, penso ser necessario
compreendermos o significado de fenomenologia e, para tanto, lango mao
primeiramente dos ensinamentos de Dartigues (1992). Este autor afirma
que a idéia de fenomenologia tem cambiado ao longo do tempo, no entanto
foi no século XX que se pdde perceber a consolidagdo de um movimento de
pensamento que traz este nome. Ele atribui a E. Husserl o papel de
iniciador deste movimento. E com base no pensamento formulado por
Husserl que Dartigues afirma:

“A tarefa efetiva da fenomenologia serd, pois, analisar as vivéncias
intencionais da consciéncia para perceber como ai se produz o sentido dos
fenomenos, o sentido desse fendmeno global que se chama mundo. Trata-
se, para empregar uma metafora aproximativa, de distender o tecido da
consciéncia ¢ do mundo para fazer aparecer os seus fios, que sdo de uma
extraordinaria complexidade e de uma aranea fineza. Tao finos que nao
apareciam na atitude natural, a qual se contentava em conceber a
consciéncia como contida no mundo — no caso do realismo ingénuo — a
menos que concebesse o mundo contido na consciéncia — caso do
idealismo” (1992, p. 22-23).

Uma outra autora que tem estudado a fenomenologia, e particularmente o
fendmeno educacional sob esta Otica, ¢ Bicudo (1993). Ela vé na
fenomenologia uma alternativa a visdo positivista de interpretar o mundo e
buscar o conhecimento. Ensina-nos que a fenomenologia procura abordar o
fenomeno de modo que ele ndo se parcialize, fugindo de explicagdes de
conceitos prévios, de crengas ou de afirmagdes que sobre ele sejam feitas.
O referencial tedrico prévio ndo pode interferir, quando o fendmeno esta
sendo abordado diretamente, momento em que o(a) estudioso(a) interroga-
o, tentando descrevé-lo e procurando captar a sua esséncia. Afirma esta
autora que a fenomenologia se apresenta enquanto uma postura mantida por
aquele(a) que indaga o fenomeno, ja que cabe ao(a) inquiridor(a) “ver” este
fendomeno da forma que ele se mostrar na propria experiéncia. Explica-nos
Bicudo:

“Assim, para o inquiridor fenomenoldgico a-coisa-mesma nao ¢ o objeto
concreto fenomenal, enquanto um objeto que esta-ai-diante-dos-olhos, mas
ela ¢ a maneira de esse fenomeno se dar a experiéncia do ‘ver’ do
inquiridor. Dai a propria nomenclatura — Fenomenologia — significando o
discurso sobre aquilo que se mostra como ¢ (Phenomenon + Logos)” (1983,

p. 11).

Depreende-se que, para a fenomenologia, a consciéncia sempre ¢ a
“consciéncia de alguma coisa” e o objeto € sempre o objeto-para-o-sujeito.
Seriam, assim, a consciéncia e o objeto correlatos, afinal sem esta
correlacdo ndo haveria nem a consciéncia, nem o objeto. Dai poder-se
afirmar que o objeto nunca ¢ o objeto em si, ele ¢ sempre o objeto-
percebido ou o objeto-pensado, rememorado, imaginado.

Esta concep¢do fenomenologica do mundo primeiramente influenciou a
psicologia e a psicanalise (Van Den Bergen, 1985), dando surgimento a
chamada Escola da Gestalt. Esta, contrapondo-se a Psicologia até entdo
praticada, que havia tomado das ciéncias da natureza o seu método de
analise, secundarizou as idéias prévias ou preconcebidas e procurou tratar
dos objetos como fendmenos, buscando entender como estes aparecem na
consciéncia.

Foi através do dialogo que comegou a ser travado entre a psicologia ¢ a
geografia que comecaram a surgir estudos sobre fendomenos geograficos
tendo por fundamentos a fenomenologia. Autores(as) como Tuan (1980),
Capel & Urtega (1984), Santos (1986) e Lencione (1999) procuraram
demonstrar esta influéncia em trabalhos realizados por geografos(as), a

aos(as) educadores(as) que
atuam na educagdo basica,
quanto aos(as) que atuam na
formagao dos(as) novos(as)
educadores(as). Nao foram
esquecidos(as), também, os(as)
editores(as) e autores(as) de
livros didaticos. Através de
diferentes mecanismos ¢ agdes
desencadeadas desde o
Ministério da Educagdo e do
Desporto, a nova geografia
escolar comeca a penetrar nas
salas de aula brasileiras, fazendo
com que os(as) alunos(as)
tomem contato com 0 novo
conhecimento oficial que o
estado neoliberal que ver
impregnando suas consciéncias.
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Abstract

This article is the result of the
studies during my course of
doctorate in Geography at the
University of Sdo Paulo. The
analysis of the curriculum
elaborated by the government
took me to the conclusion that
The teaching of geography
which comes in the parametros
curriculares nacionais results
from the need to make the
teaching and the school to attend
the demands of the capitalism.
At this moment ideas based in
the neoliberalism promotes a
colonization of the education
and of the curriculum, those
geography with positivismo or
dialetica bases which are in the
classrooms have became a
problem to the new role
expected to the school. On the
other hand a new concept of
geography was selected by the
government to the schools. My
studies got me to the conclusion
that it was put as a demand to
teachers who work in the basic
school or to those who work
with the teaching of new
teachers. Editors and authors of
books weren't forgot. By using
diferent mecanisms and actions
this new geography is coming to
brazilian classrooms, so that
students will be in contact with



partir da década de 60 do século passado.

Santos (1986) foi um dos autores brasileiros que analisou as chamadas
geografias da percepcdo ¢ do comportamento. Afirma ele que as
interpretacOes geograficas, realizadas por estas abordagens, partem do
principio de que cada individuo tem uma maneira especifica de apreender o
espaco, assim como de avalia-lo.

Estas abordagens trouxeram novos questionamentos acerca do processo de
interpretacao do funcionamento do espaco, bem como da propria forma de
organiza-lo. Assim, para a geografia da percepgao, o espago nao significa a
mesma coisa para todos(as), o que torna impossivel trata-lo como sendo
dotado de uma representacdo comum. Qualquer tentativa, neste sentido,
violentaria o individuo. Para Santos,

"Devido ao fato de que o principal interessado neste mecanismo, ou seja, o
sujeito, € a0 mesmo tempo, um ser objetivo € um microcosmo, 0 encontro
entre a objetividade da coisa (ou a coisa objetificada) e a subjetividade de
seu decifrador permite uma variedade de percepgdes. A coisa permanece
una, total, intacta, mas as modalidades de sua percepgdo sdao diversas,
parcelares, freqiientemente deformantes” (1986, p. 68-69).

A geografia do comportamento, por advogar que os comportamentos
individuais sdo considerados como resultantes da vontade e decisdes de
carater pessoal e por crer que os comportamentos individuais contribuem
no processo de modelamento do espago, acaba indo um pouco mais longe, e
defende que existe uma escala espacial para cada individuo, assim como
cada um(a) deles(as) cria um significado préprio para cada por¢do do
espaco por ele(a) freqiientado na sua vida cotidiana e em outros lapsos de
tempo.

O primeiro estudo geografico a incorporar esta preocupagdo com a
dimensao psicologica dos individuos foi elaborado por Julian Wolpert, em
1964. Este autor, ao estudar movimentos migratorios, considerou em suas
analises a dimensdo subjetiva das pessoas estudadas, buscando entender os
motivos que as fizeram migrar. Para Lencione, desde entao,

“Muitos trabalhos de Geografia passaram a discutir o comportamento do
homem ante a natureza, a percep¢do da natureza e da paisagem urbana,
assim como dos espagos do medo e¢ do odio, incorporando a analise
geografica a dimensdo psicoldgica. Esta vertente da Geografia passou a ser
referida como Geografia da percepgdo e do comportamento, desdobrando-
se em Geografia humanistica, voltada mais para a analise da literatura, dos
significados e dos simbolos. Assim, sob a influéncia da fenomenologia,
mais do que a do existencialismo e do idealismo, a Geografia colocou em
cena elementos negados pelo positivismo, criticando arduamente a
depreciacao do vivido em fun¢do do concebido” (1999, p. 151).

Estas concepgdes chamaram a atengdo para a necessidade de se levar em
consideracdo a estética e a subjetividade quando da analise da realidade
pelos estudos geograficos. Passaram a defender a idéia de que o homem ou
a mulher decide seu comportamento espacial ndo em funcdo do meio
geografico, mas, sim, a partir da percep¢ao que se tem do mesmo.

Os estudos realizados com base nas geografias da percepcdo e do
comportamento passaram a defender a necessidade de se conhecer a mente
dos homens e das mulheres, a fim de que seja possivel conhecer o
comportamento dos(as) mesmos(as) frente ao espago. Dai a importancia
dada aos mapas mentais, assim como ao estudo das imagens e das
percepcoes que homens e mulheres t€ém da cidade. A discussdo sobre as
representagcdes, o imaginario ¢ as fantasias dos homens e das mulheres
passa efetivamente a interessar aos estudos geograficos, pois como afirmam
Capel & Urtega:

“La mente del hombre, donde tiene lugar la percepcion, la formacion de la
imagem y la decision, se conviete también en un tema de investigacion
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geografica, ya que es el lugar donde se elaboran estas geografias personales
mezcladas com fantasias que constituyen la ultima Terra Incognita que
queda por descubrir” (1984, p. 43).

Ha por parte da geografia da percepg¢do, assim como pela do
comportamento, uma preocupagdo com a elaboragdo de um enfoque
globalizador e subjetivo da realidade. Para estas abordagens, o espaco, em
decorréncia de seu carater abstrato, deixa de ser a referéncia central dos
estudos geograficos, sendo substituido pelo espago vivido, construto social
resultante da percepg¢do e das experiéncias dos individuos.

Desta forma, pode-se afirmar que para cada homem e cada mulher existe
uma imagem diferente do espago, apreendida a partir do que eles e elas
percebem do mundo que os(as) rodeia, afinal, se a consciéncia ¢ sempre a
“consciéncia de alguma coisa” e o objeto € sempre o objeto-para-o-sujeito,
0 espago so existe para a consciéncia do homem ou da mulher.

Santos, contundentemente, denuncia as limitacdes destas abordagens.
Segundo este autor:

"A chamada geografia da percepcao limitou-se a aprofundar a analise das
percepcoes dos objetos geograficos, cobrindo-se na justificagdo de que as
percepgdes sao também dados objetivos, mas esqueceu de levar em conta
duas coisas. De um lado, a percepcao individual ndo ¢ o conhecimento; de
outra forma, a coisa ndo seria objetiva e a propria teoria da percepgao seria
incompleta, sendo inutil. De outro lado, a simples apreensao da coisa, por
seu aspecto ou sua estrutura externa, nos da o objeto em si mesmo, o que
ele apresenta, mas nao o que ele representa. Ora, o objeto ¢ o resultado de
determinagdes paralelas e concomitantes da estrutura nua e da ideologia.
Esta, contida no objeto, ¢ dada pelo funcional, simbolico" (1986, p. 69).

Sobre a geografia do comportamento afirma ainda Santos que:

"A geografia do comportamento estabeleceu-se sobre uma confusdo entre a
margem, diferente segundo os casos, deixada a cada individuo para
escolher entre as formas possiveis de atuar e a possibilidade de atuar
arbitrariamente, sem levar em conta condigdes reais de renda, de posi¢ao
social, de oportunidades permanentes ou ocasionais, ¢ mesmo de lugar. Em
uma palavra, o fato de que a situacdo do individuo na producdo ¢
determinante ndo ¢ reconhecido" (1986, p. 71).

A andlise dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de
Geografia ndao nos deixa duavidas de que € esta a concep¢do de geografia
que se quer ensinada nas escolas brasileiras. Ora, se ¢ fenomenologica e
psicologizante toda a fundamentacdo do novo curriculo prescrito para as
escolas brasileiras, ndo poderia ser diferente a concep¢do de geografia
escolar que o compde e que através dele sera ensinada. Nao obstante a ja
denunciada confusdo teodrica (seria confusdo tedrica ou estratégia para
facilitar a aceitagdo da "proposta" por parte do professorado que atua na
educacdo basica?), o texto em varios momentos diz qual geografia o estado
que ver ensinada. Assim no documento especifico para esta disciplina, ¢é
dito que:

“Os Parametros Curriculares Nacionais para a area de Geografia
fundamentam-se numa abordagem tedrica e metodoldgica que procura
contemplar os principais avangos que ocorreram no interior dessa
disciplina. Entre eles, destacam-se as contribuicdes dadas pela
fenomenologia no surgimento de novas correntes teéricas do pensamento
geografico, as quais se convencionou chamar de Geografia Humanistica e
Geografia da Percepgdo. (...) essas novas ‘geografias’ permitem que os
professores trabalhem as dimensdes subjetivas do espago geografico e as
representacdes simbolicas que os alunos fazem dele” (Brasil, 1998a, p. 61).



Criticando esta geografia e as orientacdes para o seu ensino que constam
nos Pardmetros Curriculares Nacionais, Oliveira (1999) afirma que, na
verdade, ndo obstante existir a tentativa de se difundir a idéia de que a
geografia proposta estd baseada na fenomenologia, o que se verifica ¢ que
os principios fenomenoldgicos nao estdo 14 presentes. Para Oliveira, suas
analises dos PCN lhe permitem afirmar que, no maximo, seus(suas)
autores(as) conseguiram apresentar uma geografia baseada num
“psicologismo desvairado”.

Apesar de eu concordar que existem confusdes teoricas ao longo dos
documentos oficiais, penso que uma andlise mais acurada dos Parametros
Curriculares Nacionais acaba por demonstrar, de maneira clara, que ha,
deliberadamente, uma opgdo estatal pela organizacdo e difusdo de um
conhecimento escolar, inclusive o geografico, de base fenomenoldgica e
psicologizante.

Se ¢ verdade que os Parametros de Geografia apresentam no corpo de seu
texto uma miscelanea tedrica, constatacio a que chegaram, dentre
outros(as), Oliveira (1999), Spoésito (1999) e Pontuschka (1999), também o
¢ que eles desqualificam tanto a geografia positivista, quanto a marxista e
apontam a geografia de base fenomenologica como sendo a digna de ser
ensinada em nossas salas de aula. Além do mais, ndo devemos perder de
vista que nenhuma politica curricular se apresenta como um todo coerente.
Sabemos que muitas vezes elas nem sequer se apresentam como uma
proposicdo explicita, além de ser muito comum os(as) seus(suas)
elaboradores(as) traduzi-las em uma série de regulagdes desconectadas
entre si e nao raramente incoerentes.

Parece-me que a pergunta que precisamos estar nos fazendo é sobre o
porqué de o Estado prescrever, através de seu curriculo oficial, uma
geografia escolar sob essas bases, exatamente neste momento em que um
projeto neoliberal demanda e orienta as reformas educacionais em curso no
Brasil.

Ao buscar resposta para o porqué da oficializagdo, através do curriculo
prescrito pelo Estado para as escolas brasileiras, de uma geografia escolar
fenomenoldgica e construtivista, recordei os ensinamentos de Apple (1982),
para quem toda forma de organizacao curricular ¢ sempre intencional.

Nao obstante ainda tentarem nos convencer do contrario, todo curriculo, ao
invés de ser o resultado de um processo de selecdo e organizacdo do
conhecimento realizado de forma inocente, sem intencionalidades, é, em
verdade, fruto de um processo epistemoldgico em que cientistas,
técnicos(as) e educadores(as), nada imparciais, selecionam conhecimentos
considerados socialmente validos e os transmitem através dos espagos
escolares, langando, para tal, mdo de mecanismos que buscam naturalizar
esta selecdo, fazendo com que o mesmo seja aceito como o melhor, o ideal,
o mais adequado, pronto e acabado para ser adotado pelos(as)
professores(as) e  demais  educadores(as)  responsaveis  pelo
desenvolvimento das praticas curriculares. Esta ¢ a estratégia daqueles(as)
que elaboraram os Parametros Curriculares Nacionais, como podemos
perceber no discurso presente nestes documentos:

“Embora, numa sociedade democratica, a igualdade politica possa estar
assegurada pelas instituigdes, sabe-se que para assegurar 0s principios
basicos de eqiiidade ¢ preciso garantir o acesso dos cidaddos ao conjunto
dos bens publicos, dentre os quais insere-se o dos conhecimentos
socialmente relevantes” (Brasil, 1998a, p. 50).

A novidade, agora, ¢ que este conhecimento socialmente relevante,
prescrito no curriculo oficial, € resultado de uma “simulagdo democratica”,
para utilizar o termo cunhado por Gentili (1998), que resulta dos
mecanismos de “negociagdo” que o estado neoliberal tem criado para dar
legitimidade aos rumos assumidos por suas reformas.

Olhando por esse prisma, posso afirmar que ha uma tentativa de nos fazer



crer que a nova geografia dos(as) professores(as) prescrita nos Parametros
Curriculares deriva de um consenso alcangado gracas aos mecanismos de
participagdo criados pelo Estado, quando do processo de elaboragao de seu
curriculo oficial, como, por exemplo, os pareceres encomendados, as
audiéncias publicas convocadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, ou
mesmo a reunido convocada pela Secretaria de Ensino Fundamental do
MEC, em Brasilia, da qual participou a AGB e a ANPUH.

Lembro que, na versdao final do documento, seus(suas) autores(as) se
esqueceram de mencionar que os documentos preliminares foram criticados
em relacdo ao conteudo neles existentes, em relagcdo a propria necessidade
de serem estabelecidos parametros curriculares por parte do Estado, bem
como pela forma como estes foram elaborados. Na verdade, ocorreu um
esquecimento proposital acerca de toda e qualquer critica feita aos
documentos. Forjou-se, dessa forma, um consenso que nunca existiu.

Com base ainda nos ensinamentos de Apple (1982), sou levado a crer que o
curriculo oficial e a geografia nele prescrita sdo, portanto, o resultado de
uma selegdo intencional, cuja finalidade ¢ a de produzir e reproduzir formas
de consciéncia, que tém por finalidade manter o controle social, sem a
necessidade dos(as) dominantes recorrerem a mecanismos declarados de
dominagao.

Penso, como Silva (1995b), que nao podemos perder de vista que toda
proposta curricular contribui para a construcdo de sujeitos particulares e
especificos. Desta forma, pode-se afirmar que o curriculo esta envolvido
em um processo de constituigdo do individuo como sujeito de um
determinado tipo e de multiplo posicionamento no interior das diversas
divisdes sociais.

“O discurso do curriculo, pois, autoriza ou desautoriza, legitima ou
deslegitima, inclui ou exclui. E nesse processo somos produzidos como
sujeitos muito particulares, como sujeitos posicionados ao longo desses
multiplos eixos de autoridade, legitimidade, divisdo, representagdo. E assim
que o curriculo nos interpela como sujeitos (...). Ha, dessa forma, um nexo
muito estreito entre curriculo e aquilo que nos transformamos. O curriculo,
ao lado de muitos outros discursos, nos faz ser o que somos. Por isso, o
curriculo ¢ muito mais que uma questdo cognitiva, ¢ muito mais que
construcdo de conhecimento, no sentido psicoldgico. O curriculo ¢ a
construcao de n6s mesmos como sujeitos” (Silva, 1995b:196).

A nova geografia dos(as) professores(as) que se quer presente nas escolas,
por ser fenomenoldgica e construtivista, contribui para a formacdo de
cidaddos(as) que, segundo Oliveira (1999), s6 devem se enxergar enquanto
individuos, nunca como classe. A geografia presente nos PCN adota uma
visdo de sociedade que resulta da unido de individuos, banindo de sala de
aula a idéia de sociedade enquanto unido de classes sociais em luta. A
geografia deve agora contribuir para a formacdo de individuos solidarios,
como bem podemos perceber no discurso abaixo:

"O estudo de Geografia possibilita, aos alunos, a compreensao de sua
posicao no conjunto das relacdes da sociedade com a natureza; como e por
que suas agoes, individuais ou coletivas, em relagdo aos valores humanos
ou a natureza, tém conseqiiéncias - tanto para si como para a sociedade.
Permite também que adquiram conhecimentos para compreender as
diferentes relagdes que sao estabelecidas na constru¢do do espago
geografico no qual se encontram inseridos, tanto em nivel local como
mundial, e perceber a importancia de uma atitude de solidariedade e de
comprometimento com o destino das futuras geracdes. Além disso, seus
objetos de estudo e métodos possibilitam que compreendam os avancos na
tecnologia, nas ciéncias e nas artes como resultantes de trabalho e
experiéncia coletivos da humanidade, de erros e acertos nos ambitos da
politica e da ciéncia, por vezes permeados de uma visdo utilitarista e
imediatista do uso da natureza e dos bens econdmicos.



Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino de Geografia pode e
deve ter como objetivo mostrar ao aluno que cidadania ¢ também o
sentimento de pertencer a uma realidade na qual as relagdes entre a
sociedade e a natureza formam um todo integrado - constantemente em
transformacao - do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir
como membro participante, efetivamente ligado, responsavel e
comprometido historicamente" (Brasil, 1997b, p.113).

Isto dito por representantes de um projeto que tem como meta principal a
reducdo do estado a toda prova; que tem adotado politicas que minimizam o
social; que tem se langado em uma campanha nunca antes vista de ataque
aos direitos sociais a duras penas conquistados; que tem transferido
totalmente para a sociedade a responsabilidade por seu devir.

O mesmo projeto, que tem tornado global a exclusdo, fala-nos da
necessidade de educarmos para a solidariedade. Afirma ele:

"O que se pretende com a educacdo para a solidariedade ¢ uma auténtica
revolucao da sensibilidade. Trata-se de criar, progressivamente, uma nova
consciéncia internacional nas criangas, nos jovens ¢ nos adultos, que leve a
uma transformacdo dos valores habituais das praticas sociais para que
adotem uma posicao e intervenham efetivamente em favor dos pobres e
carentes deste mundo, para se conseguir, assim, uma sociedade mais
igualitaria mais justa.

Trata-se de ajudar, de alguma maneira, a construir alguns valores,
desenvolver atitudes e potencializar acdes que possibilitem o avanco das
redes de uma cultura da solidariedade, a qual transforme os habitos de
pensar e de agir centrados no proprio interesse (a cultura da cegueira e do
esquecimento de que fala Diaz Salazar) em uma maneira de pensar e de
agir centrada no interesse global do mundo e, em especial, dos mais
carentes. Estes, os carentes e empobrecidos do Sul, transformam-se em
polo de referéncia daquele que interpreta toda a historia e, também, as
respostas pessoais e coletivas" (Sequeiros, 2000, p. 21).

O curriculo escolar, através de todos os seus componentes, dentre os quais a
geografia ensinada, precisa formar individuo solidario, que possa vir a
tornar-se "amigo da escola"; que participe das campanhas de solidariedade
que pipocam por todos os quadrantes de um pais repleto de miseraveis e
abandonados(as) pelo Estado; que forme cooperativas para suprir suas
necessidades de saude, educagdo, alimentagdo, moradia, transporte, etc.
Precisamos formar individuos solidarios, que sejam capazes de criar
alternativas para a sociedade orfa das promessas de bem estar social feitas
pelo capital em tempos outros; precisamos formar individuos solidarios
para pensar globalmente e agir localmente.

A escola e o ensino de geografia em particular assumem papel importante
neste novo contexto, porque sao pecas fundamentais para a instauracao do
que Gentili (1995) tem chamado de nova ordem cultural.

Este autor nos chama a atencdo para o fato de que o neoliberalismo, para
além da criacdo de uma nova ordem econdmica e politica, tem implantado
uma nova ordem cultural, considerada como uma necessidade premente,
haja vista a necessidade de constru¢do de novas formas de consenso que
garantam a reproducdo material e simbdlica de uma sociedade dualizada.
Para o projeto neoliberal triunfar, ele precisa criar um novo marco
simbolico-cultural, capaz mesmo de redefinir as esferas social, politica e
pessoal. Neste sentido, ele necessita gestar complexos e eficientes
mecanismos que produzam novas significagdes e novas representacdes,
necessarias ao proposito de fazer com que haja, por parte da sociedade, a
sua adesdo & visdo social e politica que se quer hegemonica. E neste sentido
que um conjunto de estratégias e receitas politicas vém sendo defendidas e
postas em praticas em inimeros paises.

“Independentemente do sentido particular que assume a concretizagdo de



tais politicas, nosso interesse ¢ observar aqui que elas vao sempre
acompanhadas de uma conseqiiente mudanca cultural. Ou seja, o
neoliberalismo ataca a escola publica a partir de uma série de estratégias
privatizantes, mediante a aplicagdo de uma politica de reforma cultural que
pretende apagar do horizonte ideologico de nossas sociedades a
possibilidade mesma de uma educagdo democratica, publica e de qualidade
para a maioria. Uma politica de reforma cultural que, em suma, pretende
negar e dissolver a existéncia mesma do direito a educacdo. Poderiamos
inclusive ir mais além, aventando a hipotese de que esta ruptura do sentido
atribuido ao direito a educagdo constitui uma precondi¢do que garante (ou,
ao menos, possibilita) o éxito das politicas de cunho claramente
antidemocratico e dualizante. Na medida em que o neoliberalismo realiza
com é&xito sua missdo cultural, pode também realizar com éxito a
implantacdo de suas propostas politicas” (Gentili, 1995, p. 244).

r

A mudanca cultural almejada pelos(as) neoliberais ¢ a que objetiva
instaurar um consenso ¢ uma legitimidade em torno dos valores que sao
proprios ao mercado, a competitividade e ao lucro. Mais que isto, busca-se,
como afirma Sudrez (1995), a naturalizacao da ética do livre mercado que
supoe a supressao da politica.

Pretende-se, através desta profunda mudancga cultural, apagar da memoria
coletiva o processo sempre conflitivo de constru¢do da cidadania, do bem
comum, da solidariedade, da igualdade e dos direitos sociais. Quer se fazer
crer que se acabou a historia, pois numa “sociedade do conhecimento”, este
tem a capacidade de eliminar as diferengas e desigualdades, pondo fim,
portanto, aos conflitos.

Desnudando as pretensdes subjacentes a essas mudancas culturais, Suarez,
de forma enfatica, afirma:

“Tenta-se destruir a imagem coletiva de uma sociedade de cidadaos que, em
virtude de seus direitos, negocia e luta por seus interesses de grupo e pela
democratiza¢do da vida econdmica e social na arena politica, em favor da
imagem de uma sociedade sem cidaddos ¢ de consumidores em
competicao. Ainda que a ‘ética do consumo’ prometa um universo de livre
escolha (de escolhas racionais e autonomas) para os individuos-
consumidores, ao desconsiderar e ocultar as desigualdades e assimetrias
envolvidas nas relagdes de poder e ao apagar o quadro que regula a politica,
o que em realidade garante e impde ¢ a reproducao e a producao de sujeitos
sociais com escassa autonomia na compreensao € intervencao criticas no
mundo social” (1995, p. 263-264).

Para Silva (1995b), tal intento deve-se ao fato de que a educacdo esta
envolvida na producdo tanto da memoria historica, quanto na dos sujeitos
sociais. Na opinido deste autor, o que estd por tras desta necessidade de
integrar a educagdo a légica ¢ ao dominio do capital é o fato de que a
memoria e a produ¢do de identidades pessoais e sociais precisam estar sob
o controle do capital, maior interessado em manipula-las e administra-las
de acordo com os objetivos do mercado.

Acredito que o indisfar¢avel interesse que os(as) defensores(as) do projeto
neoliberal demonstram para com esta concep¢do de ensino de geografia,
tornada oficial por intermédio dos Pardmetros Curriculares, deve ser
entendido como fruto da necessidade de se impor, para o conjunto da
sociedade, as novas formas de sociabilizagdo capitalista, cujas finalidades
principais seriam facilitar o estabelecimento de um novo padrio de
acumulacdo, bem como definir formas concretas de integragdo dentro da
nova reorganizagao da economia mundial.

Essas novas formas de sociabilidade visam instaurar um novo modelo de
organizagdo social denominado de sociedade do conhecimento. Esta tem se
materializado através de um novo tipo de organizacao industrial baseada na
tecnologia flexivel, o que tem demandado um(a) trabalhador(a) com outro



perfil que ndo mais o que era apresentado por aqueles(as) que serviam ao
processo de produgao taylorista/fordista.

O(a) trabalhador(a) precisa agora ser flexivel e dotado(a) de uma nova
qualificagdo humana. Interessa, para essa nova organizacao do processo
produtivo, uma mao-de-obra que, além de flexivel, seja versatil, possuidora
de espirito de lideranga, principios morais e orientacdo global, além de
saber tomar decisdo, saber comunicar-se, apresentar equilibrio fisico-
emocional e ser dotada de discernimento. Tais caracteristicas estdo sendo
exigidas pela nova organizagdo industrial que almeja dos(as)
empregados(as) trabalho em equipe, participacdo, competéncia,
competitividade e qualidade total.

“Os novos conceitos relacionados ao processo produtivo, a organizacao do
trabalho e a qualificacdo do trabalhador aparecem justamente no processo
de reestruturacdo econdmica, num contexto de crise e acirrada
competitividade intercapitalista e de obstaculos sociais e politicos as
tradicionais formas de organizagdo da producdo. A integragdo, a qualidade,
a flexibilidade, constituem-se nos elementos-chave para dar os saltos de
produtividade e competitividade” (Frigotto,1995, p. 43).

E neste contexto que surge a necessidade de um processo de formagio
humana baseado na pedagogia da qualidade, multi-habilitagao,
policogni¢do, polivaléncia e formagao abstrata.

O interesse demonstrado pelos(as) defensores(as) do projeto neoliberal para
com a educacdo, a escola e seus componentes curriculares, como € o caso
da geografia, estd fundamentado na premissa de que o capital ndo pode
mais abrir mdo do saber do(a) trabalhador(a), assim como nao pode abrir
mao do saber em trabalho. Nesse sentido, o processo produtivo carece de
trabalhadores(as) com um nivel de capacitagdo tedrica mais amplo,
resultando dai que a escolarizacdo dure mais tempo e apresente uma
qualidade maior.

Essas novas demandas, postas pelo ajuste neoliberal ao setor educacional
como um todo e a geografia escolar em particular, ndo poderiam ser
respondidas pelas concepgdes de geografia que se faziam presentes nas
escolas. Eis a razdo para os ataques langados contra as geografias escolares
baseadas no positivismo € no marxismo.

A nova geografia dos(as) professores(as) retirou da geografia da percepgao
e da geografia humanistica a leitura que faz dos fendmenos geograficos.
Por outro lado, e ndo por acaso, tirou do construtivismo os fundamentos
para o seu ensino.

Como afirma Silva (1999), impressiona o fato de as pedagogias
construtivistas e as psicopedagogias lacano-piagetianas terem combinado
com as reformas neoliberais na educagdo, seja no Brasil, seja nos demais
paises que passaram ou estdo passando por este processo. Segundo este
autor, as metodologias de ensino, elaboradas a partir das teorias de
aprendizagem que vém sendo chamadas de construtivismo, tém cabido
como luva na "missdo" da escola em produzir a nova sociabilidade
capitalista. Argumenta ele ainda que, para além desta funcdo, o
construtivismo tem sido utilizado como uma tecnologia da subjetividade
posta a servico da governamentalizagdo do Estado. Desta forma, o que
parecer ser revoluciondrio nao o €.

Vive-se um tempo em que todos se encontram sitiados por tecnologias do
eu e vasculhados por especialistas da alma humana, que buscam, como diz
Silva (1999b), descrever, analisar e gerenciar 0 nosso corpo € a nossa alma.
Este mesmo autor ainda nos chama a atengdo para o fato de que a
centralidade, assumida pela pedagogia construtivista, tem funcionado para
lancar no descrédito, desautorizar e deslegitimar outras formas de
descrigao, analise e intervengao educacionais.

Como conseqiiéncia deste processo e ainda pelo fato de a geografia
enquanto componente curricular também contribuir para a producdo de



identidades pessoais e sociais, ¢ que seu ensino esta sendo reordenado,
redefinido, ressignificado. A geografia de fundamentagdo marxista,
sobretudo, esta sendo estirpada das salas de aula. O homem e a mulher que
ela quer formar ndo ¢ o homem e a mulher que o projeto neoliberal quer ver
formado(a). As criticas que os PCN e os estudos realizados pela Fundagao
Carlos Chagas a geografia de fundamentagdo marxista fazem nao tém
cunho apenas epistemoldgico ou metodoldgico. Em disputa se encontram
projetos de Estado e de sociedade radicalmente antagdnicos. Correto esta
Oliveira quando afirma que:

"Muitas sdo as passagens onde os autores dos Pardmetros procuraram
registrar sua posi¢ao contraria a uma concepg¢do dialética na geografia.
Procurando assim revelar o outro lado de sua posicao ideoldgica, qual seja
aquele que defende uma geografia e uma educacao voltadas para os valores
individuais e individualistas, contra uma posicdo de classe, baseada na
consciéncia de classe e na necessidade de luta para transformar a desigual
sociedade brasileira" (1999, p. 56-57).

Os Parametros Curriculares de Geografia precisam ser lidos enquanto uma
acdo concreta do estado neoliberal. E a compreensdo deste fato que nos
permite afirmar que o ensino desta disciplina, assim como todo o setor
educacional, vem sendo objeto de uma forte interven¢cdo marcada por dois
objetivos principais:

“De um lado, ¢ central, na reestruturagdo buscada pelos idedlogos
neoliberais, atrelar a educagdo institucionalizada aos objetivos estreitos de
preparacao para o local de trabalho. No léxico liberal, trata-se de fazer com
que as escolas preparem melhor seus alunos para a competitividade do
mercado nacional e internacional. De outro, ¢ importante também utilizar a
educagdo como veiculo de transmissdo das idéias que proclamam as
exceléncias do livre mercado e da livre iniciativa. Ha um esfor¢o de
alteracdo do curriculo ndo apenas com o objetivo de dirigi-lo a uma
preparacao estreita para o local de trabalho, mas também com o objetivo de
preparar os estudantes para aceitar os postulados do credo liberal” (Silva,
1995a, p. 12).

Depreende-se, entdo, que tamanho interesse demonstrado pelos(as)
defensores(as) do projeto neoliberal pela educacdo, pela escola e seu
curriculo, e em particular pela geografia que deve ser ensinada na escolas,
explica-se pelo fato de este campo ocupar espago privilegiado na estratégia
de conquista da hegemonia. Neste momento, em que nitidamente podemos
visualizar um processo amplo de redefini¢do global das esferas social,
politica e pessoal, a educacao ¢ guindada ao posto de um dos mais
importantes e eficazes mecanismos de significacdo e representacdo, sendo,
por isso mesmo, utilizada para criar e recriar um almejado consenso em
torno da visdo social e politica liberal. Eis de forma mais explicita o que
podemos chamar de colonizagdo do curriculo pelos imperativos da
economia.

O esforco que temos presenciado por parte dos(as) defensores(as) do
neoliberalismo em alterar o curriculo explicita ndo s6 o interesse em fazer
com que a educagdo forme para o trabalho - condi¢do fundamental neste
contexto, marcado pela extrema competitividade do mercado nacional e
internacional -, como também o de utilizar a educa¢do como instrumento
difusor dos postulados neoliberais.

E neste contexto que se justifica a geografia dos(as) professores(as) que,
através dos Parametros Curriculares Nacionais, o governo brasileiro tornou
oficial para as escolas brasileiras.
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