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As Concepgoes de Escola, os Conceitos de Cultura e Pertencimento
The Conceptions of School, the Concepts of Culture and Felling of Belonging to
Somewhere

“Afinal, tem feito falta uma conversa boa, ora mais sisuda, ora mais

risonha, sobre o espaco feiticeiro da sala de aula.”
(Regis de Morais, Sala de Aula: que Espaco ¢ Esse?)

Encontramos sobre a escola multiplas interpretagdes e definicdes. Essa
variedade de entendimentos deve-se e fundamenta-se em diferentes
posturas diante daquilo que se pensou sobre educacdo, sobre escola.
Entdo, o que queremos resgatar aqui, ainda que brevemente, tem por base
a sistematizacdo de estudiosos da educa¢dao como Dermeval Saviani e
Moacir Gadotti, que organizaram de forma bastante didatica, uma
classificagdo das concepcdes de educagdo e escola. Em especial, a escola
brasileira.

Algumas correntes pedagdgicas e os conceitos de escola

Considerando um quadro tedrico bem amplo, as diferentes formas de
encarar a atividade escolar e conduzir este processo educativo
fundamentam-se nas varias concepcoes de filosofia da educacdo que
fornecem as bases do pensamento e da praxis educacional. As orientagdes
mais gerais que conduzem a pratica educativa sdo as tendéncias
educacionais que, de acordo com Saviani (1983), fundamentam as
correntes pedagogicas. Ele sugere uma classificagdo sistematica com
quatro grandes tendéncias, segundo as concepcdes de Filosofia da
Educacdo e que vemos no quadro sindtico que se segue. Sdo elas: a
concep¢do humanista tradicional, a concep¢do humanista moderna, a
concepgao analitica e a concepgao dialética.
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Abstract

This article cares for the
identity and its condition in the
universe of the school culture.
Such reflection develops from
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revelando o homem Criticas Libertarias
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contradi¢des da
realidade

Em cada uma dessas tendéncias encontramos uma visdo propria de
sociedade e de homem, cada uma tendo seu periodo de maior ou menor
influéncia na histéria da educagdo brasileira. A concepgdo tradicional de
educacdo predomina na formagdo e estruturagdo do sistema de educacao
publica desde o seu nascimento na Europa. Na sua forma mais antiga,
inspira-se na vertente religiosa, que depois ¢ superada pela vertente laica,
entdo elaborada pelos pensadores iluministas modernos. A forma de
expressao da vertente laica revela a ascensdo da burguesia e a idéia de
educagdo por ela concebida afirmando-se como expressao e consolidagao
da sua hegemonia. E nessa visdo tradicional que est4 contida uma forma
de conhecimento que se consolida como ciéncia, acompanhada da
necessidade de um sistema de transmissao baseado na escola — a educacao
¢ tributéaria do sistema filosofico e do conhecimento cientifico. Encontra-
se também firmada nesse contexto, que relaciona ciéncia e sistema
escolar, a necessidade dessa educacdo socializar os conhecimentos que
pudessem ter finalidade produtiva para as massas de trabalhadores. Esse
conhecimento requer uma estrutura sistematica e controlada e as forgas
produtivas demandam uma organizacdo do pensamento que permita o
gerenciamento, o controle € o planejamento das atividades de produgdo e
circulagao.

A concepcdo humanista moderna traz em seu bojo a idéia existencialista
de natureza humana, mutavel e determinada. Nela, a existéncia precede a
esséncia. Um de seus marcos ¢ orientar a educac¢ao na crianga ¢ admitir
uma educacgdo descontinua, dado que o adulto ndo pode ser o modelo.
Diferente da visdo tradicional anterior, que considera o homem acabado e
concentra-se no intelecto e no conhecimento, a visdo moderna prioriza a
crianga, a atividade e a vida. E esta perspectiva inovadora que consolida a
estrutura¢ao do sistema de educacgdo escolar infantil. Nele, a educagdo nao
mais os considera “pequenos adultos” que podiam ser moldados, mas
individuos que por estarem em formacdo precisam submeter-se ao
aprendizado dos conhecimentos cientificos, dos valores formados pela
sociedade, dos codigos e normas sociais que orientam a coletividade.

Uma marca comum a essas duas primeiras concepcdes de educagdo é que
o contexto histérico ndo € um componente fundamental para a explicagdao
do mundo, dos fendmenos sociais ou naturais. Assim, para a educacao,
tanto esséncia quanto existéncia se constituem em elementos, em
caracteristicas intrinsecas do homem e sua natureza, ou da concepg¢ao de
natureza que o cerca — sdo, portanto, metafisicos. O periodo de
predominancia dessas correntes foi principalmente do século passado até a
década de 20 deste século, mas no sistema educacional publico sua
influéncia nunca cessou.

A concepc¢do analitica, igualmente, ndo considera o contexto historico
fundamental. O importante ¢ o contexto lingliistico que permita a
compreensdo das palavras. No entanto, nesse caso, ndo ha uma visdo
preconcebida de homem ou um sistema filoséfico proprio. O importante
nessa concepgao € o significado da palavra dentro do seu contexto, do seu
emprego, julgando ainda ndo haver necessidade de ultrapassar a
linguagem corrente para a compreensdo do significado das palavras
(Saviani, 1983,p.27). Novamente, ao secundarizar o contexto historico, tal
concepgdo de educagdo inviabiliza um processo educativo que contribua
para revelar e analisar o contexto cultural dos individuos, deixando uma
lacuna na compreensdo da histéria dos saberes humanos a partir das
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experiéncias, investigagdes ¢ interesses de cada povo ao longo de sua
existéncia.

A concepgdo dialética também nao se funda em uma visdo de homem
preconcebida e fechada, mas considera o contexto historico a base para a
compreensdo ¢ explicacdo da realidade e das suas contradigdes — lhe
interessa 0 homem concreto. A realidade €, portanto, dindmica mas nao
metafisica. A tarefa da educagdo, aqui, é permitir a constru¢do do novo na
organizacao social em que se encontra; ¢ desvelar as contradigdes sociais
para a superagdo das formas de dominagdo. E a concepgdo dialética que
traz a critica ao processo educacional caracteristico da hegemonia do
poder burgués que institui a escola ptblica moderna. E esta visdo que
indica a necessidade de ir além da superficie dos fatos, vinculando o
processo educativo as condigdes estruturais que cada sociedade engendra
e constroi (Saviani, 1983).

Apo6s o periodo de influéncia da concepcao humanista tradicional, sucede
o periodo que Saviani (1983) chama de “entusiasmo pela educacdo”,
quando se torna ampla a defesa da escola obrigatéria para toda a
populagdo. E um contexto marcado pelas idéias liberais do inicio do
século. E também a partir desse periodo que a tendéncia dialética vai
influenciar muitas correntes de inspiragdo critica a escola de modelo
liberal, sempre em defesa dos interesses dos dominados. Gadotti, citando
Beno Sander (1984), que denomina a tendéncia dialética de pedagogia do
conflito, diz que essa perspectiva “dirige sua critica a teoria educacional
capitalista e se preocupa com a emancipagdo coletiva e a transformagao
social, identificando-se com a classe dominada, os grupos oprimidos e a
alienacdo das minorias desfavorecidas (p.68)”. <1>

Este quadro resumido das concepgdes sobre a escola e o processo
educativo que nela se desenvolve ndo pretendeu, nem poderia, esgotar os
aspectos teoricos a respeito da questdo. Nao ¢, portanto, uma sintese
conceitual. Nosso interesse ¢ deixar marcadas as varias formas de
conceber a escola e a educacdo, uma variedade de praticas que surgem das
diferentes aspiracdes filosoficas e diferentes ideais socioecondmicos.
Nenhum desses aspectos que norteiam essas diferengas poderiam ser
descolados do seu respectivo contexto historico.

Ao mesmo tempo em que temos concepcdes cuja énfase no aspecto
cultural ¢ a sua principal marca, valorizando as aptidoes e
desenvolvimento individuais, encontramos na critica a esta perspectiva
uma preocupacdo com as finalidades sociopoliticas da educacgdo, na qual
“as tendéncias progressistas, partindo de uma analise critica das realidades
sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da
educagao” (Libaneo,1985, p.32).

E curioso que mesmo estas perspectivas nio encontrem forma de
institucionalizagcdo, mas permane¢am apenas como instrumento de luta
dos professores. Em outras palavras, pensamos que essa situacao da
tendéncia dialética estar sempre como proposta de contestagdo, com
espacos limitados na educagdo escolar sistematica, representa um tema a
ser estudado e analisado.

Qual cultura? O conceito de cultura em relevo na escola

“A cultura é uma criagdo coletiva e renovada dos homens. Ela molda os
individuos e define os contextos da vida social que sdo, ao mesmo tempo,
os meios de organizar e de dominar o espaco. Ela institui o individuo, a
sociedade e o territorio onde se desenvolvem os grupos. As identidades
coletivas que dai resultam limitam as marcas exteriores e explicam como
diferentes sistemas de valor podem coexistir num mesmo espago.”
(Claval, 1999, p. 62)



Neste topico, pretendemos introduzir a discussdo sobre cultura,
explorando a perspectiva da multiplicidade do conceito e a forma
comumente mais valorizada na educagdo sistematica escolar. Pretende-se,
nesse ponto, contextualizar as compreensdes do conceito de cultura e as
suas multiplas interpretagdes e expressoes, visto que a defini¢cdo de cultura
percorre campos ¢ atitudes das mais variadas.

Sao multiplas as formas de conceber e definir escola e educacdo. A
discussdo da cultura de senso comum e cultura erudita na escola requer
esse reconhecimento: a escola possui muitas formas explicativas e de
concepgdo e, em cada uma delas, as experiéncias culturais podem ter
relevancia ou ndo para os processos de educacao e/ou de qualificagdo. Ao
longo da sua histdria, tais diferencas de concepgdes sdo reveladas através
das vérias teorias educacionais e suas respectivas bases filoséficas.

De igual maneira também sdo diversas as compreensdes e as defini¢cdes de
cultura, mas as que se encontram no ambiente e nas praticas educacionais
escolares sdo aquelas denominadas eruditas, de cunho e autoridade
académicos. E este ¢ um outro ponto necessario para examinar uma
compreensdo sobre cultura. O conceito refere-se a universos € vivéncias
muito diferentes, tanto que muitos estudos<2> utilizam a expressdao no
plural — culturas — mas ¢ a sua forma letrada que, ao predominar absoluta
no ambiente do sistema escolar, universaliza a maneira como o mundo ¢
interpretado e explicado através dos seus signos, representagoes e sistema
hierarquizante de saberes.

As analises de cultura falam de diferentes culturas

As categorias de cultura elucidam conceitualmente formas de pensamento
e estruturacdo do mundo e os sentidos que cada uma ¢ capaz de atribuir a
ele. Sdo categorias que expressam formas distintas de praticas sociais e
definem sujeitos diferenciados para cada uma delas. As categorias cultura
académica/cultura erudita possuem em sua propria conceituagdo uma
perspectiva de legitimacao e autoridade que, entendemos, nos ajudaria a
compreender a sua presen¢a hegemonica na educacdo escolar. J4 a cultura
popular, entendida como pratica do senso comum, independente da
legitimagcdo académica, representa uma condigdo antagdnica e
contraditéria em nosso trabalho em relagdo ao que se considera
conhecimento como legitimidade para ser transmitido nos espagos
institucionais. Os agentes sociais que as sustentam nas suas praticas
cotidianas sdo prenhes de contradigdes, até mesmo ndo se encontram
conscientemente, mas guardam entre si aproximagdes historicas e
culturais. Seguindo nessa dire¢do veremos que elas também caracterizam
formas de identidades culturais distintas.

Neste ponto, encontramos a necessidade de esclarecer o que € isso que nos
acostumamos a denominar como cultura. Esse esclarecimento pareceu-nos
pertinente ¢ o conduzimos, primeiro, na forma de producdo social,
coletiva, com fundamentos condicionais distintos para cada povo;
segundo, abordamos algumas classificagdes que sdo ja consideradas no
ambiente de pesquisadores do tema, quando ficamos com as
denominacdes de cultura erudita, popular e de massa. Para cada uma
dessas classificacoes observamos seus respectivos ambientes sociais e
contextos, seus distintos alcances e espacos de manutengdo e reproducao,
ndo esquecendo dos componentes econdmico e politico que lhes garantem
maior ou menor legitimacdo, aceitagdo. E como a concepcdo que nos
orientou foi a de cultura como producao coletiva, ndo necessariamente
coesa, abordamos as multiplas praticas culturais que sdo identificdveis
para estudiosos e interessados no tema.

O termo cultura indica um entendimento, mais ou menos generalizado,
que se refere a uma herancga, ao conjunto de habitos, atitudes, tradi¢cdes e



producao letrada/artistica e social de uma dada sociedade. Nessa linha
poderiamos ‘“falar em uma cultura erudita brasileira, centralizada no
sistema educacional (e principalmente nas universidades), e uma cultura
popular (basicamente iletrada)” (Bosi1,1992, p.309) e acrescentar a essas
duas faixas outras duas: a cultura criadora de intelectuais de diversos
ramos como sistema bastante valorizado; e, ainda, a cultura de massas
intimamente relacionada ao sistema produtivo e de consumo.

As formas mais comuns de diferenciacdo do termo cultura s3o as
denominagdes de cultura erudita, classica, popular, académica, de massa,
de senso comum, entre outras. Em cada uma dessas classificacoes,
encontram-se critérios os mais diversificados, correspondendo a cada um
determinada perspectiva.

A respeito do conceito de cultura, Paul Claval (1999,p.63) apresenta-nos a
definicdo que se desenha pelo somatorio dos habitos, conhecimentos,
valores e tradigdes acumuladas pelos individuos. Para estarmos
satisfatoriamente situados quanto a idéia de cultura, interessa-nos menos a
idéia de somatodrio, mas sim os elementos que Claval nos indica. Soma,
rede ou conjunto, os itens que compdem, que configuram o conceito de
cultura sdo elementos de fazeres e saberes elaborados e construidos pelos
grupos humanos: sdo normas, conhecimentos técnicos ou teoricos,
valores, sistemas religiosos, metafisicos, de comportamentos, de habitos
alimentares etc. Sao esses elementos que habilitam os individuos para as
suas tarefas e oficios, que viabilizam as atividades produtivas importantes
para os grupos e também que estruturam as suas regras de convivéncia,
seguranga ¢ bem estar. Também as necessidades subjetivas dos individuos
sdo contempladas e elaboradas culturalmente pela explicagao e sentido de
mundo que os valores produzidos e transmitidos pelo grupo sdo capazes
de criar. Sentido que permite aos grupos ter um sistema explicativo para
os fendmenos, tradi¢cdes, poderes, criagdes etc. Também ¢ deste lugar
cultural que internamente os individuos e seus respectivos grupos situam-
se em relacdo a si proprios e aos demais.

Dessa forma, sendo tdo amplo e t3o rico o leque de elementos culturais se
entendemos como a produgao social do grupo, temos claro que ha culturas
e culturas dentro de um mesmo grupo. H4 saberes com mais ou menos
status, que s3o mais valorizados, ou ndo, perante o conjunto dos
individuos, constituindo-se em paradigmas explicativos, técnicos, de
organizacao social, de comportamento.

A cultura erudita

A cultura erudita, que ¢ dessas expressoes de cultura consideradas “altas”,
tem raizes em um universo tedrico institucional tido como legitimo e
valido, caracteriza-se por fornecer explicagdes generalizadoras e
unificadoras para as atitudes e para os sentidos da préatica dos povos. E
também uma cultura letrada, cujas tradi¢cdes perpetuam-se de forma
sistematica, garantidas pelos aparelhos institucionais do Estado, como
universidades, academias etc. Essa cultura letrada precisou, e precisa,
contar com o aparato de reproducdo institucional e com o aporte do poder
do Estado onde o sistema escolar desempenha uma func¢do relevante.
Precisou, e precisa também, contar com a sistematizagdo de métodos
adequados para a sua transmissdo as geracdes mais jovens, e ainda, houve
uma reorganiza¢do no campo dos saberes que tém raizes ainda no
Renascimento.

A conceituacado de cultura erudita faz referéncia a cultura dominante de
origem ocidental européia que tornou-se hegemonica no mundo moderno.
Corresponde a um conjunto de valores éticos, politicos, comportamentais,
estéticos e artisticos herdados por todos os territérios fora do “velho
mundo” que vieram a se organizar segundo os seus principios



considerados universais.

Essa idéia de cultura erudita ¢ uma forma de estabelecer as diferencas
entre as formas de comportamento, de pensamento e organizagdo das
elites e as do povo em geral, iletrado e rude. Isso ¢ um aspecto presente
em qualquer sociedade que possua alguma estruturacdo social mais
complexa, que tenha estabelecido a divisdo social do trabalho. Em todos
os tempos, em todos os povos, via de regra, partes dos conhecimentos sao
apropriados e aprimorados por alguns elementos do grupo, rendendo-lhes
poder e dominio sobre a parcela do povo que tem uma cultura referenciada
apenas no seu cotidiano. A cultura erudita tem marcas e caracteristicas do
exercicio de poder dos grupos que tém ou tiveram o controle da sociedade
na qual estao inseridos.

O periodo moderno do Iluminismo demarca um sistema de conhecimento
que vem espalhar-se por todo o mundo junto com a expansdo colonial e
cultural européia, ganhando as fronteiras dos demais continentes com o
fortalecimento do sistema econdmico vigente nos paises centrais
europeus. E assim que a cultura letrada e iluminista européia conquistou
as universidades, as escolas, os palacios e as igrejas de tantos povos.

O Iluminismo vem superar o carater teoldgico/teocéntrico do saber e do
sentido do mundo para colocar o sentido da razdo humana: ¢ a vontade do
homem que passa a explicar e a estruturar suas acdes individuais e sociais.
Esse pensamento persegue a exatiddo, conceitos precisos para determinar
os planos e os passos do fazer, quer substituir a imaginag¢do pelo saber.
Segundo Cassirer (1994,p.22) o carater unitario do pensamento iluminista
foi revolucionario porque revelou o individuo capaz de “olhar” para o
mundo social, conhecer a sua verdade, de instituir por meio de sua razao
uma ética e principios universais.

A cultura popular

A cultura popular que vincula-se, por outro lado, as expressdes populares,
ndo tem viés académico, mas esta referendada no fazer e viver do povo
comum. A reflexdo sobre o que ¢ “popular” esconde armadilhas, sendo
necessario estar atento a algumas dificuldades (Burke,1995). A idéia de
popular ¢ comumente associada a homogeneidade, o que nao se traduz no
seu carater fragmentado e local. Também ndo ha como estabelecer a
fronteira “entre as varias culturas do povo e as culturas das elites”. A
discussdo necessaria ¢ a das relagdes que entre esses mundos se
estabelecem.

Tomaremos o entendimento de cultura popular como o conjunto ou rede
de elementos, de codigos e explicagdes que o povo cultiva e institui no seu
cotidiano. Elementos praticos e subjetivos que compdem um dado sistema
de valor ético, formas simbolicas através das quais ele se expressa e se
incorpora.

Na cultura popular as redes de significagdo que chegam a instituir e que
dao sentido a vida brasileira sdo constituidas por um grande ntimero de
fenomenos, de ritos, representagdes ¢ imagens. E esse contexto de bens
simbolicos que formaliza o imagindrio do povo brasileiro, define
comportamentos, rezas, namoros, jogos, crencas, amores etc. Além desses
bens simbolicos, parte da cultura popular ¢ composta pelos elementos do
trabalho, os conhecimentos praticos que sdo transmitidos fora do sistema
escolar. Sdo os saberes do homem do campo e dos trabalhadores simples
das cidades a respeito das suas atividades que lhes garantem a reproducao,
o seu “valor social”.

A cultura de massa



A expressdo cultura de massa corresponde a uma leitura das formas
culturais disseminadas pelos agentes econdmicos que veiculam uma
cultura de entretenimento e consumo. Sdo a industria cultural e seus
produtos de consumo. Os produtos da cultura de massa, por vezes, se
apropriam de componentes da cultura erudita, contribuindo para a
disseminagdo e socializacdo desses elementos, j4 com sua marca propria.
Dessa forma, também qualifica-se como uma maior aceitacao nas camadas
mais favorecidas e cultas da sociedade. Ora também se apropria e divulga
elementos da cultura popular, seja para criar lagos de identidade e
aproximagao com o0 povo, como também para viabilizar a aceitacdo de um
espectro mais amplo da sociedade. Nos dois casos, a cultura de massa
representa uma criagdo de formas de diversdao, habitos, modismo e
consumismo que favorecem os pontos de contato entre as diferentes
formas de cultura. Uma de suas maiores caracteristicas ¢ a dinamicidade
de suas criagdes, relacionadas que estdo com o poder econdmico e de
consumo.

“A  cultura escolar e a cultura para massas sdo formagoes
institucionalizadas pelo Estado e pela empresa com o fim de transmitir
conhecimento ou preencher horas de lazer de uma fragdo ponderavel da
populagdo brasileira. Sdo organizagées modernas e complexas que
administram a produg¢do e a circulagdo de bens simbolicos. O seu
crescimento tem uma relacdo direta com o crescimento economico do
pais: a sua mentalidade basica também”.(Bosi, 1992, p.322)

A cultura de massa ndo se constitui em mercadoria exclusiva de classe, ela
distribui elementos para todas as formas ou potencial de consumo que
possa adquirir e assimilar as suas criagdes. Sao expressdes de uma cultura
cada dia mais globalizada e uniformizadora sob o comando dos grandes
meios de comunica¢do e da unificagdo dos mercados. O seu alcance nao
conhece os limites de expressdes proprias e locais da cultura popular, ou
da cultura erudita, ela os atravessa e transpde indistintamente.

As formas de contato entre a cultura de massa e as formas culturais
letradas e populares podem contribuir para desvendar os conhecimentos e
pertencimentos que condicionam e sdo condicionados pela educagdo
escolar. Essas formas de contato sdo muito diversas e dificilmente
delimitaveis, “porque somos uma sociedade de consumidores (de coisas,
de noticias, de signos), essa industria cultural é a que nos penetra mais
assiduamente, nos invade, nos visita e nos modela.” (Bosi,1992, p.164).
Entre as contribui¢des mais interessantes para o entendimento da cultura
de massa, podemos citar a produgdo dos pensadores da Escola de
Frankfurt. Destacando-se no grupo a producdo de Habermas, Adorno e
Horckheimer sobre a industria cultural. Para os pensadores dessa escola, a
questdo da cultura apropriada pela logica capitalista ¢ sua face mais
representativa daquilo que a produ¢ao industrial pode fazer com a criagdo
artistica e cultural. Em sua obra “Dialética do Esclarecimento”, Adorno
critica a uniformidade dessa forma de cultura como expressdo também da
forca e poder dos monopdlios capitalistas, hoje sequer disfarcado nas
acOes dos seus representantes.

Conforme vimos em Adorno & Horkheimer (1986,p.144): “Na industria, o
individuo ¢ ilusério ndo apenas por causa da padronizacdo do modo de
produgdo. Ele s6 ¢ tolerado na medida em que sua identidade
incondicional com o universal esta fora de questio”. E por isso que
elementos da cultura de massa como a sua padronizagao, o ritmo frenético
da produgdo de novidades, a pseudo-individualidade e liberdade sdo alvos
de critica, visto que em seu horizonte ndo encontra a autonomia e
emancipagdo como meta concreta dos homens, a superacao do
inconsciente e da barbarie.



As influéncias e o poder dessa industria cultural sdo tais que nos indicam a
necessidade de discutirmos, como educadores, a apropriacdo e assimilagao
de muitos dos seus produtos como as dangas, musicas, expressdes
lingiiisticas e formas comerciais se inserem no imaginario popular.

Para um quadro geral sobre a multiplicidade cultural brasileira, Bosi
(1992) apresenta-nos uma contribuicdo que nos parece relevante ao
analisar as “culturas brasileiras”. A compreensao dele é que a formagao
cultural brasileira ja nasce como um mosaico, no qual revela-se, com
maior ou menor clareza, a cultura ibérica, indigena e africana. Além dessa
marca original, essa cultura mesclada ainda vem absorver as marcas da
“cultura para o consumo das massas”, das producdes culturais letradas,
bem como aquelas de influéncias modernizantes e contemporaneas. A
cada uma dessas culturas brasileiras, corresponde um lugar na estrutura de
reproducdo social onde as formas letradas tém um suporte poderoso na
academia e, por conseguinte, na educacgao sistematica escolar.

Entendemos que as expressdes e a subjetividade das culturas populares
que ficam do lado de fora da escola s3o muitas. A cultura letrada escolar,
via de regra, tem um didlogo muito distante com as experiéncias das
culturas populares; ¢ comum que dangas regionais, situacdes da
religiosidade popular e muito do seu sincretismo, o vocabulario regional,
habitos etc., tornem-se temas de atividades didaticas, mas como atividades
folcléricas ou curiosidades. Isto €, como expressoes de outra institui¢ao
cultural e de vida, sendo, portanto, estranhas. Em raras excegdes o “ver” o
mundo e o “fazer” do povo simples entram na escola como expressdo
autonoma de identidades locais.

Considerando o amplo leque de experiéncias que conformam a cultura
brasileira (indigena, européia, africana, asidtica etc.) e as formas como tais
contribuigdes se enraizaram pelo imenso territorio, os educadores
precisamos compreender € desvendar os mecanismos que estabelecem
essa relacdo de um certo dominio cultural no seio do sistema educacional
brasileiro. O entendimento ¢ o dominio dos elementos culturais
sistematizados por parte dos educadores lhes permitiriam posicionar-se
com seguranga diante das multiplas facetas culturais que a comunidade
escolar em geral pode expressar e conduzir.

Acontece, entretanto, que esse sistema estd longe de atribuir, ao carater
plural da cultura do pais, o valor requisitado e apropriado a cada uma das
suas expressoes. Tudo isso caracteriza uma relacdo de estranhamento e
impde uma condicao de desigualdade e distanciamento que, a nosso ver,
ndo ocorre impunemente para 0 processo ensino-aprendizagem,
demandando, entdo, um olhar mais apurado por parte de educadores e
intelectuais. Sao esses agentes que, nesse contexto, podem denunciar as
contradigdes e ousar uma pratica de transformagdo. Por isso mesmo, a
cultura popular tem uma dimensdo de subjetividade muito forte, pois
contempla as crencas e valores cotidianos. Poder-se-ia dizer culturas
populares no Brasil, conforme jd citamos anteriormente e cuja
heterogeneidade salta aos olhos quando nos debrugamos com um minimo
de cuidado na leitura das suas manifestagdes.

A extensdo e os limites desse distanciamento conceitual, ¢ também
cotidiano, das culturas no Brasil, precisam ser revisitados por uma
reflexdo com sensibilidade educacional, principalmente porque a questdo
da democratizagao da escola e da cultura no Brasil encontra-se em um
momento muito dindmico e de intensa implementacdo de politicas
neoliberalizantes e modernizantes. O que entendemos, vendo a questdo
conforme a classificacdo de cultura que exercitamos até aqui, e também as
relagdes que as formas culturais conservam entre si, € que a ampliacdo da
rede escolar sistemdtica e do universo estudantil no Brasil ndo significa
democratizacdo de nossas culturas, tampouco significa uma valoriza¢ao da
cultura que traduza o viver do povo com seus condicionantes e



necessidades de apreender e saber o novo erudito, nem a ampliacao da
capacidade critica e criativa diante da cultura de massa. O curso das
transformagdes educacionais vem tendendo a ampliar o abismo entre a
erudi¢do, entre um saber mercantilizado, globalizado e as aspiragdes e
manifestagdes populares.

O conceito de pertencimento — O que é isso que chamamos
pertencimento?

Para iniciar esta reflexdo podemos recuperar um raciocinio que
apresentamos anteriormente, quando, inspirados em Claval e Bosi,
concluimos que sdo as experiéncias culturais dos individuos, do seu “lugar
cultural” que cada um (como grupo e/ou como individuo) situa-se em
relagio a si mesmo e aos demais. E dai que chegamos a idéia de pertenca
que marcaria a condi¢do de cada elemento do grupo e avancamos para o
conceito de pertencimento. Essa condi¢gdo tem uma articulacdo importante
no nosso trabalho porque permite alinhavar a compreensdo de cultura
como conhecimento, como saber que institui sentido ao mundo com a
acdo educativa, em especial a escolar — informadora, formadora,
deformadora e criadora de saberes, conhecimento e cultura. Por isso
consideramos interessante esclarecer a palavra pertencimento ¢ a forma
como ela aparece articulada dentro de nossa discussao de cultura, escola e
educacao.

Adotamos uma compreensdo de pertencimento referindo-se a um
sentimento ou condicdo singular dos individuos com os lugares que
compdem a sua historia, constituida de uma gama de elementos familiares,
culturais, religiosos, politicos, socioespaciais etc.

E esse pertencimento que acompanha permanentemente o individuo e
define de onde ele ¢ e os tragos culturais que lhes forjaram uma identidade
— tanto individual quanto coletiva. Entende-se, portanto, que o
pertencimento nao se conforma apenas no aspecto racional, tedrico-
interpretativo. Isto €, ndo estabelece s6 uma situacdo de pertenga
(Pierucci, 1999,p.154), como uma naturalidade ou nacionalidade; ndo ¢
apenas um critério ou referéncia classificatoria dos individuos, mas algo
como a sua historia internalizada, entranhada de sentido. Para ir um pouco
mais longe, ainda que de forma superficial, queremos dizer que ndo
consideramos essa concepcao de forma cartesiana, absoluta e definida a
priori. Entendemos como um processo onde o pertencimento funda-se nas
relacdes culturais estabelecidas, nada natural ou matematicamente
definido. Nao ¢ o simples caso de estar ou pertencer a um grupo.
Tampouco esse pertencer ¢ exclusivamente delimitado por um elemento
como uma classe social, ou uma raga, uma etnia, um bairro etc. Seria a
identidade da diferenca, que estabeleceria as fronteiras para os individuos
— fronteiras culturais.

O pertencimento forja-se desde as primeiras relagdes dos individuos com
seus familiares, seus primeiros circulos coletivos, com as primeiras
historias e informagdes do seu lugar, com seu primeiro universo cultural e
os acompanha em permanente inacabamento. “A integracio no grupo
que confere identidade comeg¢a muito cedo e confirma-se entdo na
adolescéncia, na qual as prescrigdes sdo interiorizadas (Doi, 1973, 1985;
Lévi-Strauss, 1977; Mucchielle, 1985).” (Claval, 1999, p.98).

Essa construgcdo subjetiva dos individuos e de seu pertencimento tem
como raizes as primeiras manifestagdes culturais que orientam o nosso
primeiro grupo, os primeiros lagos de poder, de crenca e religiosidade.
Também os primeiros elementos espaciais que passam a constituir o
mundo de cada um e suas respectivas comunidades. S3ao esses elementos
que, mais tarde, por exemplo, poderdo influir nas preferéncias de lazer, no



vocabulario, crengas, relacionamentos etc.

O pertencimento ¢, dessa forma, uma identidade que os individuos e os
grupos tém de si e de seus espacos — dos lugares que passam a indicar-lhes
o lugar no mundo, a forma como eles serdo vistos € como verdo os
demais. E uma forma de identidade cultural com uma forte marca
espacial.

“O grupo define-se a si mesmo por contraste e por exclusdo: nos nao
temos possibilidade de dizer “nos” a ndo ser pelo fato de formarmos uma
coletividade que se opoe a massa dos outros, dos estrangeiros(...)”

(Claval, 1999, p.98)

Ainda aqui, concordamos com Hall (1997) que a perspectiva a partir da
qual definimos o nosso pertencimento ndo ¢ genética, ela ¢ cultural,
“formada ao longo do tempo, através de processos inconscientes, € nao
algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento” (p.42). E
os individuos assim partilham tal identidade porque também comungam a
idéia de pertenca conforme representada em sua cultura nacional, visto
que “no mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos se
constituem em uma das principais fontes de identidade cultural.” (p.51)

Elementos que caracterizam o pertencimento

Mesmo definido, fundamentalmente em um marcante nivel de
subjetividade, o pertencimento tem conseqiiéncias bastante concretas na
vida dos individuos, visto que orienta de alguma forma o seu vocabulario,
o modo de relacionar-se com os seus pares etc. A sua conformagdo vai
sendo constantemente elaborada num contexto de inser¢do, superagdo e
substituicao de ritos e elementos culturais.

Entre os elementos que entendemos como constituintes dessa identidade
podemos apontar, inicialmente, aqueles relacionados ao aprendizado nos
primeiros grupos de convivéncia. Como ¢ um momento da infincia,
muitos desses elementos sdo assimilados pela observacao dos atos que
caracterizam a recep¢do e o papel dos individuos nos grupos a que
pertencem. A infincia ndo ¢ ainda um momento onde a identidade esteja
marcada pela responsabilidade social e de fungdes coletivas. Sdo nesses
primeiros momentos de aprendizado que se identificam as relagcdes de
ordem, poder e pertenca, que se delimitam as acdes de autonomia em
relacdo aos mais proximos. Nessa escala ¢ a condicdo de identidade
pessoal, individualizada, que prevalece.

Os ritos de passagem, que marcam a infancia, desempenham a fungao de
inserir e tornar a crianga membro da comunidade. Eles se constituem em
mecanismos de inclusdo dos pequenos no mundo de atividades mais
significativas para o grupo comunitario, a partir dos quais os individuos
ganham status de iniciados, preparados para funcdes e papéis mais
exigentes etc. E um processo de inser¢do comunitaria em que os adultos
conduzem os rituais, protegem e promovem a arrumacao do lugar da
crianca. Sao nesses momentos que o sentimento de pertenga germina.
Note-se que estamos indicando essa formagdo da pertenga associada a
categoria lugar, como espaco vivido, ambiente de experimenta¢do do
mundo e das suas formas culturais e dos relacionamentos. Lugar, ndo
como categoria econdmica, conforme aponta Milton Santos, mas como
categoria geografica de identidade, sendo os seus elementos territoriais —
constituidos nas condic¢des historicas da cada povo — aqueles fatores que
imprimem e “tatuam” nos individuos suas identidades.

Em seguida, inicia-se o estabelecimento das relagdes de maior
abrangéncia, quando o cendrio transcende o familiar e passa a nutrir-se de
elementos mais heterogéneos — sdo os grupos da rua, do bairro etc. Nessa



escala, os valores sao mais diversificados e conflitantes entre aqueles
particulares e os da coletividade, contudo, também ai a identifica¢do ainda
estaria muito caracterizada por alguma afinidade de valores, atitudes
morais, €ticas e religiosas.

Estamos chamando de conflitantes porque nos primeiros elementos que
formam as experiéncias de identidade, o egocentrismo da infincia depara-
se com os espagos de outros personagens, com outros individuos do
espago coletivo. E ainda mais conflitantes, até contraditorias, as vivéncias
familiares com as coletivas, onde normas, regras e codigos de valores,
muitas vezes, encontram-se estabelecidas por perspectivas e orientagdes
opostas aquelas que caracterizam a formagao inicial dos individuos. Pode-
se exemplificar isso com o aprendizado religioso € o convivio com outras
visdes no ambiente escolar ou os habitos familiares em confronto com os
da vizinhanga.

O que parece estar indicado em relagdo a estes fatores ¢ que os primeiros
elementos do pertencimento t€ém a marca das experiéncias cotidianas, cuja
cultura demarca os caracteres e signos fundamentais da identificagdo com
os grupos e os lugares. Sdo elementos do senso comum, com suas
interpretagdes singulares e atomizadas forjando o sentimento de estar, de
ser de um determinado lugar ou grupo. Em seguida, esse pertencimento
estaria sendo confrontado com valores nio mais de senso comum, mas
universais do conhecimento moderno. A racionalizagdo das representagdes
que o discurso cientifico elabora a respeito dos lugares, no entanto, muitas
vezes ¢ um processo que se da de forma contraditoria aquelas apreendidas
nos circulos comunitarios. Como resultado disso, aos sujeitos —
conscientes ou ndao — resta assimilar, questionar ou “rejeitar” esse novo
universo cultural que redefine a sua identidade. No entanto, ndo se
descartam ainda as mudangas que ocorrem por contribuicdo dos
questionamentos e recusas. Para Claval (1999,p.183) “a emergéncia de
uma identidade cultural ¢ um produto da historia e o grupo que dai resulta
pode ser um dia questionado e atravessado por novas linhas de cisdo”. E
isso sO poderia tornar-se possivel com os questionamentos e incertezas
que esse jogo permanente de conhecer, assimilar, filtrar, resistir a
influéncias de tantos elementos culturais vem inserir na idéia de pertenca e
de identidade, ressignificando-as (Pierucci, 1999, p.157).

O terceiro elemento contribuinte para a formagao do pertencimento sao as
assimilagdes da cultura de massa. Nesse caso, a receptividade, a recusa ou
convivio dos elementos da cultura de massa ndo ocorreriam sem
conseqiiéncia para a constituicdo de pertencimento dos individuos. Parte
daquilo que acreditamos ser, de onde acreditamos ter raizes, construiu-se
ao longo do aprendizado constante da cultura cotidiana desde a infancia,
do muito ou pouco que a instituicdo escolar nos incutiu e ainda, das
manifestagdes culturais que nos sdo apresentadas pelos meios de
comunica¢do de massa. Seja na sua forma erudita, informal ou de massa,
todas essas formas de cultura nos deixam prenhes de elementos que sao as
ferramentas de leitura do mundo, das relagdes que se estabelecem entre os
outros e das praticas cotidianas que desenvolvemos.

A ordem em que apresentamos os elementos da identidade ndo pressupoe
uma seqiiéncia cronoldgica, afinal, os momentos em que nos deparamos
com as varias expressdes culturais ao longo da histéria de cada um nao
sao estanques. Em especial no que diz respeito a cultura de massa,
entendida como um fendmeno social € ndo como uma instituicao.
Apresentada dessa forma, a cultura de massa ¢é presenga inevitavel durante
toda a vida dos individuos, ndo cabendo um momento especifico para
detectarmos sua influéncia na constituicdo das suas identidades. No
entanto, 0 modo como os elementos da industria cultural podem e sdo
assimilados ¢ que depende dos valores, dos componentes éticos-sociais
que instrumentalizam cada um dos seus consumidores. Queremos dizer: a



medida que os sujeitos dispdem de elementos mais variados e
culturalmente definidos, a aceitagdo ou rejei¢do das influéncias da cultura
de massa, ou expressdes de outras culturas, precisam passar pelo filtro da
identidade de cada um.

Esta compreensao acarreta outra reflexdo. A cultura de massa, como
fendmeno social, diferencia-se enormemente da cultura escolar. A
primeira, por sua presenca cotidiana, constantemente re-elaborada
conforme as demandas econdmicas e da moda, coloca diante dos
individuos influéncias diversificadissimas nesses tempos de globalizagdo.
A segunda, institucionalizada, possui um momento, um tempo em que 0s
individuos sdo a ela submetidos e expostos. Ainda que a escola deixe suas
marcas por todo o resto da historia de cada um, que € o seu aspecto
formativo, ha um tempo determinado em que a cultura escolar
desestabiliza os sujeitos para em seguida moldar-lhe a identidade e a
cidadania, a visdo de mundo. Sdo os pressupostos desse processo que
indicam a contribui¢do da cultura escolar e os conflitos com os aspectos
culturais extra-escolares.

Pertencimento e identidades locais

Reconhecemos, em nossas leituras, que as identidades locais sdo
claramente demarcadas por esse sentimento de pertencga, sendo a partir
desse lugar — ndo tanto subjetivo — que os individuos vao assimilar outras
identidades, valores da cultura universal e erudita, bem como cultura de
massa ou resistir a eles. Essas mesmas identidades locais, tém sido, nos
ultimos tempos, colocadas em xeque por um intenso processo de
informacdes globais, dai o interesse que tivemos pela questdao do
pertencimento, visto que, também Hall (1997) reconhece um novo
interesse pelo local nesse tempo de grande efervescéncia.

A titulo de ilustracdo, chamamos de “identidades locais™ as expressoes
referentes a comunidades urbanas de grandes cidades, o modo como
pessoas e midia identificam e diferenciam os habitantes. O ser
“suburbano”, do bairro “zona sul”, ser componente de agremiagdes
comunitarias e de bairro — ndo necessariamente politicas, mas também os
clubes, gangues de bairro etc. Casos em que os lagos territoriais tém um
carater significativo e delimitador. E nesse aspecto, ndo temos seguranga
para concordar plenamente com a afirmativa de Antonio Flavio Pierucci,
que em tempos de globalizacdo tais identidades estariam em segundo
plano. Diz ele que:

“A dilui¢do das especificidades culturais, a subsun¢do das historicidades
regionais/locais, o recalcamento das minorias provincianas, a
assimilagdo das particularidades coletivamente compartilhadas num
grande todo laico integrado estdo deixando de ser imperativos neste
nosso fin de siecle pos-moderno.” (1999, p.152)

Perguntamo-nos, diante dessa afirmativa, se os movimentos culturais de
massa ndo estdo ainda sujeitos aos filtros das culturas locais. Isso sem
contar com 0s movimentos nacionalistas de que temos noticias nesses
tempos também de fim de século. Sao esses pensamentos que nos levam a
questionar a afirmativa de Pierucci. Sendo a condicao de pertencimento
moderno algo dindmico, entendemos que muitos desses aspectos vém
sofrendo deslocamentos e descentragdo oriundos das idéias e praticas
contemporaneas.

Os incrementos desse processo de modernizagdo podem ser ilustrados por
uma hegemonia da vida urbana em detrimento das formas tradicionais que
tinham o campo como referéncia. Este dominio da vida urbana acarretou
transformagdes consideraveis de comportamentos e de atitudes que



passam a compor o cidadio da urbe, marcando sua identidade,
desestabilizando-o com relagdo as suas certezas. Como o alcance ¢
profundidade desses fendmenos sdo muito abrangentes e de extrema
complexidade, entendemos que tamanhas mudancas podem ser indicadas
aqui, apenas para resumir esse topico, visto que nao € o objetivo principal
tratar das transformagdes promovidas pela urbaniza¢dao. Pensamos em dois
conjuntos ou dimensdes que marcam essa modernizacao.

De um lado o aparato das técnicas, revolucionando a produgdo, a vida
diaria, a administracdo dos lugares e do tempo, do outro, a modernizacao
no seu aspecto sociocultural, onde a intensificagdo do intercdmbio de
informacodes e a sua massificacdo, a padronizagdo de habitos e de gostos
em torno de uma producdo cultural sempre nova (renovada) tém
promovido uma unificagdo constante do mundo. Nesse segundo aspecto,
nos inspiramos em Harvey (1993) que, citando Mandel (1975), trata essa
caracteristica da produgdo cultural das ultimas décadas como uma
mercadoria integrada perfeitamente ao funcionamento do mercado, a
logica do capitalismo avangado, reconhecendo e denunciando que

“a produgdo da cultura ‘tornou-se integrada a produg¢do de mercadorias
em geral: a frenética urgéncia de produzir novas ondas de bens com
aparéncia cada vez mais nova (de roupas a avioes), em taxas de
transferéncia cada vez maiores, agora atribui uma fun¢do estrutural cada
vez mais essencial a inovagdo e a experimenta¢do estéticas’. As lutas
antes travadas exclusivamente na arena da produgdo se espalharam, em
conseqiiéncia disso, tornando a produg¢do cultural uma arena de
implacavel conflito social.” (Harvey, 1993)

Gostariamos, ainda, de tratar de uma percepgao acerca desse processo de
modernizacdo e das suas conseqiiéncias como um terreno nem sempre
palpavel para afirmativas que recoloquem as identidades, as incertezas em
nova posi¢do, mas essas mesmas incertezas e redefinicdes constituem-se
em um campo muito rico para o debate. A amplitude das transformacdes
promovidas pela modernizagdo capitalista traz conseqiiéncias para a no¢ao
de pertencimento que tem nos ocupado. Pois também precisa ser
interpretada a partir dessa condi¢do de instabilidade e inconstancia das
identidades dos individuos. A nosso ver, torna-se dificil precisar, diante de
tamanhas e velozes novidades, quais tipos de pertencimentos esse
processo vem conseguindo moldar e constituir no lugar do que foi
desestabilizado. Contribui para isso a

“aumentada velocidade do fluxo mundial de pessoas e objetos, artefatos e
utensilios, moedas e tecnologias, idéias politicas, verdades religiosas,
virus e terapéuticas, remédios, drogas, livros, jornais, revistas, imagens de
midia, estilos e stylings, estilos de vida, marcas e griffes, gostos musicais
e culindrios, emissoes de radio e TV, videos, filmes, clipes, discos, fitas,
megaconcertos e shows tournées mundiais, softwares e sites etc. etc. etc.,
tem resultado em pluralizagdo e heterogeneizagdo de culturas,
subculturas, contraculturas, multiculturas, altro che padronizagdo
cultural, assimilagdo, homogeneizagdo ou coisa que o valha.” (Pierucci,
1999,p.153-154)

A grande enumeragdo constante na citacdo nos d4 bem a idéia daquilo a
que 0 homem contemporaneo vem sendo submetido e assimilando. E essa
complexidade de fatos que nos desafia para indicar como esse mesmo
individuo agora pode situar-se e dizer quem ¢ e de onde €. Pierucci (1999)
acrescenta ainda que a globalizagdo em vigor tem como efeito uma
crescente “disjun¢do — entre pertengas sociais de todo tipo e duracdo, nem
sempre concilidveis apesar (e por causa) da experimentada inconsisténcia



das “identidades” sdcioculturais, sejam elas antigas, novas ou mesmo
novissimas, sejam elas passadas, presentes ou emergentes” (p.154). O
local e o global encontram-se, defrontam-se em cada esquina, bairro,
periferia ou casebre produzindo novas identificagdes, que produzem novas
identificacdes... “Novas diferencas coletivas e individuais sendo assim
possiveis a todo instante e em qualquer lugar. Novas e muitas, multiplas e
mutaveis diferencas” (p.154).

Temos construido até aqui a idéia de que a globalizagdo e as instabilidades
dela advindas tém conseqiiéncias para a nog¢do de pertencimento.
Destacamos o que chamamos de efemeridade do pertencimento como um
aspecto com maior efeito sobre os individuos. A rapidez das
transformagdes forja a identificagdo com determinados grupos e gostos,
mas ao longo de sua histdria individual, quanto os sujeitos transformam-
se, redefinem-se? Mudam atitudes e habitos somente ou também valores
internos sdao trocados pelos valores propagandeados pelo turbilhdo de
informagdes? Sdo perguntas que nos fazemos ao observarmos, como
Pierucci (1999,p.160), que “o processo de modernizacdo veio dar, isto
sim, um incremento inesperado e altamente generalizado da consciéncia
de pertenca aos grupos que soam como “naturais”, que sao pensados como
os mais imediatos na experiéncia vital dos individuos”. Nao so nesse caso,
mas também naqueles em que o sentimento de pertenga origina-se como
raizes ancestrais, mesmo que diluida em formas culturais como a musica,
grupos e organizacdes politicas. As possibilidades de pertenga sao também
criadas, gracas a modernizagdo, pelas novidades que acompanham a
produgdo de fendomenos culturais contemporaneos ao mesmo tempo em
que coloca a diferenga diante da porta de cada um.

Tal efemeridade do pertencimento ¢ hoje uma condi¢do indissociada da
vida dos individuos, e mais do que isso, catalisa a fragilidade de memoria
historica cujo sentido precisa ser buscado na discussdo mesma, sem uma
defini¢dao segura do seu papel em relagdo as pertencas contemporaneas
(Harvey,1993,p.22). Também essa condigdo transitoria das coisas, aliada
ao turbilhdo de informagdes, limita a selecdo dos elementos que poderiam
ter maior ou menor relevancia para o aprendizado da cultura, para a
formacgdo da identidade dos individuos. Numa reflexdo que tivemos a
respeito desse ponto, preocupavamo-nos com a capacidade da educagdo
escolar dar conta de trabalhar esse aspecto da superinformagdo recebida
pelos educandos e delimitar aquilo que precisa ser relevante para o ensino,
se a escola ndo desprende-se das amarras de contetidos e procedimentos ja
tdo cristalizados.

O que é a globalizacdo que nos marca?

E esse processo intenso e dindmico de homogeneizagio global que vem
transformando o mundo nos ultimos séculos. Eliminaram-se as fronteiras
nacionais para a economia, as culturas se interpenetram gragas ao intenso
fluxo de informacdes e migragdes, os lugares tornaram-se
interdependentes e desiguais, obrigados que estdo a servir como locus de
produgdo e circulagdo numa escala muito além de seus dominios. A
globalizacdo ¢ a expressdo e dindmica mesma do desenvolvimento
capitalista que vem transformando os lugares, a producdo e mesmo o
homem. Diz Milton Santos (1979) que vem se impondo um modelo de
tecnologia, de organizagdo e utilizacdo do capital para todos os povos,
ainda que tal modelo afirme-se a partir do poder de determinados centros
mundiais. Nessa uniformizacdo em escala global esse novo homem parece
ndo ter uma referéncia sua de pertencimento e identidade, foi-lhe imposto
um rétulo ou uma caracterizagdo que o define, ndo necessariamente a
partir daquilo que ele proprio escolheu como pertenca diante das
institui¢des que realizam a globalizagao.



“Atualmente as relacoes entre as sociedades e seu espago-suporte nao
mais tém cardter privilegiado mas dependem de uma determinagdo
externa que tem o dominio deste espaco, da orientagdo de sua produgdo e
do destino de seus habitantes.

Assiste-se, neste ultimo quartel de século, a uma acelera¢do das
mutagoes. Cada vez mais o homem se vé obrigado a utilizar técnicas que
ele ndo criou, para produzir para outros aquilo de que ndo tem
necessidade ou que ndo tem os meios de utilizar. Em razdo desta
passagem de uma multiplicidade de técnicas locais, geradas
espontaneamente, para uma so tecnologia imposta em escala mundial,
também o homem muda. Ele deixa de ser o homem “local” para se tornar
um “homem mundial”. (Santos, 1979, p.112)

Cultura e Pertencimento

A cultura como conjunto da produ¢do de um grupo social desempenha um
papel fundamental para a formagdo dos pertencimentos, vimos que ¢ ela
que fornece os elementos para a conduta, orienta principios e as
instituicdes, bem como as praticas individuais no seio da coletividade; e
isto durante todo o processo de formagao e inser¢cdo dos individuos, sem
que os transforme em robds e repetidores (Claval, 1999, p.106).

Esta ¢ uma compreensdo que partilhamos e a ela queremos colar a idéia
seguinte: sendo moldado pela cultura, aquilo que o individuo pensa de si
proprio e do seu grupo define a sua condicdo de pertencimento. No
entanto, a possibilidade de criacdo e de pensamento de cada individuo o
torna capaz de conhecer, assimilar ou ndo formas diversas de conduta,
inclusive se forem contraditérias ao seu pertencimento original. Essa
capacidade de inovagao ¢ que distingue o que Claval (1999) chama de
sociedades de culturas abertas — “Nas sociedades que concebem sua
cultura como um todo ja constituido, as incitagcdes a inovar sdo fracas e as
mudancas de paradigmas sdo mal vistas.” (Claval, 1999)

Os mecanismos ¢ as instituigdes que cada povo concebe e administra para
a difusdo e reprodugdo do seu patrimonio cultural, portanto, t€ém influéncia
direta na formagdo das identidades dos seus componentes. O carater dos
individuos fica condicionado a esse aparato cultural e dai resulta “a idéia
que fazem de sua autonomia e de suas responsabilidades, as modalidades
segundo as quais concebem sua realiza¢do neste ou no outro mundo
variam amplamente.” E assim que, em meio as construgdes politicas, na
relagdo com o territério € a paisagem, bem como os bens simbolicos, o
aprendizado da cultura destaca-se no pertencimento dos individuos.

A escola e os contornos do pertencimento

Esse pertencimento, definido por um conjunto de elementos, idéias e
praticas do cotidiano tem, portanto, sua escala estabelecida originalmente
pelo universo desse espaco comum que ¢ o cotidiano da cultura escolar. A
escola, ao promover o processo da educacao universal, inculca e socializa
os elementos de pertencimento. Elementos esses que sdo mais
abrangentes, histdricos e lingiiisticos. Além desses, o outro aspecto que
abordamos foi o da cultura de massa com sua contribuigdo incisiva ¢
uniformizadora no contexto social da atualidade. No entanto, interessa-nos
destacar aqui, a relagcdo do pertencimento com a cultura escolar.

A escola, instituigdo da modernidade, ¢ um espaco de educagdo
sistematica onde se dé a transmissdo do conhecimento cientifico. E o seu
apelo globalizante sobre o mundo, que privilegiando a cultura erudita, cria
e dissemina uma dada nogdo de pertencimento. E a marca da razdo
moderna, articulando o lugar dos homens no mundo pela perspectiva
universal, em detrimento da religiosidade, da lingua, da hereditariedade ou



das culturas e identidades locais. Mas se a escola tem esse apelo, um papel
tdo forte para formar esse pertencimento, procuremos os elementos
palpaveis dessa contribuicao! Vale a pena discutir o quanto essa mesma
escola consegue acompanhar todas as insegurangas que as criticas ao
pensamento moderno vém recebendo nos ultimos tempos. A escola
continua fechada no pensamento e na cultura ocidental moderna,
favorecendo e forjando as mesmas formas de identidade e pertencimento,
ou ha indicios de sensibilidade para com as criticas da pds-modernidade?
A contribui¢@o da educagdo ¢ algo que interessa desenvolver para ampliar
a compreensdo do pertencimento, uma vez que, havendo um
pertencimento ja forjado no senso comum, sdo as formas de contribuicao
do sistema escolar que vém reforcar essa pertenga nos individuos.
Importante saber, quando reforga, as contradicdes desses universos se
traduzem em resisténcia ou perda de identidade?

Na verdade, vislumbramos a escola como espagos educativos, como
ambientes de discussdo, de tomada de consciéncia sobre oS
“descentramentos” e deslocamentos que o pensamento moderno vem
sofrendo, para, dessa forma e nesse ambiente, dar vez a compreensdo das
identidades e dos pertencimentos contemporaneos. Nos referindo aos
seguintes elementos, fatores ou condi¢des que a escola apresenta e com 0s
quais ela marca o cotidiano do pertencimento: a estrutura disciplinar
(pensamento racional moderno); o aprendizado da lingua; a historia, os
ritos e os herois nacionais; os lugares e suas representacdes — a geografia.
O primeiro elemento a destacar diz respeito a propria dindmica da escola
que ¢ a sua estrutura disciplinar na apresentagdo e condugdo do processo
de ensino. Reflexo da especializagdo moderna dos saberes e da
institucionaliza¢do das vérias ciéncias, as disciplinas escolares pretendem
revelar para os educandos as vdrias facetas da realidade a partir de seus
objetos particulares de andlise. Ora, vimos anteriormente que esse
educando chega ao ensino institucional escolar ja com um leque de
saberes adquiridos de suas experiéncias concretas, das suas vivéncias
comunitarias e das informag¢des que pode assimilar dos meios de
comunicagdo social — portanto, sabe ele quem ¢, a sua maneira, mas nao
chega vazio. Até a escola o seu aprendizado sobre o mundo foi dindmico,
sem amarras metodologicas e sobretudo, ndo fragmentado em relacdo a
realidade. Agora na escola, ha que seccionar aquilo que diz respeito a cada
uma das dimensdes da realidade sob o olhar objetivador das disciplinas. A
estrutura curricular, a definicdo de conteudos, os livros didaticos e os
manuais de atividades em muito contribuem para seu estranhamento
diante desse ambiente. Tal estranhamento, concordamos, deve em certa
medida também ocorrer diante daquilo que os meios difusores da cultura
de massa colocam diante dele e que ndo pertence ao seu universo
comunitario. A diferenga é que a assimilacdo e a relagdo com a cultura de
massa nao passam pela institucionalizagdo e obrigatoriedade de
aprendizado. Ja a apreensdo daquilo que diz respeito ao ensino
institucionalizado ¢ condicionante para sua produtividade futura, para a
decifra¢do de codigos os mais variados para a vida moderna, bem como
para a inser¢ao no mundo do trabalho. Nao pode ser feita a selecao
daquilo com que se tem empatia ou interesse. Cada uma das disciplinas
tem sua carga de contribuicdo para desestabilizar aquilo que o educando
traz como bagagem cultural. E mais do que essa desestabilidade, na
maioria das vezes sequer haverd condicdo de didlogo com a visdo de
mundo do universo pré-escolar, tratado como arremedo de conhecimento,
folclore ou cultura empobrecida.

Complementando a estrutura disciplinar, segue-se um elemento que a
nosso ver tem um destaque muito significativo na condi¢do de
pertencimento ¢ identidade dos individuos — o aprendizado da lingua. O
dominio dos cddigos lingliisticos letrados constitui-se num momento de



conflito com a linguagem adquirida até a idade escolar. Expressoes
proprias, o vocabuldrio assimilado na vivéncia familiar, os contos e as
historias que se ouviu narrar foram de uma certa maneira definindo a
ligacdo dos individuos com o seu grupo — aprende-se um vocabulario
caracteristico, uma forma de entonacdo etc. que serdo freqiientemente
corrigidos ou questionados pelo ensino da lingua culta. Como devera
agora expressar-se diante do seu grupo? Essa pergunta torna-se ainda mais
relevante nos casos em que o grupo social do educando nao tem o dominio
da forma culta no seu universo cotidiano. Estd novamente em xeque quem
¢ esse educando, ou quem ele pensa(va) ser.

Em terceiro lugar, temos os elementos da vida escolar que trazem para
diante do educando o seu pertencimento mais global, oficial, nacional.
Dois componentes integram esse conjunto: primeiro a histdria como
recuperagdo da memoria da nagdo, em especial na disciplina curricular
Historia, mas também nas demais disciplinas que retratam o passado, os
herdis e os momentos importantes associadas a vida da nacdo ou da
comunidade local; o outro sdo os momentos de comemoragdes, as datas
civicas, a rememoracgao e celebragdo das datas historicas ou religiosas de
maior repercussao, ¢ ainda, nos momentos onde os simbolos civicos se
fazem presentes (competigdes, formaturas, homenagens etc.).

Observamos que, no primeiro caso, a recuperagdo de memoria e a
reconstru¢do de pertencimentos e identidades estdo inseridas no processo
de ensino-aprendizagem como contetdo didatico, apresentando-se como
conhecimento legitimado a ser apreendido, revisado e avaliado. Estes
elementos colocam-se diante dos educandos para que apreendam o quanto
a sua historia pessoal vincula-se com a memdaria maior, coletiva, dentro do
processo de formagdo de identidade nacional. Nesse conjunto, assimilam-
se tais informacdes enquanto inculcam-se reveréncias e deveres,
responsabilidades e direitos. No que diz respeito ao segundo ja se constata
uma dindmica extraclasse, se ¢ que podemos classificar dessa forma.
Queremos dizer que ndo compdem o curriculo disciplinar, mas integram o
processo letivo por meio da participacdo nas comemoragdes de demais
ritos ja citados. Com freqiiéncia esses momentos t€ém um carater festivo, o
que ndo significa que tenham menor importancia. Neles forma-se uma
identificacdo coletiva com o estandarte, a musica, o discurso
rememorativo daquela data ou daquele herdi, o sentimento de unido
comum em nome do pais, da Nacdo ou municipio (a escala ndo vem ao
caso, no entanto, ela supera e extrapola o universo particular de cada
educando, colocando-o em um conjunto maior).

A geografia escolar e o pertencimento

Ainda dentro do interesse de nosso trabalho, os elementos da ciéncia
geografica para a definicdo de pertencimento, agora determinando a
escala, a localizacdo e a representagdo do lugar do educando no mundo.
Quando apontamos na dire¢ao da contribui¢ao da geografia, constatamos
que ¢ essa disciplina escolar que vem realizando, por exceléncia, o
pertencimento. E o conhecimento geogréfico, através dos seus conceitos
didaticos, que no sistema escolar referencia de forma mais palpavel a
nog¢ao de pertencimento.

Sdo os conhecimentos geograficos que dao o tom mais visivel do
pertencimento, se pensarmos nos conceitos que a escola ensina e
dissemina. Por enquanto, apenas a titulo introdutério, podemos nos ocupar
dos conceitos de lugar, natureza, pais, territorio, nacdo para fomentar a
reflexdo. Temos pensado que tais conceitos podem representar um
caminho saudédvel para permitir o confronto do saber pré-escolar com os
conceitos da geografia escolar. Eles estdo presentes no discurso do
professor e, de maneira ainda mais definida, nos livros didaticos. E como



pano de fundo para esse aparato conceitual, esses conteudos também estao
sustentados nos tedricos que dao suporte aos professores € que inspiraram
os autores dos livros didaticos e manuais de atividades.

Como associamos a no¢ao de pertencimento a categoria lugar, pensamos
ter claro que a idéia que cada individuo constroi a respeito do que ele é, de
onde ¢ e com quem convive comunitariamente tem um vinculo
estabelecido com o lugar geografico, por exceléncia o lugar social. E
provavel, inclusive, que o lugar social tenha um papel ainda mais
destacado na formacdo do pertencimento. Essa categoria lugar no ensino
de geografia tem, portanto, um contribuicdo importante para a
identificacdo do educando em relacio a um vocabulario que sera
redefinido no ambiente da escola, o que também redefine para ele quem ¢
ele e qual ¢ o seu lugar.

Embutidos, envolvidos nessa redefini¢ao de lugar, estdo outras categorias.
A idéia de natureza enquanto uma tradugdo de um aspecto da realidade do
lugar ¢ conhecida, vivida e concebida na pratica cotidiana, seja naquilo
que estd relacionado ao trabalho dos grupos, ou as suas condicdes
ambientais, o valor que os chamados elementos naturais adquiriram e t€ém
para a comunidade etc. A conceituagdo de natureza pelas diferentes
disciplinas escolares impde o aprendizado de um vocabulario novo, que
por vezes dicotomiza e secciona o individuo daquilo que ele cresceu
aprendendo em seu cotidiano. Na geografia, se ensina uma idéia de
natureza que por vezes beira uma visdo meramente econdmica, onde o
homem histérica e perpetuamente desempenha apenas o papel de
predador, quase sempre desprovido de positividade na relagdo com o
meio.

E sdo nas categorias pais, territdrio e nagdo que vamos encontrar um papel
crucial dos conteudos geograficos para o pertencimento. A vaga nog¢do de
pertencer a um pais ganha contornos mais definidos com o vocabulario
geografico apresentado desde as séries iniciais da educacdo escolar.
Agora, tal compreensdo passa a definir-se a partir de um discurso mais
elaborado para dizer o que € o pais ao qual se pertence, que ganha também
contornos definidos nas representacdes cartograficas e um lugar
determinado no mundo. O territdrio, palavra que se aprende associada
especialmente a idéia de poder, de controle, tornou-se visivel e delimitado
no mundo, para que fique claro onde estamos e como o nosso lugar
territorial ¢ bem diferente do dos outros povos. Dai a necessidade de
reconhecer o territorio do pais no mapa, subentendendo que agora ¢ desse
lugar determinado que vamos, como regido e como nagao, dialogar ou nao
com 0s outros povos — os outros. Mas na compreensdo de nacionalidade,
também nao se descobre e se ensina apenas que somos muitos, com coisas
em comum. Ao precisar apreender essa idéia de nagdo, categoria
generalizadora para o pertencimento, os educandos vao percebendo
também a diversidade e as desigualdades que o conceito esconde ou
dissimula. O seu lugar, parte de um conjunto que se chama pais, a sua
comunidade, parte de um todo denominado nacdo, encontra-se
diferenciado em muitos aspectos desse conjunto. A homogeneidade
aparente no conceito, salta aos olhos quando se decifra as paisagens e os
espagos construidos, quando se interpreta os papéis que desempenham em
relacio a producdo e circulacdo, quando analisadas as condi¢des
diferenciadas de consumo, de qualidade de vida e acesso a servicos
diversos.

Conclusao

O que discutimos ¢ que a escola, locus do pensamento da modernidade,
instituigdo necessaria para difundir e reproduzir os conhecimentos
cientificos e as descobertas da razdo humana, bem como difundir uma



visdo onde o sujeito precisa perseguir sua condicdo de produtor, sua
autonomia ¢ liberdade, tem realizado desde a sua institucionalizacdo a
tarefa de destacar uma certa visdo de mundo ¢ também de realgar as
identidades dos individuos que ela educa, bem como de suas respectivas
comunidades. Mas apenas explicitar essa compreensao nao basta, fazendo-
se necessario destacar de alguma maneira, quais os elementos que estdo
presentes na escola contribuindo para forjar o pertencimento dos
individuos, ou ainda, ao contrario disso, desestabilizando o0s seus
pertencimentos comunitarios e de senso comum, bem como a contribuig@o
da ciéncia geografica nesse universo da cultura escolar.
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Notas

1- Entre as leituras sobre o conceito de cultura indicadas na bibliografia podemos citar os
autores que marcaram este trabalho: Alfredo Bosi, Peter Burke, Darcy Ribeiro e Norbert
Elias.

2- Julia Varela (1995, pag. 95) alerta para ndo confundirmos a “cultura culta com a cultura
dominante.” Ela considera que nem todos os saberes sdo normalizados, visto que ao lado
desses encontram-se saberes que ndo sdo totalmente disciplinados, o que abre a
possibilidade de a escola desempenhar também uma fungdo libertadora apesar de sua
funcdo de submetimento ao viés dominante.





