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“Mundo d apenas e (do-sommente wn conceito funano...,
Sem esta caisciéneia, sem algudim que dissesse "is-

fa é munde”, fudo contimaria wn econglomerado de
coisas..S6 o ser fonato habita o mundo.”

{Jado Francisca Duarte Junior, 1988)

A FEscola, na qual convivemos, se apresenta como um mundo onde tratamos
de outros mundos. Especificamente, um espago vivo que nos permite lidar com o
espago chamado "geogrifico”, .

Este texto se propde partir de e chegar até esse jogo de mundos e espagos, tor-
nando o nosso fazer geogréfico um exercicio sistematico de ensinar geografia,

Muitas vezes pensamos estar ensinando uma ciéncia produzida no universo
académico, outras vezes, ainda, (udo se passa como um mascaramento ideoldgico
em que 0s lugares sfio valorizados proporcionalimente ao desinteresse por sua
aprendizagem. Em qualquer situagfio escolar, niio nos sentimos como profissio-
nais gedgrafos, mesmo quando esta € nossa formago especifica. Diversas concep-
¢Oes sociais podem al¢ encarar com certa naturalidade essa divisdo profissional,
Mas a nossa, em particular, reconhece nela uma ruptura crdnica no interior do fa-
zer geogrifico. Ensino e pesquisa como fazeres distantes e uma Geografia sendo
feita, dominantemente, & margem de si mesma, de seu sentido. ..

O FAZER GEOGRAFICO

Segundo a tradi¢fio objetiva do conhecimento cientifico, a Geografia se de-
senvolve como estudo de categaorias espaciais exiernas ao sujeito humano, Sujeito
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esie social, 0 que faz com que estas calegorias correspondam a uma escala globali-
zante ou generalizante.

As contribuicfes mais recentes que convergiram para a chamada "Geografia
Critica”, cuidaram de inserir e evidenciar os processos socinis nestas categoria es-
paciais. Fizeran, pois, a teinterpretaciio do sujeito do conhecimento como partici-
pante ativo do objeto estudado. Cala assim, para a Geografio, dois #1itos cient(fi-
¢os, proporcionados pela tradigiio positivisia da Ciéncia: o mito da Neutralidade
do Sujeito ¢ o mito da Visibilidade do Objeto. A primeira queda passou a permitir
o exercicio critico da diversidade de procedimentos de estudo, conforme a nature-
za das Ciencias Humanas. Ao passo que da segunda queda, chegamos ao amadu-
recimenlo oportuno de que nem todo o espago geogrifico é cartografitvel. Pois a
medida que o objeto toma-se invisivel, como "processo”, 0 mapa ji nio serve
como linguagem para sua represeniagiio.

Entretanto, compreendemos que um terceiro mito da cientificidade permane-
ceu intocivel. Niio por uma questio de imaturidade do movimento de renovacio
eritica, mas pelo compromisso ledrico-metodoldgico que o aticerga. A Objetivida-
de do conhecimento cientilico s6 pode ser considerada um mifo diante de uma ou-
1o fundamentagiio ledrica - como a que apresenlamos - que nio identifica "Cién-
cin” cxclusivamente por sva razio objetiva. Neste alicerce, a Ciéncia pode
relacionar sujeilo e objeto do conhecimento, tanto objeliva quanto intersubjetiva-
menle, jogando com a precisdo ¢ a ambigitidace a0 MESMO [EMPO € NO INESIO C5-
pagoe.

Tratu-se, portanto, de um proje(o fenomenoldgico de entendimento da Cién-
cia Geogrifica. Um projeto de estudo do fendnieno espacial, da forma mais pro-
funda ¢ signilicaliva possivel. Vale lembrar gue a Fenomenologia, como um mélo-
do lilosolico-cpisiemoldgico, sistematizado i partir dos estudos de E. HUSSERL,
nasceu ¢ se desenvolveu com o propésito de supetir os problemas da relagfio sujei-
W/objelo no conhecimento. Se na Geografia Critica tal problema foi mais que
oporlunamente posto em evidéncia, prelende-se, por esta via, alcangar uma resolu-
¢iio para 0 mesmo, 4 fim de atinginmos um fazer geogréfico, sem nos desfazer do
espago escolar ¢ seu mundo (que por ex(ensio ¢ 0 10sso).

Precisiamos, porém, antes de pensar pedagogicamente, delimitar neste proje-
10 uma concepgiio de geografin compativel com a pretensio fenomenoldgica.

Na medida em que traballanios intersubjelivamente com esta ciéneia, passa-
mos a posiciond-la como instruniento de conhecimento ent pernanerte Corsi-
¢do, Na perspectiva da objetividade (terceiro milo), tal instrumento se descaracle-
riza a0 pré-estabelecer verdades sobre 0 espago humanizado, sem considerar de
imedialo a vivéneia do sujeito que o humaniza. Daf se manifesta uma radical mo-
dificagiio. Fazer Geografia nfio ¢ 86 ‘continuar’ 1 obra cientilica de grandes acade-
micos ou a produgiio do cspago como sujeito social, E tambén iniciar o conlieci-
mento 2 partir da vivéncia espacial do sujeito. Daquele ponto existencial, onde o
conhecimento néo se divide entre subjetivo e objetivo - sede do chamado "senso
comum” mas pode manifesta-se como ciéncia prinitiva (ou primeira).
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Esta, portanto, ¢ uma Geografia que s6 delimita o seu objeto de estudo apés
reconhecer a insercio primitiva de seu sujeito, sem pré-conceitos epistemoldgicos.
Isto porque ela s6 se deixa aprender guando se deixa fazer, redimencionando em
outros termos o papel de seu exercicio de ensino. Em outras palavras, ela é uma
‘Grafia da Geo’, vima Descricdo da Terra, wma Escrita do Mundo, uina Lingia-
gent do Espaco, ou, como preferimos, wna Redagdo do Contexto, que em estado
bruto, fiz parte de ‘minha’ existéncia.

Neste sentido € que o fazer geogrifico fenomenoldgico funda-se em um re-
torno ao conhecimento dito pré-cientifico, para chegar a uma cientificidade nfio
fragmentada e amplamente significativa. Pois quando se quer conhecer algo novo,
arespeito de qualquer espago, niio é A Geografia que se deve pedir consentimento,
mas & Realidade que ji fez sua concessfio em seu préprio reconhecimento, A cién-
cia sistematizada deve estar sempre precedida da ciéncia original. E s6 deve (ou
deveria) manifestar-se por uma consciéncia que quer ir além do conhecimento que
id possui,

O vocabuldrio que utitizamos neste raciocinio talvez cavse a impressfio, para
alguns, de que essa Geografia queira abarcar a totalidade do conhecimento. Entre-
tanio, o que se busca € (o somente um "avango para uma pritica primitiva" na pes-
quisa e produgiio do conhecimento espacial. Tudo mostra-se complexo por fenfar
simplificar sen deivar de enriguecer. N afinng, verdadeiramente, nenhuma
oposi¢iio ao conteddo das diversas Geografias atualmente feilas; porém desafia e
propic aos seus tradicionais limites, um outro conterido, Por isso, o Projeto de Re-
dagfio do Contexto concebe um estudo do espago que deve comegar ‘aquém’ para
alcangar além do que tem sido o fazer geogrdfico académico. S6 assim entende-
mos atingir um fazer geografico mais "Real” e, a0 mesmo tempo, "Possivel” de ser
construfdo em oulros espagos, commo o pedagdgico. Hste, particularmente, o centro
de nossa interlocuco,

A PERSPECTIVA PEDAGOGICA NO FAZER
GEOGRAFICO

O engajamento na realidade € o ponto de partida da abordagem fenomenol6-
gica - existencial do conhecimento. Engajamento e inserciio ativa; situada, reco-
nhecida e porladora do "virus” da cientificidade, que permite o conhecimento ™ir
além” (iranscender) de imanetra significativa.

Fazemos estas afirmagdes para justificar de vez o porqué de uma perspectiva
pedagdgica neste lazer geografico. O presente lexto exprime um depoimento siste-
matizado ¢ voltado aos educadores que manuseiam a Geografia, Até ai, nada de
novo em colocd-lo impresso em uma revista cientifica. Mas a raziio deste depoi-
mento estd em demonstear, acima de tudo, que o tal manuseio equivale a sua pro-
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pria construgiio, desde que saibamos lidar com 00sso engajamento no espago pe-
dagégico.

A Geogratia ¢ um conhecimento de mfxima tradigfio escolar. Mas parado-
xakmente, como jA dissemos, a escola fundamental nfio se reconhece como espago
de seu fazer. Apesar de ensinar e aprender a respeito deste conhiecimento, 0s su ljei-
tos escolares interpretam o Fazer geografico como pesquisae tecnologia de investi-
gaciio da realidade; e mantida essa noglto fechada de pesquisa ¢ tecnologia, a esco-
la nfio tem por onde deixar de considerd-las extraordindrias.

Niio tem e niio terd também enquanto o exercicio sistemitico de pesquisa re-
querer lantas condigdes para ser realizado: laboratdrio, remuneracio correspon-
dente, apoio administrativo, permisséio da Comunidade, Cursos de Exlensao conti-
nuos, elc. Mas se isto tudo fosse conquistado, por si, nada seria verdadeiramente
implementado. Pois a prdtica da pesquisa na escola depende menos de condigdes
materiais externas (infra-estrutura) do que de concepedes filosdficas determinadas
e praticadas por seus sujeitos (intra-estrutura). B exatamente por af que queremos
chegar & maturidade de nosso engajamento no fazer geogrifico. O exercicio de
pesquisa cientifica na escola € pré-condigfio para a conquista efeliva de melhorias
estruturais da instituigiio. Toda vez que lidamos com o pensamento inverso, nos
enganamos duas vezes: primeiro, supereslimando a pesquisa ¢ a crise da educagio
em (ermos inalingiveis por nossas atuagdes; depois, subestimando nossa responsi-
bilidade pessoal sobre estas mesinas atuagdes.

O fazer geografico, em termos pedagégicos, considera o conletido geral do
ensino de geografia uma realidade viva. Porém, distingue esse Conleddo (matéria
programa) da objetivagdo do ensino, porque s6 nela pode se desenvolver a finali-
dade intersubjetiva da aprendizagem: a realidade reconstruida significativamente.
Essarealidade &, portanto, comego ¢ fim do jogo de reconstrugfio, segundo a trans-

‘formagfio intersubjetiva e intermediada do ensino em aprendizagem. O conteddo
ensinado vem responder exatamente a esta intermediagfo. Trazendo este movi-
menlo cientifico para a interpretagiio da relagfio pedagégica bésica {professor/alu-
10), chegamos a classificagiio de duas formas de se lidar com este Ensino da Reali-
dade:

‘ 1%) Relagdio bidimensional - O aluno chega até o conhecimento da realidade
através da atuagfio sistemdtica do professor. Este toma-se 0 decisivo responsivel
peln construgiio da realidade, assumindo o caminbo metodoldgico que Hhe convém
e repassando, ao aluno, o direito de fazer sua reconstrugfio, A Geografia aqui ensi-
nada, nifo corresponde a um rompimento seguro do exercicio iradicional, apesar de
poder manter a vitalidade do Real que esté sendo estudado. Isto porque o pesquisa-
dor desse Real & apenas o professor € os alunos niio passam de “beneficiados” da
pesquisa. - :

Esia formg, de bases tiio cristalizadas em nosso sistema de educagiio, € o que
justifica o desgaste no engajamento dos professores e a parcialidude no envolvi-
mento dos alunos no processo. Afinal, o aluno nio tem como visualizar a riqueza
dessa aprendizagem, pois st numa constante reprodugiio do conbecimento. Por
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outro lado, o professor tende a frustrar-se pela falta de reconhecimento, apoic e
tempo; mas sobretudo, por continuar fazendo aquela superestimagio das "crises
do sistema”, A possibilidade de um retorno 4 "bipolaridade” tradicional é enomme,
A condigiio reprodutiva do aluno volta a ser tomada como parAmetro de trabalho
objelivo ¢ a realidade torna a sua condiciio "normal” de conhecimento morto.

Assim consideramos a relagiio bidimensional, um exercicio que viabiliza a
pesquisa em carditer eventual. Gera menores riscos de resisténcia, diante do siste-
ma, desde que niio queira tornar-se permanente no fazer pedagégico. Porém, dian-
le dos proprios sujeitos da rehQﬁo pode resultar numn experiéngia ¢io incomoda,
que prejudica qualguer pesquisa e, principalmenie, sua condigio de engajamento.

2% Relagiio (ridimensional - A realidade ¢ alcancada pelo aluno por cami-
nhos diferemtes dos utilizados pelo professor. Fia passa a estar condicionada a
construciio e reconstrugdio de ambos os sujeitos. E a relagiio diret de ensino-
aprendizagem ocupa, aqui, tio somente um terco do processo pedagdgico lotal do
conhecimento escolar. Nos outro (ergos, 0 professor e o aluno cuidam de seu enga-
Jamento na pesquisa da realidade, torando-se co-responsiveis pelo processo de
conhecimento. Niio havendo recuo nesta responsabilidade, podem chegar a um co-
nhecimento precise, por sua real correspondéncia ao que fora objelivado, mas an-
bigua, por que tal realidade (viva) detém uma configuragiio polissémica, ou seja,
verdade de miltiplas interpretacBes ¢ interagGes,

Islo € o que chamamos de ensing-pesguisa, como melodologia que deve ob-
jetivar uma .1prend1mgem signilicativa, Em conlraste com o ensino na relagiio bi-
dimensional, a pesquisa torna-se pertanente, por principio, dado que 2 aprendiza-
gem do aluno depende tanto desta quanto da "matéria” ensinada pelo professor,
Faltando uma das duas a tridimensionalidade nfio se desenvolve. A pesquisa do
professor, sendo apenas uma das trés dimnensdes, gera traballio mas causa desgaste
por sobrecarga. A nio ser que o engajmnento dos alunos néo tenha se dado. Ou
pela presenga de um problema extraordindrio maior, ou pela £alta de clareza no
compromisso firmado. O que pode ser resolvido com uma aula na qual ser finne
ou realime os "principios™ do estudo.

Esquema bidimensional Esquema tridimensional
q q
| ‘"realidade” realidade
,~ 7|._(pesquisa) viva .
T T A)
\ L profassar ;ﬂ ! ! M 0
Nl {ensino) ; ,f . ’r " \.‘ \ \‘
y pesquisa ,* ¢ : v ', pesquisa
! prova/ o
produto VY
\\ \q

matérla
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A pesquisa no processo pedagdgico &, portanto, 4 sustentago do engajamen-
(0 dos sujeitos escolares no processo pedagdgico - construgiio do cothecimento.
Ao nivel do Fazer geogrifico, esse éxercicio de construgiio requer procedimentos
especiticos. Um trabalho que junte numa s6 diregfio, a abordagem tedrica da filo-
sofia existencial-fenomenoldgica e a objetivagio metodol6gica, auxiliadas por
esla perspectiva de engajamento tridimensional.

De agora em diante podemos {ragar o funcionamento metodoldgico de wng
Redagiio do Contexto, ja que temos assegurada a correlagiio entre o fazer pedagé-
gico e o fazer peogrifico: guando se ensina a respeilo do espago, se constrdi uma
leitura global a seu respeito e se reconstrGi um novo espago, cuja aprendizagem
significativa comprova o alcance e a superagdo dos objelivos deste ensino, ou me-
lhor, deste ensino do espage geogrdfico, Resta-nos discutir como se desenvolve na
pratica melodoldgica essa correlagiio.

A REALIDADE ESPACIAL COMO CONTEXTO

Tudo que falamos a respeito da pesquisa da realidade, no ensino, deve ser tra-
duzido, no fazer geogréfico por "pesquisa darealidade espacial”, Essa categoria fi-
sico-filosofica ndio € especifica da Geografia, mas € um principio sem o qual a
Gieogralia nfio aleanga os seus conceiltos especificos, como, por exemplo, o de ‘es-
pago geogrifico’. Bis aqui, outra diferenciagiio prépria da abordagem tedrica que
utilizamos: espago geogrdfico é o resultado de inia consirugdo do conhecimento
e nio um dado pré-existente em si. A tradicfio académica da Geografia {e por ex-
lensfio, a escolar) geralmente propde o estudo de uim espago, considerado geogrifi-
co de maneira "a priori”. Porém, quando isto ¢ feito, pela dtica da fenomenologia
existencial, estd se transitando em niveis demasiadamenie limitados do conheci-
mento, i sistematizado. A realidade espacial, nessa tradigiio, € um (exto pronto
sendo apenas trinsformada eni outro Exto.

Quando consideramos essa realidade como um ‘contexto’ a ser redigido, €
porque reconhecemos o encadeantento das idéias e linguagens que eslfio na ori-
pem do texto. Parimos, entiio, para decodificd-las e recodificd-las até tornarem-se
esse lexl(o efelivo; wio propriamente uina realidade em si, mas e signo - Ui ex-
pressfio cientificamente significativa do real, na forma de ‘textofespago geogrifi-
co’,

Este processo de codificagio pode ser metodologicamente esquematizado no
ensino de geografia, com procedimentos similares ao estudo das linguagens ver-
bais e niio-verbais. Estando cientes de que para ensinarmos sobre a realidade espa-
cial precisamos ler 0 espago e escrevé-lo como espaco geogrdfico, devemos nos
ater a0s passos necessdrios para esta codificagfio, Estaremos assim extraindo o fex-
to do contexto a fim de contextualizar a formagfo do aluno. Tais ‘passos’ siio de-
nominados Niveis de Compreensdo do Espago, constitvindo quatro grupos de co-
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dificaciio. Sua seqlienciagfio respeita uma légica de passagem da realidade primiti-
va até aquela de méxiina significagfio na construgiio do conhecimento. Por inter-
médio desses niveis, o fazer geogrifico-pedagdgico desencadeia leitoras e redagd-
es da realidade espacial, no sentido de chegar a uma Geografia (cotidiana, escolar e
cientifica, num sé fempo) como Redagfio do Contexto. Vejamos, entiio, quais se-
riam cada mn desses niveis.

Nivel PERCEPTIVQ - (O conliecimento prético que nos faz vivenciar as di-
versas situagdes de nossa relagiio com o mundo, € um conhecimento dominante-
mente perceplivo, sensorial e sensivel, Ele néio costuma desencadear agies que po-
derfamos considerar propriamente ‘cientificas’, pois sua natureza &, antes de mais
nada, primitiva, Sua cientificidade, porém, comega no momento em que se adota
seus procedimentos de aluagio no mundo, com finalidade clentifica. A partir de
entio, os critérios de oblengfio da sensibilidade e do reconhecimento minimo das
coisas (identificagfio), passam a ser técnicas de leitara e redagfio deste nivel inicial,

O nivel perceplivo pennile, portanto, ao sujeito a construghio de um espago
geogrifico elementar ou ‘espago perceplivo’. Fruto do recolhimento livre da expe-
riéncia obtida frente & realidade estudada, o espaco perceptivo €, por assim dizer,
uma Geografia em estado bruto: expressiio de um recorte da realidade, fundada em
sentimentos, argumentos confusos e raciocinios impulsivos,

Trabalhando com o paradigma das formas de visiio, poderfamos dizer que o
espago perceplivo é o espago do ver imediato, do livre olhar e da primeira identifi-
caciio. Um produto "cadtico™ frente as demais etapas de sistematizagfio, poréin,
nem tanto, perante o ‘caos’ do universo nfio percebido conscientemente, Esta pe-
culiaridade € o que o loraa riguissimo para prover a iniciagiio do sujeito escolar no
estudo do chamado "objeto”, a ser alcangado como conhecimento significativo.
Alunos e professor de geografin podem entfio mergulhar em sua relativa precisio.
Cientes de gue pesquisam para amplisr seus conhecimentos e, por isto mesino, sa-
bendo da insuticiéncia dessa primeira codificaciio, (ais sujeilos passam a (rabalhar
em [ungiio dos demais niveis,

Nivel DESCRITIV( - Tradicionaimente empregado no fazer geografico ha-
bitual, o nivel descritivo, em nosso paradigia, inicia-se quando o livre olbar lorna-
se um elharaprisionado, v ato de observar, um ver que fotografa atentamente a
realidade espacial ent estudo. A descricfio, conforme sabemos, € uma desmonta-
gein sislemitica, sindnimo de caracterizagiio de qualidades e quantidades, de acor-
do com os posiclionamentos. Ela tragh uma rede de quebias e classificacdes, no
sentido de libertar o conhecimento construido do ‘residuo cadtico’ que permanece
el Seu viés perceptivo,

O espago descritivo € uma construgiio equivalente 4 maioria dos compéndios
geograficos, produzidos apds a moderna sistematizagfio desta ciéoein. E, perante
ele, a opinifio popular ¢ académica, se irmanam no ponto de traduzir "Geografin”
especificadamente como "descricio da Terra”, Muito embora, a caréncia ou 0 ex-
cesso de vociibulos possam aparentar um considerdvel afasiamento dessa tradu-
¢dio. A tdnica descritiva é ({io marcante, que quando a paavra "geografico” ¢ ufili-
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zada como adjetivo, quase na tolalidade das vezes, o sentido € de "localizagio”
“posicionamento”, "descrigfio espacial”. Tal descrigio € fundamental, desde que se
visualize suas limitages no exercicio de construgiio do espaga, pois que este “geo-
grafico” resulta de uma leitura estdtica da realidade, Além disso, nele o recorte es-
pacial ainda € preservado individualinente, ji que o manuseio de oulras realidades
correlatas s¢ serd fundamental nos proximos nivels,

A postura tipol6gica e cartografica, na prética deste nivel, gera um espago de
elementos precisos, porém desconexos ou fechados para uma generalizagio inter-
pretativa. Por ela, os sujeitos escolares podem localizar, classificis, discriminar ou
mesmo definir efelivamenie a realidade espacial que estudam. Podem, porianto,
chegar a um diagndstico, enquadrado em um $6 tempo e espago, © que significa
um desafio para transpor seus limites; e comegar a busca do ver além do que esté
sendo visto,

Nivel INTERPRETATIVO (NARRATIVO} - Responsivel por anilises ¢
sinteses nbsolulanente dinfimicas, tal nivel é aquele em que a realidade visivel,
torna-se pretexto para maltiplas realidades (visiveis e invisiveis). Dai o seu espago
corresponder ao paradigma do ver alén ou multiplas visdes. Mas apesar dessa
multiplicidade, niio retornamos a postura perceptiva simplesmente porque estas
visdies siio encadeadas ao contrdirio do livre olhar, E o encadeamento, por sua vez
dé-se numa complexa relagiio de tempos e espago, conforme a releviineia logica do
enredo narrativo. Os elementos, radicalmente classificados no nivel anterior, pas-
san 2 compor, com outras (de ‘diferentes” realidades), uma rama segiiénciada de
interpretagtes conlextuais, no maximo de sua objelividade.

0 espago interpretativo & fundamentalinente dinfimico e as linguagens de seu

registro nfio podem reproduzir a estaticidade do nivel descritivo. Tal dinunisimo
responde por um estudo processual, onde s idéias se sucedem, resgatando dos
componentes da realidade um movimento que recria novos movimentos, O recorle
espacial deixa de ser apenas produto cartografivel, passando a ser parte de vérios
processos que evidenciam sua explicagfio; sun interpretagiio mais ampla e profun-
da.

Aqui a objelividade nfio & realgada para lomar-se verdade tnica, A dindinica
de um recorte espacial precisa considerar a diversidade de postulados, proprio do
exercicio de encadeamento: os conliecimentos afins. Pois se estinos no paradig-
ma do "ver além" e, a0 mesmo tempo, reiterando sua carga objetiva, s6 poderd
constiluir o espago interpretativo quem possuir referenciais sulicientes para fazer o
jogo dos interrelagdes.

E fato o alto grau de complexidade no desenvolvimento desse espago. Por
isso mesmo, temos nos dedicado a estndar seu desmembramento metodoldgico
em "subnfveis”, O que nfio alleraria sua configuraghio e deixaria seu rendimento
mais articulado para, inclusive, viabilizar maior consisténcia cientifica ao Gitimo
nivel,

Nivel INTERATIVO (REFLEXIVO) - E o nivel de significagfio mdxima,
por exceléncia. Chamamos de interaciio o processo de restiticiio cientifica da in-
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tersubjetividade, metodologicamente abandonada a partir do descritivo. O espago
do nivel interativo é fundamentalmente geogréfico, desde que esta interagfio esteja
precedida pelas demais leituras.

O paradigma visual, aqui, seria a visibilidade interior; aquela que denota néo
haver nnis distingfio entre sujeito ¢ objeto do conhecimento. Por isso o espago in-
terativo também pode ser tido como um produto da re-visio (ou da reflexdo) da
realidade espacial.

Sualinguagem deve conter um leor dissertativo; em parte poética, noutra par-
te filosética. O ato de reconstrugiio do conhecimento que nela se insere, asseme-
Iha-se a imagem de um estudioso (professor ou aluno) tho envolvido em seu estu-
do que a obra (geografia), por ele produzida, toma-se wma espécie de
prolongamento de sua existéncia; e vice-versa. A interacfio, desta feita, reduz o in-
tenso trabalho de decadificagiio do conhecimento espacial, desenvolvido nos ou-
tros niveis, a um ‘salto qualitativo’ de significacfio. Expressiio, no objeto construi-
do, de nm sujeito engajado;, formagho de sujeitos que conseguem interagir
plenamente seus conhecimentos, agora sim, geograificos. De certa forma, o presen-
te texto acaba demonstrando aqui, 0 exemplo mais vivo possivel deste espago inte-
rativo.

Mas os exemplos, na verdade do texto, sfio "teorias” 1os olhos de gquemn os 1€,
A quesliio que permanece intocada é a vivéncia destes niveis na sala de aula. Nio
se discutird aqui a praticidade deles; afinal como ja se afinmou, sdo o produto de
um engajamento pedagégico. O objeto de discussao € a prépria visualizagio de
coino o3 niveis funcionan, ne sentido de afirmar v Redagfio do Contexto efetiva,
nas condigdes "normais” de um ensino de geografia na escola fundamental,

POSSIBILIDADES E LIMITES DESSA METODOLOGIA

Ao iniciar o ano letivo, numa escolr de primeiro grau, aquilo que tradicional-
mente chamamos de planejamento reflete o que pretendemos "dar”, no decorrer do
curso. Aconlece que esie "dar” tem sido norteado por umn complexo temdrio de as-
suntos, {ratando ora o espagco Global (Geografia Geral, Humana e Fisica) ora o Re-
gional {Geografia das Regites Brasileiras, das Américas e dos Blocos Internacio-
nais). Isto demarca uma preocupacfio exagerada com o ‘conteddo’; uma
dissocingfio deste da prépria metodologia; e 0 que é pior, uma tendéncia de consi-
derar como objetivos da programagho, a reproduciio apreendida da mesma progra-
magfio. Em outras palavras: certos meios tornam-se fins e a razéo de ser do plane-
jamento desaparece. Afinal, reconbecido o fato de que contenido néio é objetivo de
ensing, o que tem faltado aos nossos plangjamentos para funcicnarem como tais?
Reconhecer os objetivos como a razio de ser de qualguer plano,

Aquile que pretendemos "dar”, deve depender, dominantemente, de onde
quercmos "chegar". Por esta raziio, 0 questionamento de "qual o sentido de ensinar
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geogralia?" deve anteceder qualquer redagiio do contexto, devidamente plancjada,
$6 entiio, passamos a nos preocupar com a compreenséio do espago (nossa e de
nossos alunos) §i que o ‘espago’ & a categoria inicial de todo fazer geografico. Se
os objetivos finais correspondem i uma redagio progressiva desse espago, o con-
teddo e a metodologia corresponderiio a soa leitura sistenvitica. Porianto, nesta
perspectiva, falar de conleddo que "deva ser dado”, sem evidenciar 08 molivos pe-
los quais se desencadeia a leiturafredagiio geogrifica, & repelir os dogmas do co-
nhecimento cientifico universal, dito superior, A progiamagiio de contexddos deve,
sim, refletir a construciio do entendimento daqguele coutexto & ter a fexibilidade
suficiente para niio inviabilizar 0 processo de pesquisa.

Em (ermos de planejamento anval, 0s niveis de compreensio do espago po-
dem, conforme o ajuste, corresponder ao desenvolvimento dos quatro bimestres
letivos do ano. Apds o estabelecimento do contexto a ser enfocado no esludo, na
formi de um tema (expresso em questes desafiadoras), eada nivel serd organiza-
do, a fim dle fazer os objelivos estabelecidos,

O nivel perceptivo compreenderd, portanto, a identificagiio primdria do aluno
com as diversas realidades do recorte espacial. Os exercicios e explicagtes de au-
las devem-se caracterizar menos pelo rigor ¢ mais pela alragfio da curiosidade, O
descritivo faz avangar essa identificagiio para os aspecios de detalhamento, neces-
sfirios i caracterizaciio do objeto. Dai a imporidncia dos conhecimentos fisicos ¢
cartogrificos, fundamentais & construgfio de uma geografia descritiva.

O trabalho ao nivel do interpretativo estard centrado nas relagfes temporo-es-
paciais deste contexlo, ¢, por isso mesmo, carecerd do planejamento birmestral
mais cuidadoso possivel. Isto se deve ao falo de que tais relagSes pedem atingir o
infinito, 0 que prejudica tanto sua aprendizagem, quanio o nimero de aulas plane-
jadas ao seu desenvolvimento, Em compensagfio, o nivel interativo pode necessi-
{ar até de um bimestre mais reduzido, ou melhor, um espago de tempo mais ade-
quado i sintetizagfio dos conteidos, Sun expressiio reflexiva e conclusiva niio
requer uma organizagfio {fio quintificada das aulas, Em outros (€nmos, o tempo
2asto com a redagfio do nivel mais significativo tende a ser maior do que o exerci-
cio de sua leitura,

Do ponto de vista di Avaliacio, os instrumentos utilizados para desenvolve-
la devenr corresponder 40 processo e ao produto que o aluno apresentar, em noine
de sua pesquisa-aprendizagem. No planejamento, esta correspondéncia deve estar
manifesiada na natureza dos instruinentlos obrigatGrios e optativos (provas, traba-
lhos, formagio de grupos, apresentagies) € na atribui¢do da nola (mensuracio)
diante de um critério explicito. Pela experitncia desenvolvida em uma escola da
Prefeifura de Siio Paulo (EMPG Eng® José Amadei - 1990), tomamos como funda-
mentais alguns requisitos, para o alcance de um consistente processo de avaliagho:

1%) Reconhecer a importincia e a objetividade de se trabalhar a avaliagiio
coma win "progesso’ gre airibii valor aum "produlo” especifico concretizado.

22 Buscar fazer deste produto, algo de mator consideragiio, pelo aluno, do
que 2 propria nota por ele recebida.
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3% Planejar a possibilidade do ponto mdximo de avaliagiio geral estar repre-
sentada em um momento de cliimax: uma Feira de Geografia ou utna Mostra culty-
ral, de cardter interdisciplinar. A fim de que o instrumento de avaliagfio, desse fa-
zer geogrifico, jA se desenvolva com vistas A exposigio para o restante da
Comunidade escolar. :

4%) Permitir e incorporar um momento formal de auto-avaliagio do aluno,
ormando esle o principal documento para o planejamento do préximo ano.

Outros aspectos relacionados ao andamento do cotidiano das aulas, da convi-
véncia com outras disciplinas, dos embales de cunho administrativo, elc, possuem
uma natureza mais casual e menos interessante A generalizagio pretendida neste
texto. Mesmo porque, muiles dos seus detathes como o tipo de uso do livro diddt-
co, as negocingdes de atividade extra-classe, o comportamento dos grupos de pes-
quisa temdtica, entre tantos outros, valem mais como relatos de uma troca de expe-
riéncias. Afinal, nenhum deles demarca o tratamento ‘ideal’ que deva se
desencadeade nuin trabalho de ensino-pesquisa. :

Em sintese, os limites e possibilidades que foram enfocados, neste Gliimo
item, sugerem mais uma articulagfio de diferentes préticas, a fim de chegarmos até
algo relativamente novo. Os limiles, portanto, creditam A realidade do ensino fun-
damental de Geogralia, possibilidades de avango educativo que estiio no seu pré-
prio fazer peogrifico. Mas € preciso, acima de tudo, assumir este "fazer" num en-
gajamento criativo e significativo.

E indispensdvel, para isso, ter também uma hipdtese, simples e substantiva
para responder aquela questfio norteadora de nosso fazer ("qual o sentido de ensi-
nar geografia?"). Tal hipdtese, anosso ver, tem sido: o sentido ¢ a Formagio da Es-
pacialidade, da refagfio significativa que o aluno pode estabelecer entre si e o espa-
¢0 percebido (vivido); formagiio de um mundo intersubjetivamente geogréfico,
expresso por uma Redagfio do Contexto,

Podemos tragar diversos caminhos de entrada na discussiio da melhoria oy
transformagdio do ensino de geografia. Preferimos, contudo, tragar um caminho de
diregfio a0 concreto, € por isso mesmo, absolutimente discutivel, Nio s6 porque
todo concreto tende a estar mais exposto i fala da Critica; mas sim porque ele rea-
firma que o resultado dagquele jogo, mencionado no inicio do texto, & verdadeira-
mente uma /inguagen, Uma Redagao do Contexlo em seatido pleno. Discutivel,
acima de tudo, por reiterar, do comego ao fim, o pensamento de LUITPEN:

“Niio hd sentido sem palavras, nem mundo sem linguagern”

DUARTE JR., J. F.(1988) - "O que é realidade" - Brasiliense, Col. "Primeiros
passos', n? 115, 5% edigéo - SP.
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RESUMO

O texto trata da viabilidade do exercicic de pesquisa cientifica como me-
todologia continua no ensino de geografia, em escolas de primeiro grau.
Discute inicialmante, a necessidade de reintegrar a pratica profissional do
gedgrafo e do professor, em fung@o de uma Pedagogia voltada a construgéo
do conhecimento. Depois sistematiza a pesquisa do conhecimento gecgralico
em quatro niveis de compreenséao, posteriormente apresentados em termos
de plansjamento curricular.

Palavras-chave:

Ensino de Geografia, Metodologia, Linguagens, Contexto Espacial.

ABSTRACT

The text leeds with the viability of the exercise of cientific research as a
continuous methodology in the teaching of geography, in schools of the first
degres. It descusses initialy, the nbeed to reintegrate the professional practice
of the geographer and of the teacher, in function of a pedagogy turmed. to-
wards the construction of knowledge, After it systemizes the research of
geographical knowledge in four levels of comprehension, shown latter on in
terms of curriculum planing.
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~Geography’s Teaching, Metodology,
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