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Resumo
0 conhecimento do conteudo € uma importante matéria prima para a
consirugao de praticas pedagogicas em Geografia na educagéo basica,
Neste trabalho serao trazidas questdes relativas ao conhecimento do
professor frente ao contetido “relevo” e as abordagens desse conte(ido
em sala de aula. Em qual medida o conhecimento do contelido
apresentado pelo professor favorece, ou ndo, a aproximacao das
praticas em Geografia da finalidade social atual posta a essa disciplina
escolar,
Pretende-se também, suscintamente, apresentar os rumos dos
trabalhos na area da formacéo do docente gedgrafo e do ensino de
Geografia na educacéo basica, tomados ne Instituto de Geociéncias
da Universidade Federal de Minas Gerais (IGC/UFMG). Quanto a isso,
os dados aqui indicados revelam a incipiéncia da abordagem das
referidas tematicas nessa instituicao.
Patavras-chave: Conhecimento do Contelido; Relevo e suas Dindmicas;
Conhecimento Docente.

Abstract
The knowledge of matter is a important raw material to the construction
of pedagogical practices in Geography in basic education. In this work,
we approach gquestions concerning the teacher’s knowledge in face of
“relief” and how this subject is approached in the classroom. How
far the teacher’s knowledge of the subject favors, or not, the
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approaching of the practices in Geography to the social goals faced by

this discipline nowadays.

We also intend to indicate, briefly, the courses of worls in teachers

formation and Geography teaching in basic education, conducted at

the Institute of Geoscience of Federal University of Minas Gerais (IGC/

UFMG). About this, the data here related show the incipience of the

approach of the related works in this institution.

Keywords: Knowledge of Matier; Relief and its Dinamics; Teacher’s
Knowledge.

1 Introducdo

Este trabalho objetiva apresentar consideracdes referentes aos
conhecimentos do conte(ido mabilizados por professores de Geografia quando
trabalham o relevo e suas dinamicas. Tais consideracées derivaram de
investigacoes realizadas ao longo do doutorado de um dos autores deste artigo
(ASCENCAOQ, 2009) e se inseremn nas tematicas contempladas pela linha de
pesquisa “Geografia escolar e ensino da geografia fisica”, que abriga alunos
da graduacao e pés-graduacdo em Geografia do Instituto de Geociéncias da
Universidade Federal de Minas Gerais (IGC/UFMG).

Considerando-se a finalidade social de uma disciplina escolar como
justificativa para a presenca e permanéncia desses conhecimentos em um
curriculo basico estatal, elaborou-se uma questdo: em qual medida o trabalho
com o relevo e suas dinamicas corrobora as finalidades sociais atualmente
postas & geografia escolar?

A atencdo dada ao elemento espacial “relevo” decorreu da constatagao
de que, frequentemente, professores do ensino fundamental e médio
esquivam-se da abordagem desse conteudo. Ha, ainda, casos em que os
docentes que se disponibilizam a tomar o relevo como um conteldo a ser
trabalhado constroem suas praticas a partir de referenciais que pouco ou
nada refletem os contextos sociais experenciados e vivenciados pelos
educandos. Nessa segunda situacdo, em geral as praticas pedagogicas estfo
condicionadas aquilo que esta proposto no sumario dos livros didaticos de
Geografia, Acredita-se que ambas as condigdes escolares distanciam-se da
finalidade recente apontada ao ensino de Geografia - favorecer aos alunos, a
partir dos conteldos, conceitos e instrumentos metodolégicos da Geografia,
chaves para interpretacao das espacialidades. Tais chaves poderiam contribuir
para a reorganizacao dos coletivos.

Buscou-se ouvir os docentes a respeito do trabalho por eles desenvolvido
com o referido conteldo; ouvir identificando que conhecimentos sobre o relevo

168



BOLETIM PAULISTA DE GEOGRAFIA, SAD PAULO, N° 99, P167-178, 2010

eles mobilizam ao organizarem suas aulas e que conhecimentos mobilizam ao
interpretarem a espacializagao do relevo. Mais do que compreender aspectos
que estruturam as praticas pedagogicas desses sujeitos, considerou-se
essencial identificar como tais sujeitos mobilizam seus proprios conhecimentos
geomorfologicos para analisar uma situacao espacial real. Para isso, recorreu-
se a entrevista projetiva e a orientagdes elaboradas por Schulman (1986,
2001, 2005) referentes ao conhecimento pedagdgico do contelido (PCK) e,
especificamente, a dimensdo deste conhecimento alusiva ao conhecimenio
do contelido. Os dados obtidos por intermédio das entrevistas projetivas
constituern o elemento-chave das analises aqui apresentadas.

Destaca-se que na atualidade das pesquisas na area do Ensino de Geografia
faz-se premente o desenvolvimento de trabalhos voltados para a formacéo
inicial e continuada do docente gedgrafo. Considera-se que, para se pensar
tal formacao, é imprescindivel reconhecer a dimensao especifica dos
conhecimentos que formam esse professor e que, posteriormente, camporio
a matéria prima de sua pratica pedagogica.

Ao se considerar o conhecimento do conteldo nos processos de
formacdo docentes, é possivel que se consiga dar o dificil salto para a
contextualizacdo das reflexdes tedricas nas praticas pedagogicas em
Geografia na educacio basica.

( texto que ora se apresenta se constituira por duas partes. A primeira
priorizara as discussodes referenies aos PCK, mais especificamente os
conhecimentos do conieldo relevo, expostos por professores de Geografia.
Possibilidades e limites que tais conhecimentos podem apresentar as praticas
de ensino em Geografia na educacao basica. A segunda parte do trabalho
trara, suscintamente, as pesquisas construidas na linha de pesquisa “Geografia
escolar e ensino da geografia fisica”, bem como os debates e investimentos
atuais dos pesquisadores nela envolvidos.

2 O conhecimento do contelido e o ensino de Geografia

Dois pressupostos permeardo as interpretagdes aqui contidas. O primeiro
reside no reconhecimento de distincdes entre as disciplinas escolares e as
académicas. As primeiras constituem-se a partir de uma série de interacoes,
entre as quais merecem destaque as que envolvem os conhecimentos de um
campo disciplinar especifico e os conhecimentos que constituem o campo da
Educacao. As segundas referem-se as disciplinas que constituem dado campo
do conhecimento e gue compdem os curriculos formativos da graduagao. O
professor & formado pelas segundas, mas em sua pratica pedagogica lida com
as primeiras, gerando, possivelmente, um dos paradoxos presentes na acao
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docente. Compreende-se que esse e outros paradoxos da docéncia deveriam
constituir preocupagdes dos cursos de formagéo e dos formadores de professores.

Outro pressuposto basilar esta na compreensdo de que uma disciplina
escolar, além do compromisso com dado campo do conhecimento, tem uma
finalidade social mais imediata do que uma disciplina académica. A finalidade
de uma disciplina escolar faz produzir alteracdes em seus rumos, acrescentando
ou retirando conteidos, estimulando mudancas na metodologia de trabalho
pedagégico. As finalidades de uma disciplina escolar séo outro elemento, que
a constitui e explica a mutabilidade, a flexibilidade de sua funcéo social. Tais
finalidades vinculam-se diretamente aos contextos histérico-sociais nos quais
ocorrem os processos de ensino e de aprendizagem.

As analises aqui consideradas partem da compreensao de que a existéncia
de uma disciplina escolar no curriculo basico de um pais justifica-se por sua
finalidade social. Sob essa logica, o ensino da Geografia na educacéo basica é
defendido por se reconhecer relevante a percepcao das organizacdes espaciais
pelos sujeitos socials, entendendo-se que essa compreensio pode contribuir
para a mobilizagao dos grupos e individuos. A partir de uma nova percepcio
espacial, estes sujeitos sociais poderdo contribuir, questionar, propor
alternativas para melhorar existéncias coletivas e individuais (CAVALCANTI,
2002).Tal logica, tomada como essencial & formacfio dos futuros e atuais
professores de Geografia, torna imprescindiveis reflexées que considerem
conteddos e conceitos geograficos como meiocs para a interpretacio das
organizacdes espaciais.

Pestaca-se que ao Ensino de Geografia ndo cabe o estudo dos componentes
espaciais (industria, clima, vegetacao, relevo, populacio) deslocado do
entendimento das interagdes estabelecidas entre eles, as quais produzem as
diversas organizacdes espaciais (CAVALCANTI, 2002; CASTELLAR, 2006).
Reafirma-se, pois, que o estudo de tais componentes, que se tornam matérias
dessa disciplina escolar, torna-se necessario e significativo para explicar a
organiza¢ao do espaco, ou seja, a espacialidade dos fendmenos.

Desse modo, quando se estabelece um cruzamento entre o objeto da
investigacao aqui apresentada - aos conhecimentos do contelido mobilizados por
professores de Geografia quando trabalham o relevo e suas dindmicas - e a
finalidade do conhecimento geografico na educago basica, mais especificamente
nos anos finais do ensino fundamental, acaba-se por cunhar uma questio: em
qual medida o trabalho com o relevo e suas dindmicas corrobora as finalidades
sociais postas a geografia escolar a partir de meados da década de 19907

Tal questéo ira tangenciar as discussbes aqui expressas; porém, a ela
ndo se apresentarao respostas definitivas, mas sim inferéncias. Para a
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construgao de tais inferéncias, considerou-se essencial identificar e
compreender o que norteia a abordagem do relevo e suas dindmicas por
professores atuantes no segundo segmento do ensino fundamental,

A selec@o do elemento espacial “relevo” como conteldo escolar a ser
investigado nao foi aleatoria e decorreu da constatacio, ao longo das actes
de orientacéo de estagios supervisionados em Geografia e do trabalho junto
a professores da educagéo basica, de que a maioria dos docentes esquiva-se
desse contelido. Mais frequentemente, os docentes que se disponibilizam a
considera-lo em suas praticas trabalham a partir de referenciais que nao
refletem os contextos nos quais ocorrem essas praticas; ndo dialogam com as
vivéncias imediatas dos alunos e a selecdo do gue serd discutido esta
condicionada aquilo que esta proposto no sumario dos livros didaticos de
Geografia. Por que esse quadro diante desse conteudo? Quais aspectos
caracterizam, definem as abordagens pedagogicas do relevo e suas dinamicas
no ensino fundamental?

Para tanto, procurou-se ouvir os docentes a respeito do trabalho por
eles desenvolvido quando do estudo sobre o relevo e suas dindmicas em
suas praticas pedagogicas; ouvir identificando que conhecimentos sobre o
relevo os professores mobilizam ac organizarem suas aulas e gque
conhecimentos os professores mobilizam ao analisarem a espacializacio do
relevo, ou seja, ao analisarem dada organiza¢do espacial cujo fendmeno
central seja o relevo e suas dinamicas.

Mais do que compreender aspectos que estruturam as praticas pedagdgicas
desses sujeitos quanda do trabalho com esse contelido, considerou-se essenciat
identificar como tais sujeitos mobilizam seus préprios conhecimentos
geomorfologicos para analisar uma situacdo espacial real. Para isso, recorreu-
se & entrevista projetiva, instrumento metodologico comum a grade de
repertorio (repertory grid), que oferece aos sujeitos da pesquisa um conjunto
de informacdes acerca de dada situacdo, para que se identifiquem os
significados estabelecidos pelos sujeitos a situagao assumida como referéncia.

A grade de repertério € uma metodologia que busca identificar as percep¢des
dos sujeitos frente a dado estimulo. Segundo Fernandes (2001), essa
metodologia favorece ao pesquisador a observagao dos referenciais utilizados
por um individuo a fim de dar sentido a determinado conjunto de acontecimentos,
considerando-se a interacao entre cs elementos que o compdem.

Buscava-se identificar os conhecimentos que orientam o professor
guando da analise de um relevo. Entretanto, as condigbes para a
entrevista naoe favoreciam saidas a campo com cada um dos sujeitos de
pesquisa. Desse modo, sendo impossivel identificar tais conhecimentos

171



VALERIA DE O. R, ASCENGCAQ; ROBERTO C. VALADAD

a partir de uma realidade imediata, considerou-se relevante apresentar
uma realidade percebida.

Tomando-se como base os referenciais tedricos concernentes a cognicao
espacial elaborados por Piaget e Inhelder (1993), compreendem-se como
percebidas dimensoes espaciais visiveis por meio de imagens fotograficas
ou recompostas, pela fala, por meio do recurso a memoria, No presente
trabalbo, utilizou-se a fotografia a fim de evocar os conhecimentos do
conteldo dos docentes,

Assim, apresentou-se aos sujeitos da pesquisa a imagem de uma vertente
e um conjunto de palavras ou expressoes referentes aos conhecimentos sobre
o conteudo relevo, tais como tipos de formas, processos e escala espago-
temporal de abrangéncia do fendmeno visual por meio da imagem. Excetuando-
se as expressoes “tempo historico”, “tempo geoldgico”, “escala local”, “escala
global”, todas as demais expressdes foram repetidas quatro vezes no conjunto.

A partir da conjugacao desses elementos (imagem e palavras), realizou-
se a observacdo e identificacdo de conhecimentos mobilizados pelos
professores frente a leitura de uma forma recorrente no cotidiano desses
sujeitos: a vertente.

Ao ouvir os professores e observa-los diante do referido instrumento
metodologico, procuraram-se respostas a questdes relativas aos conhecimentos
docentes, considerando-se as orientacdes elaboradas por Schulman (1986,
2001, 2005) ligadas ac PCK e, especificamente, a dimensdo alusiva ao
conhecimento do conte(do. Os dados obtidos por meio das entrevistas
projetivas constituem o elemento-chave das andlises aqui apresentadas.
Pautando-se em Schulman, produziram-se interpretacées do conhecimento
docente acerca do relevo. Tais interpretagées decorrem da associacéo de dois
aspectos evidenciados na fala dos sujeitos de pesquisa: 1) informacées sobre
as praticas pedagégicas em que o contetido relevo foi abordado e utilizado: 2)
conhecimentos mobilizados pelos professores quando da analise de uma
organizagao espacial, que tivesse esse contelido como elemento principal.

Ainterpretagdo dos dados da entrevista mostrou que os docentes gebgrafos
assumem, quando do trabalho com o contelido relevo, escalas temporais e
espaciais que distanciam relagdes entre o conhecimento escolar e a realidade
imediata dos educandos. Os professores que consideram o trabalho com o
contetdo relevo - talvez seguindo a tradicao escolar reforcada pela selecdo
tematica posta em livros didaticos - assumem, na abordagem desse elemento
espacial, conhecimentos que pouco favorecem o didlogo com as realidades
proximas dos educandos - origem da Terra; rochas; tecténica global. Os
processos de constituicdo do modelado privilegiado nessas praticas -
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intemperismo e erosdo - sdo também tomados em escalas de tempo e espaco
longos, ou seja, tempo geologico e escala regional ou global.

Privilegiam-se explicacées pautadas na morfogénese, desconsiderando-
se processos cuja explicacio estaria na morfodinamica - tempo historico e
escala do local imediato. Processos erosivos que geram escorregamentos,
deslizamentos, assoreamentos, aprofundamento de ravinas, de modo geral
naoc constituem tematicas abordadas pelos docentes. Nesse sentido, o
conhecimento do relevo mobilizado pelos professores distancia-se das recentes
orientagdes postas ao ensino de Geografia nos Ultimos 20 anos. Ao mesmo
tempo, considera-se gue tais distanciamentos possam comprometer o sentido
social, recente, da escolarizacac dessa disciplina.

Os aspectos até aqui apresentados indicam tendéncias referentes ao que
se seleciona e se contempla quando da abordagem do relevo em praticas
geograficas no ensino fundamental. Entretanto, por que a prevaléncia dessas
selecdes frente ao conteldo relevo? Os professores afirmam a necessidade de
aproximar, sempre que possivel, os conteQdos trabalhados da realidade
imediata dos educandos. Contudo, frente a um elemento espacial contido e
experienciado pelos alunos a abordagem assenta-se no distante, naquilo que
& “invisivel” ao olhar. Por qué? Qual a relagde entre essas opgoes para o
trabalho com o relevo e aguilo que o professor conhece sobre esse contelido
geografico?

Os entrevistados indicaram que durante o periodo de graduacéo - portanto,
de formacao inicial para a docéncia - tiveram contato com conhecimentos
referentes ao conteldo relevo. Mais, afirmam que em sua formacao inicial
estudaram incisivamente os processos morfogenéticos, ou seja, aqueles que
podemn contribuir para a aproximagao dos alunos de fenémenos geomorfoldgicos
decorrentes de acdes no tempo historico e na escala local. Quando indagados
sobre a possibilidade de apropriacao dos conhecimentos sobre o relevo
estudados durante a graduagdo na pratica pedagdgica no ensino fundamental,
0s entrevistados responderam;

Nao servem para o trabalho como professor. O nivel de aprofundamento e
diferente da educacdo basica. Quando vai trabalhar o relevo & muito dificil
falar de slump, slide, rastejamento. Esses processos exigem muita
abstracdo dos alunos e nao sdo mostrados nem nos livros didaticos. Isso
[esses conhecimentos] serve para o bacharel, mas para o licenciado nao
adianta. (apud ASCENCAQ, 2009, p. 95)

Nesse caso, o professor apoia-se na afirmativa de que processos que
ocorrem ha vertente (slump, slide, rastejamento), ou seja, na dimensao do
visivel, requerem uma abstragdo maior do que aquela possivel aos educandos
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do ensino fundamental. Curiosamente, diante de outra questio esse mesmo
docente afirmou gue inicia a abordagem do relevo e suas dindmicas a partir
do estudo dos processos de formacdo das rochas, passando em seguida a
tratar da tectdnica global. Para o entrevistado, a abordagem pela midia de
fendmenos decorrentes da tectonica global (terremotos e vulcanismos) acaba
por aproximar os alunes desses assuntos, tornando-os, assim, menos
“abstratos”. A légica do professor contradiz a logica cognitiva expressa por
Piaget e Inhelder (1993), os quais afirmam que a apreensao psicogenética do
espaco parte do perceptivo, iniciando-se pelo perceptivo atual. Destaca-se
que a logica empreendida por esse docente apareceu em outras entrevistas,
Sob tal logica, os professores acabam “abandonando” referenciais pertinentes
a leitura do vivido e ancoram-se em teméaticas geomorfologicas que pouco ou
nada esclarecem e auxiliam situa¢des cotidianas.

Os dados obtidos durante a pesquisa permitem inferir que os
conhecimentos mobilizados pelos professores diante do contelido relevo indicam
a aproximagao com uma tradicdo escolar decorrente das analises regionais,
hegemdnicas na Geografia até a década de 1950. Acredita-se que essa tradicdo
tenha origem na recontextualizacdo desse conhecimento e remonta aos
primeiros livros didaticos de Geografia publicados no pais, escritos por Aroldo
de Azevedo,

Essa investigaco aponta para a permanéncia no que se refere ao trabalho
com o conteddo relevo, referenciada naquilo que esta proposto nos livros
didaticos, em descompasso com as orientacoes recentes para o trabalho com
conhecimentos geograficas e, mais ainda, em descompasso com os estudos
académicos que tém por objeto o relevo e suas dinamicas.

Assim, cabe perguntar: por que o apego a uma escala espaco-temporal de
abrangéncia do fendmeno tdo distanciada do local, do vivido imediato e,
consequentemente, do estudante de Geografia do segundo segmento do ensino
fundamental? Talvez seja o momento de se questionar a formagéao inicial do
docente gedgrafo!

Primeiramente, afirma-se que formar o docente e formar o bacharet torna-
se indistinto quando se considera a importancia e a profundidade dos
conhecimentos trabalhados. No entanto, a formacdo do docente guarda
especificidades que a distinguem da formacdo do bacharel. Tal distincdo n&o
justifica a atribui¢ao de valores, que faz o olhar sobre um superior ao olhar
sobre o autro,

Ressalta-se que os que trabatham com a formacédo docente ndo podem
sucumbir diante de concepgdes que compreendam a profissao professor - e,
em decorréncia, a formagéo desse profissional - de modo simplista. Professores
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hao sao formados a partir de conhecimentos mais simples e menaos profundos
do que os bacharéis. A complexidade é um fato inerente a docéncia e ao
trabalho com os conhecimentos que ela exige.

A realizagdo de simplificacdes nos conhecimentos trabalhados junto aos
alunos da educagao basica é entendida como uma acao inerente aos processos
de recontextualizacdo (BERNSTEIN, 1986) gue ocorrem nesse nivel de ensino.
Mas, acredita-se também que a autonomia do professor frente a necessaria
recontextualizacdo dos conhecimentos decorre do aprofundamento na sua Area
de formagéo e no campo da Educa¢do. Os processos de recontextualizacdo do
conhecimento na escola basica sdo continuos, demandam manejo com as
dimensdes do conhecimento da matéria (conhecimento do contelido,
conhecimento substantive e conhecimento sintatice) e com os conhecimentos
pedagdgicos gerais.

Considera-se que a explicitacdo das diferentes dimensdes da matéria
durante a formacao docente possa favorecer a autonomia docente. O
conhecimento dessas dimensdes pode contribuir para que o professor
compreenda as variagdes paradigmaticas e metodologicas, que acabam por
indicar mudancas nos contelidos trabalhados.

Acredita-se que nesse aspecto esteja instalado um dos limites a formacéio
dos professores, Nao se sabe se o5 docentes, quando em contato com os
conhecimentos geomorfologicos durante sua formacéo inicial, foram chamados
a perceber: a) os muites e diferentes enfoques possiveis aos estudos do relevo;
b) que esses diferentes enfoques se apoiam em diferentes compreensdes
teoricas e metodologicas; ¢) que diferentes abordagens tedricas e metodoldgicas
respondem a diferentes questes construidas diante do modelado.

Os aspectos em destaque séo assumidos como relevantes a formagao
geografica e essenciais a formagdo do gedgrafo docente. Infere-se que a
compreensao pedagobgica de um contetdo dependa da autonomia diante do
conhecimento de origem. Acredita-se que essa autonomia decorra,
consideravelmente, do conhecimento do conteldo, destacado ao longo deste
trabalhe.

Associado aos aspectos até aqui discutidos, destaca-se que os que atuam
formando docentes devem ter a compreensao de que ensinam para 0s que
ensinardo aos educandos da educagdo bésica, Portanto, ao trabalhar um
conteldo na formacao inicial nao se deve ficar alheio as orientacées postas a
fase de ensino na qual os graduandos atuardo posteriormente. Infere-se que
a permanéncia de uma abordagem do relevo centrada em uma escala témporo-
espacial gue nao contemple o local ancora-se numa formacéo gue pouco ou
nada esclarece aos novos professores sobre a funcao social de um contetdo.
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3 Conhecimento, formacdo em Geografia e pela Geografia

Tendo como elermento central as dimensoes do conhecimento na formacao
do geodgrafo, bacharel e licenciado, e mais especificamente a interpretacio
das apropriacdes de tais conhecimentos nas praticas pedagogicas em Geografia
na educagéo basica, o professor Roberto Célio Yaladdo constituiu e dispds-se
a coordenar a linha de pesquisa “Geografia escolar e ensino da geografia
fisica”. ALé o presente momento, trés teses de doutorado foram defendidas
sob a orientacio do referido professor. Todas tém como elemento comum o
fato de investigarem diferentes aspectos do conhecimento que forma o
geografo e a partir do qual esse profissional estrutura seu trabalho.

Ledo (2008) investigou a influéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais
do Ministério da Educacéio (DCN/MEC) para a formacéo de professores de
Geografia da educacio basica em nivel superior. Tais diretrizes, criadas por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002, instituiram a
duracgéo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduacao plena de
farmacao de professores da educacéo basica em nivel superior.

Para Leao (2008}, as orientacoes presentes nas DCN nao sao capazes por
si s0s de promover a superacao de antigas marcas impressas na formagéo do
geografo licenciando: a submiss&o a um curricule estruturado sob a logica do
bacharelado, pouco ou nada dedicado as demandas da licenciatura e, mais
especificamente, a geografia escolar. O referido autor destaca, ainda, o fato
de que muitos dos formaderes de docentes jamais cursaram a licenciatura e
nem mesmao sentem-se afinados corn essa profisséo.

Os conhecimentos, especificamente aqueles referentes & Geomorfologia,
foram contemplados no trabalho de Souza (2009), que identifica na tradicio
eminenternente empirica de ensino de Geomorfologia um paossivel obstaculo
epistemolodgico para a construcido de raciocinios tendo por base tais
conhecimentos. A autora adverte que o desenvolvimento de raciocinios
geomorfoldgicos demanda a construcdo de habilidades geomorfologicas,
cartograficas, geometricas e espaciais (SOUZA, 2009, p. 207).

De acordo com as ideias de Ledo e de Souza, Ascencao (2009) evoca a
nocdo de PCK, a fim de identificar aproximacoes e/ou distanciamentos entre
o que os professores aprendern durante sua formacao inicial, aquilo que
ensinam em suas aulas na educacdo basica e a funcdo social atualmente
atribuida ao ensino de Geografia. Somando as consideracoes de Ledo (2008),
Ascencao (2009) considera que o distanciamento dos formadores das questdes
que norteiarn a formacao docente pode comprometer a recontextualizacio
dos conhecimentos académicos para o exercicio das praticas de ensino em
Geografia.
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De modo geral, estas sao as preocupacdes hoje presentes nos debates e
investigacdes que, mesmo de forma incipiente, tiém movimentado graduandos
& pos-graduandos do curso de Geografia no IGC/UFMG.

4 Consideracdes finais

Ao que parece, parcela consideravel des formadores de professores ainda
nao atentaram para o fato de gque um conhecimento escolarizado esta em
dialogo continuo com as demandas sociais postas & educacdo nos diferentes
contextos sociais, historicos, culturais, A auséncia dessa clareza pode favorecer
a naturalizacéo dos conhecimentos, como vern ocorrendo com o contetdo sobre
o relevo e suas dindmicas.

Infere-se que a falta de clareza relativa as dimensdes da materia e a
compreensao acerca da recontextualizacdo de um contelido escolar podera
comprometer a capacidade critica do professor frente ao conhecimento. Nessa
condicdo, talvez prevalecam crengas no contelldo, ou seja, os professores
ensinam a partir do que acreditam que devam ensinar, pautados talvez no que
aprenderam quando alunos na educagao basica.

Por fim, questiona-se se a formacao recebida pelos docentes gedgrafos
na graduacdo fornece fundamentos suficientes para que os professores
trabalhem o relevo e suas dindmicas na educacao basica, especificamente no
segundo segmento do ensino fundamental.

Todos os aspeclos anteriormente citados fazem crescer o interesse por
trabalhos voltados a formacao do gedgrafo licenciado e ao ensino de Geografia
na educacdo basica. Atualmente, alguma das investigacdes em
desenvolvimento no IGC/UFMG tém tais tematicas como foco central. Esses
trabalhos envolvem em maior escala alunos e investigacdes realizadas na
graduacao.
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