FORMACAO DE PROFESSORES E ENSINO DE
GEOGRAFIA: UM RELATO DE PESQUISA

Silvia Aparecida de S. Fernandes’

Fes o

Este trabalho pretende contribuir para a reflexdo sobre a educacdo
geografica, mais particularmente sobre o ensino de Geografia em
cursos de formacdo de professores. Relata uma pesquisa, em
realizagdo, cujo objetivo é identificar a concepcio dos alunos do curso
de Pedagogia de uma instituicdo de ensino da cidade de Ribeirdo
Preto (SP) acerca da didatica e do curriculo de Geografia nos anos
iniciais, Trata-se de uma pesquisa qualitativa, colahorativa,
compromissada com os diferentes agentes envolvidos na pesquisa,
que procura refletir sobre a pratica e o curriculo. Apresenta uma analise
documental dos Parametros Curriculares Nacionais de Historia e
Geografia e das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia, para
identificar quais as orientacées da legislacéo e do curriculo prescrito
sobre o trabalho docente e a didatica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Apresenta, também, duas propostas didaticas realizadas
na disciplina Contetdos e Metodologia do Ensino de Historia e
Geografia. Fazem parte do referencial tedrico autores que discutem
a didatica em Geografia, a docéncia no ensino superior, o
desenvalvimento profissional docente e as implicacdes das politicas
curriculares sobre o ensino.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Formacéo de Professores; Curriculo

e Pratica Docente,

Absir

This work aims to contribute to the reflection on geographic education,
more particularly with the teaching of Geography in teacher

* Docente do Programa de Pos-Graduagao em Educacio - Mestrado, Centro Universitario
Moura Lacerda, Ribeirdo Preto (SP). Mestre e graduada em Geografia pela Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista (FCT/Unesp} carmpus Presidente
Prudente (SP). Doutora em Socielogia pela Faculdade de Cigncias e Letras (FCL/Unesp)
campus Araragquara {SP).
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development courses. It reports ongoing research whose aim is to
identify the conception that students in the Pedagogy course, in a
private college in Ribeirdo Preto {SP), have of the didactics and the
Geography syllabus in the initial years. It is a qualitative, collaborative
research that seeks to reflect on practices and syllabus, and it is
committed to the different agents engaged in it. It was conducted
documental analysis of the National Syilabus Parameters for History
and Geography Teaching and analysis of the National Syllabus Directives
for Pedagogy in order to identify the legislation guidelines as well as
those of the prescribed syllabus regarding docent work and Didactics
in the initial years. it also presents two didactic proposals conducted
in the discipline Content and Teaching Methods in History and
Geography. Theoretical references include authors that discuss
Didactics in the teaching of Geography, and teaching in Higher
Education, and the implications of syllabus policies on teaching.
Keywords: Teaching of Geography; Teacher Development; Syllabus and
Docent Practices.

1 Introducéo

Este trabalho apresenta nossa pesquisa como docente do curso de
Licenciatura em Pedagogia e do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao,
em uma instituigao de ensino superior de Ribeirdo Preto. A pesquisa encontra-
se em realizacdo e é parte do projeto Ensino de Geografia e Histéria na
Educacao Basica e Educacdo Ambiental, realizada no Grupo de Pesquisas
Curriculo, Historia e Poder, certificado pelo Conselho Nacional de
Desenvolyimento Cientifico e Tecnolagico (CNPq).

Anteriormente, a partir de 2003, como docente da educacio basica,
participamos da pesquisa colaborativa Ensino de Ciéncias do Sistema Terra e
Formagao Continuada de Professores em Efetivo Exercicio’, financiada pela
Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (Fapesp), no periodo
2006-2007. Na ocasiao, o foco da pesquisa foi a pratica de ensino em Geografia
no ensino médio, a partir do estudo de nascentes de uma bacia hidrografica em
Ribeirao Preto, a Bacia do Corrego dos Campos. Naguele momento foi possivel
desenvolver praticas integradas com professores de Biologia, Historia e
Matematica em duas escolas publicas da rede estadual paulista? e discutir como

! Esta pesquisa fez parte do grupo de pesquisas Interdisciplinaridade e Ciéncia do Sistema
Terra como Eixos para o Ensino Basico, coordenado por Pedro Wagner Gongalves, da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).

% Sobre esta pesquisa, vide Fernandes et al. (2007).
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inovagdes educacionais contribuem para a aprendizagem dos alunas e dos
professores em processo de formagao continua. Nesse grupo, que se retne
semanalmente, € possivel discutir as questdes relativas ao ensino de Geociéncias
e Geografia a partir do estudo da geografia do lugar, Ribeirdo Preto. O grupo
realiza, em nova fase, pesquisa sobre o tema “o ciclo da areia”.

Como colaboradora do grupo de pesquisas Estudos da Localidade (ELOQ)
em sua primeira fase, também pudemos construir materiais de apoio
pedagogico voltados ao ensino de Geografia nas séries iniciais. Nesse grupo
foi possivel perceber o envolvimento dos professores ao pesquisar o lugar em
que vivem e coletar dados para a elaboracdo do Atlas escolar histérico,
geogrdfico e ambiental de Ribeirdo Preto (LASTORIA, 2008b). Ambos os grupos
de pesquisa tém como elemento comum o ensino de Geociéncias, Geografia e
Histéria a partir do estudo do lugar. As diferencas entre os grupos estao no
referencial tedrico que fundamenta as pesquisas realizadas. Como docente
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacio, iniciamos em 2009 uma pesquisa
sobre a pratica docente e o ensino de Geografia e Mistoria em curso de
formacao de professores, particularmente no curso de Pedagogia. Esta pesquisa
pretende realizar uma reflexao sobre a pratica docente em um curso de
formacgao de professores, visando a estabelecer um nexo entre a reflexao
tedrica e o trabalho pratico necessarios aos licenciandos em Pedagogia, tal
qual preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2005). Temos como objetivo de pesquisa refletir sobre a
pratica docente e o ensino de Geografia em curso de formac&o inicial de
professores, o curso de Pedagogia, de uma instituicdo de ensino privada no
municipio de Ribeirdo Preto (5P).

E a trajetoria dessa pesquisa em realizacdo, alguns apontamentos sobre
a formac&o de professores a partir dos documentos analisados e a apresentacdo
das praticas desenvolvidas no curse de Pedagogia que trazemos neste artigo.
Realizamos uma pesquisa documental utilizando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB) n°® 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacionais
{PCN) de Histdria e Geografia e as DCN, para identificar quais as orientagdes
da legislagdo e do curriculo prescrito acerca do trabalho do docente e do exercicio
da docéncia no ensino fundamental, que trazemos na segunda parte deste
texto. Propusemos, também, uma série de atividades didaticas na disciplina
de Conteldos e Metodologia do Ensino de Historia e Geografia, que serao
descritas na parte final deste texto.

Temos como premissa a idéia de que o conhecimento elaborade peles
professores & construido em um processo continuo, definido por sua formacéo
inicial, suas praticas e experiéncias profissionais e pessoais, constituindo
assim a sua identidade docente (PIMENTA, 2000},
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Cormno aponta Tardif (2000, p. 2):

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo, 0 seu “saber trabalhar”., De
fato, em toda ocupacao, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, na medida em que trabalhar
remete a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os
saberes necessarios a realizacio do trabalho.

As pesquisas sobre os saberes docentes e o ensino de disciplinas
especificas sdo recentes, tém suas origens na década de 1980 e 1990, e
recebem a influéncia de pesquisadas realizadas nos paises desenvolvidos da
América do Norte e Europa. Contudo, sdo ainda escassas as iniciativas que
tentam articular diferentes campos disciplinares. Para Lastéria (2008a, p.
14), isso decorre das praticas escolares compartimentadas: “[...] ensina-se
Histdria sem considerar os aspectos da Geografia e vice-versa.” Para a autora,
a disciplina de Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia, quando
lecionada por um Gnico docente, tem a intencdo de desenvolver praticas
integradas e articular os conhecimentos desses dois campos disciplinares.
Na instituicao em que realizamos a pesquisa, a disciplina Conte(idos e
Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia e, também, de responsabilidade
de um (nico docente, tendo como objetivo e desafio realizar a articulacao
dos saberes especificos por meio de praticas que possibilitem essa integracao.

Esse € um dos desafios da pesquisa em Educacdo, ja que, ao mesmo
tempo em que este campo ¢ definido pela integracao e articulacio de saberes
de diferentes areas e campos do conhecimento, é necessario buscarem-se as
especificidades, pois:

A educacao é um triplo processo de humanizacéo, socializacao e entrada

numa cultura, singularizacdo-subjetivacdo. Educa-se um ser humano, o

membro de uma sociedade e de uma cultura, um sujeito singular. Podemos

prestar mais aten¢do a uma dimensao do que a outra, mas, na realidade
do processo educacional, as trés permanecem indissociaveis. [...] Em
contrapartida, o ato de ensino-aprendizagem da-se em uma tripla
articulagéo. [...] s0 o aluno pode fazer aquilo que produz conhecimento,
e o professor s6 pode fazer alguma coisa para que o aluno o faca.
(CHARLOT, 2006, p. 16)

Para Charlot (2006, p. 10-25) o pesquisador em educagio convive com
diferentes discursos sobre educacdo. O autor apresenta uma tipologia em
que relne sete discursos em quatro categorias, a saber; 1) os discursos que
negam o interesse ou a legitimidade do discurso cientifico especifico sobre
Educagdo. Dentre eles, o autor apresenta o discurso do pratico, o discurso
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espontaneo e o discurso do antipedagogo; 2) o discurso pedagogico, que, ao
contrario, trata especificamente da Educagio e pode ser confundido com o
discurso das Ciéncias da Educacéo; 3) o discurso dos outros, oriundo de outros
campos do conhecimento e gue ajudam a compor o discurso pedagdgico, entre
eles o construtivismo, advindo da Psicologia, € o da reproducio social,
amplamente discutido na Sociologia; d) os discursos politicos sobre Educagdo:
dentre eles, o discurso militante, o discurso das instituigdes supranacionais,
enunciado por organizagoes como a Organizagio para a Cooperacao e o
Desenvolvimento Econdémico (OCDE) e o Fundo Menetario internacional (FMI).

Nas pesquisas sobre formagéo de professores, em particular, a aproximacéao
com a sala de aula, como campo de produgao e mobilizacao de saberes, permite
“[...] conhecer de que forma os professores transformam em pratica pedagdgica
as diferentes experiéncias formativas vividas ao longo da carreira profissional
(ZIBETTI; SOUZA, 2007, p. 249).

ParaAndré (2011), desde que a formagéo de professores tem-se constituido
como fema de pesquisa € possivel identificar algumas tendéncias ou focos de
analise, Segundo a autora, alguns pesquisadores ddo énfase aos processos de
aprendizagem da docéncia, outros concebem a formacéo docente como continuo
processo de desenvolvimento profissional que envolve, além da experiéncia,
questdes relativas as condicdes de trabalho docente, Para outros pesquisadores,
o gbjeto da formacao sac os processos de formacéo inicial ou continuada, em
que os professores adquirem ou desenvolvem conhecimentos e habilidades
voltados & melhoria da qualidade da educacdo. Neste grupo inserem-se os
pesquisadores que “[...] reconhecem o foco de atencdo nos processos de
preparacdc, profissionalizacao e socializacao dos professores. Em anos bem
recentes, kemos encontrado o conceito de desenvolvimento profissional docente
em substituicio a formacéo continuada,” (ANDRE, 2011, p. 23)

Aseguir, analisaremos os curriculos prescritos para o ensino de Geografia
e Historia para os anos iniciais do ensino fundamental, para identificar que
orientagdes podemn ser tormadas como referéncia para se pensar a contribuicao
das didaticas especificas na formagao de professores e o exercicio da docéncia
nos anos iniciafs.

2 Temas e contendos curriculares de Geografia e Historia:
possibilidades de integracéo

A pesquisa documental permite tecer algumas consideracdes sobre o
carater e as caracteristicas do curriculo prescrito de Geografia e Histéria a
partir da analise dos PCN dos anos iniciais do ensino fundamental, Além da
fundamentacao da area de Historia e Geografia, em que apresenta a trajetoria
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dessas disciplinas escolares, o documento, publicado em 1997, propde um rol
de conceitos e temas para serem trabalhadoes nos anos iniciais de escolarizagao.

Os temas para essa faixa de escolaridade sdo propostos visando a
construgao de uma concepcao de alfabetizacdo cartografica e de um sentimento
de pertencimento ao Estado-nacao, via identidade nacional. Tais caracteristicas
ficam evidentes ja na introducéo do documento, quando os autores, ao resgatar
a historia dessas ciéncias, valorizam a Histéria e a Geografia escolar como
alicerces do Estado na formacéo da identidade nacional (BRASHL., 1997, 1998),

No caso especifico da Geografia, Carvalho e Filizola (2005, p. 7) observam
que essa ciéncia & apresentada como disciplina da educagdo basica desde o
século XIX com o clare ebjetivo de contribuir para formar uma nacionalidade.
Embora seja possivel identificar mudancas significativas nas orientacdes
teorico-metodologicas dessa disciplina académica e de contelidos e huances
na geografia escolar ao longo do século XX, reforcam esse papel ideologico da
disciplina {GAUDIO; BRAGA, 2007).

No que se refere a articulacao entre os conteldos disciplinares, os PCN
de Geografia remetem a importancia no uso de multiplas linguagens. A
cartografia é valorizada como linguagem propria da Geografia e como
possibitidade de integracdo entre as disciplinas escolares. No documento
dirigido aos anos iniciais, os autores apresentam a cartografia como
possibilidade de articulacio com a Histéria do seguinte modo:

Nesse momento da escolaridade passa a ser interessante também discutir
com os alunos a linguagem cartografica como uma producdo humana,
marcada pelos alcances e limites dos recursos técnicos e das intengoes
dos sujeitos e das épocas que dela se valem para representar o espaco
geografico. Estudar a historia da cartografia € uma forma adequada de
aproximar a Historia e a Geografia num estudo sobre como diferentes
sociedades em tempos e espacos distintos percebiam e representavam
seu entorno e o mundo: as técnicas e os conhecimentos, o imaginario,
as intengdes politicas e econdmicas, os medos e desejos. (BRASIL, 1997,
p. 95)

Os PCN valorizam o papel do professor ao indicarem que estes devem
planejar situacdes de ensinc-aprendizagem significativas considerando os
conhecimentos que os alunos ja possuem, bem como os problemas e avancos
no decorrer do processo pedagogico, com o objetivo de aperfeicoar suas
praticas (BRASIL, 1997, p. 95).

Segundo Gimeno Sacristan (2000), o professor usa o curriculo prescrito
por multiplas vias, pois o curriculo desperta significados que determinam os
modos de adota-lo, modela-lo e avalia-lo. Apresentado em outros termos, é o
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processo de elaboracéo do curriculo prescrito que o legitima e permite sua
aceitagao junto aos professores ou o torna objeto de polémica e contestacao.
Ao estudar o curriculo escrito® correspondem ao mesmo e as condicdes
politicas, histéricas e sociais em que foi elaborado, & possivel encontrar
respostas e justificativas para as opgoes feitas pelos professores em sala de
aula, na pratica do curriculo {GOODSON, 2008).

Nesta perspectiva, os professores s&o sujeitos de um processo de ensino-
aprendizagem, estabelecendo a mediacéo entre o curriculo estabelecido e o
que se realiza na prética. Contudo, os limites da atuacéo docente sdo dados a
partir de um quadro configurado por variaveis institucionais, sociafs, politicas
e histéricas e, desse modo, a analise do curriculo é antes de tudo um espaco
tedrico, pratico e politico (GIMENO SACRISTAN, 2000).

Ressaltamos que nao ¢ possivel vivenciar propostas de inovacao
educacional ou refletir sobre a pratica e formagéo docente sem realizarmos
uma reflexao sobre o curriculo que se realiza na pratica docente e sem que o
professor ocupe a posicio de agente reflexive do/sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Assim, passamos a seguir a descrever as praticas realizadas
no curso de Pedagogia.

3 Praticas pedagdgicas

A pesquisa em sala de aula, até o momento, implicou a realizagio de uma
série de propostas didaticas na disciplina Contedos e Metodologias de Ensino
de Geografia e Historia, as quais serdo analisadas posteriormente, juntamente
com entrevistas com os alunos e os relatérios que elaboraram apés a realizacao
das atividades. Descrevemos abaixo duas das praticas:

1) Tema: Grandes navegacoes e ciclos da natureza. Abordagem: uso de
diferentes tipos de texto (texto literario, texto de divulgacio cientifica) e
analise de materiais cartograficos (cartas portulanas).

A obra literaria apresentada como proposta para estudo foi Cem dias
entre céu e mar, de Amyr Klink, em que o autor narra sua experiéncia de
travessia do Oceano Atlantico, desde o continente africanc até o litoral
brasileiro. A énfase foi dada aos capitulos iniciafs, em que o autor descreve
os preparativos da viagem, a analise de mapas, cartas de navegacio maritima,
as entrevistas realizadas com outros navegadores que auxiliaram na definicao
da rota e as estratégias que usou para o éxito da viagem, Tomada esta obra
como ponto de partida, apés sua leitura e conversa sobre o texto literario

¥ Goodson usa o terma “curriculo escrito” para designar o curriculo oficial, enguanto
Gimeno Sacristan utiliza o termo “curriculo prescrito”,
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propuseinos o estudo de cartas portulanas do século XVI, mapas histaricos das
rotas maritimas do periodo colonial e do mapa de correntes maritimas para
estudar: a) a diferenca entre mapas antigos e modernos; b) os elementos
presentes nos mapas, ¢ contexto em que foram produzidos e a que se
destinavam; c) o uso da linguagem cartografica nos anos iniciais; d) as questbes
ambientais decorrentes da exploracao colonial.

Procuramos, desse modo, evidenciar algumas possibilidades de ensino
integrado de Historia e Geografia a partir de tematicas que se tém apresentado
como desafiadoras para esses campos do conhecimento, quando dirigidas a
estudantes de 8 a 10 anos,

Ao analisar a pratica docente, Moraes e Castellar (2008) afirmam que, ao
ensinar conceitos geograficos sem a reflexdio sobre o porqué ensinar, o
professor realiza atividades repetitivas que ndo contribuermn para uma
aprendizagem significativa.

Ern sua analise, tais autoras apresentam a metodologia de ensino a partir
da resolucdo de problemas como forma de contribuicio para a aprendizagem
significativa dos conceitos geograficos. Para Moraes e Castellar (2008, p. 7),
os problemas podem cumprir diferentes funcdes e atender a diferentes
momentos do ensino, a saber;

1. Avaliacdo das aprendizagens dos alunos, quando utilizados apés os
processos de ensino e aprendizagem. 2. Aprofundamento das
aprendizagens dos alunos, quando utilizados durante os processos de
ensino e de aprendizagem; 3. Ponto de partida para a aprendizagem dos
alunos, quando utilizados no inicio dos processos de ensino e
aprendizagem.

Acreditamos que a pratica descrita pauta-se nesse procedimento didatica,
ao propiciar aos alunos e futuros professores o desafio de refletirem sobre os
temas e conceitos que ja construiram na educacéo basica, com o desafio de
pensarermn como ensina-los ao exercer a futura docéncia.

2} Tema: Patrimdnio historico e natural em Ribeirao Preto. Abordagem:
trabalho de campo, pesquisa documental no Arquivo Histérico do municipio e
apresentacéo de propostas didaticas pelos alunos, como avaliacdo ao final
dos trabalhos.

A segunda pratica realizada iniciou-se com um trabalho de campo na regido
central de Ribeirdo Preto e em dois parques pUblicos municipais, em que o
foco foi a identificacdo dos elementos da paisagem natural e do patriménio
historico da cidade. O trabalho de campo foi usado como recurso didatico
para levantamento de dados sobre os lugares visitados. Ao iniciarmos os
trabalhos, foi entregue um roteiro que solicitava a identificacdo de elementos
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e pontos de referéncia durante o trabalho de campo que pudessem auxiliar na
preparacdo de uma proposta didatica voltadas aos anos iniciais do ensino
fundamental. Posteriormente, ja em atividade em sala de aula, organizados
em grupos, os alunos pesquisaram documentos (fotografias, reportagens e
artigos de jornais impressos locais) e materiais didaticos que apresentassem
a historia e a paisagem natural de Ribeirao Preto. Os temas selecionados para
pesquisa e proposicao de atividades foram: formacao geoldgica e solos; Teatro
Pedro iI; Edificio Diederichsen; Marco Zero e Praca XV; uso coletivo do espaco
urbano: parques e pracas.

Uma avaliacdo dos alunos sobre essa pratica é que a diversidade de temas
dificultou a objetivacdo das atividades. Assim, no segundo ano em que a
realizamos houve mudancas na proposta inicial de trabalho, ampliada com o
uso de materiais cartograficos do Atlas Escolar de Ribeirao Preto e divisdo do
trabalho de campo em dois dias: um deles para o reconhecimento da regido
central da cidade e outro para conhecer os Parques Municipais Luiz Carlos
Raia e Luiz Roberto Jabali, os quais ocupam areas de antigas pedreiras de
exploracéo de basalto.

4 Consideracdes finais

Ao discutir o que ensinar em Geografia nos anos iniciais, Callai (2005)
aponta para a necessidade de se partir do contexte local ressignificado. Isso
porque, a partir da integracdo com outros niveis escalares, construir-se-3 a
nocdo de espaco geografico local. A autora critica a concepgdo de que as
criancas aprendem em niveis hierarquicos, o que impediria a compreensio de
espacos e fendmenos que ocorrem em outros lugares que nao o seu contexto
imediato.

A superacao da ldgica de que a crianca aprende por niveis hierarquizados
- no caso do espaco, por niveis espaciais que se vdo ampliando
sucessivamente - requer o estabelecimento, pelo menos, de uma clareza de
termos, Ndo estamos considerando que o estudo do meio é indcuo e desligado
da realidade. Pelo contrario, ele pode constituir uma interessante possibilidade
de ensino e aprendizagem. O que se esta questionando é uma postura tedrica
que da a referéncia, a forma de encaminhamento, postura que considera
um espaco fragmentado e circular, o qual se amplia sucessivamente. (CALLAI,
2005, p. 228)

Pretendemos, a partir da exposicio e analise das sequéncias didaticas e
dos PCN de Geografia e Historia, ter contribuido com a reflexfo sobre a pratica
de ensino dessas disciplinas, corroborando a concepcao de que o professor
deve ser protagonista do processo de ensino e da implementagao das propostas
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curriculares, Se assim o fizer, o professor contribuira para uma aprendizagem
significativa dos temas e conteldos geograficos, e colaborara também para
gue o aluno perceba as contradi¢des e interacdes do espaco geografico e do
processo historico,

Resta-nos ainda muito a percorrer na pesquisa, planejar e realizar novas
praticas, refletir sobre elas e também avaliar as aprendizagens realizadas
pelos alunos por meio de outros instrumentos, como entrevistas e analise de
resultados de dissertacido de mestrado. Acreditamos, como apontado por
Zeichner (2010), que devemos rejeitar a dicotomia entre o conhecimento
pratico e 0 académico, ja que este é um dos problemas centrais na formacio
docente. Acreditamos ser este um caminho para a superacio de algumas
barreiras na formacio docente que resultard, certamente, em ganhos na
aprendizagem dos alunos. Parafraseando Charlot (2006), é o aluno que produz
conhecimento, mas s6 o professor pode fazer algo para que o aluno o realize.
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