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Resirmen

El presente articulo pretende aproximarse a la construccion de un
discurso investigativo sabre la Educacion del Espacio y la Didactica
de la Geografia en Chile, considerando los trabajos expuestos entre
los afios1991 y 2001. En este sentido, se reconoce ejes tematicos
estructurantes, tipologias metodeolégicas empleadas v sustratos
tedricos movilizados. Con dicha informacion, se establecio el grado
de regresian que tiene este discurso en el contexto latinoamericano,
destacandose su bajo nivel reflexivo, su nula capacidad critica y su
exacerbada asepsia, impidiendo vislumbrar posibilidades en las
practicas de intervencién pedagogica. Mientras en Chile, la ruta de
recomposicion investigativa de la educacion geografica se centra en
un inventario de cobertura curricular y en los buenos ejemplos de
trabajo de campo, en el resto del continente, abundan las
investigaciones sobre las condiciones de produccion de espacio escolar,
las posibilidades del aprendizaje del espacio, la re-instalacién de un
sujeto espacializado, y la potencia de las intervenciones educativas.

! Este escrito corresponde a una version revisada de un trabajo expuesto en el Congreso
de la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas en el ailo 2002. La necesidad de volver a
publicarlo dice relacion con un intento de resignificacion de lo producido, en términos de
investigacidn sobre ensefianza y aprendizaje del espacio, en Chile para los periodos
1991-2001 y 2002-2011. Todo lo anterior, en el marco del Proyecto FONDECYT N°11100272.

I Gedgrafo y Licenciado en Geagrafia; Profesor de Geografia y Licenciado en Educacion;
Doctor en Ciencias de la Educacion. Profesor Titular Universidad Academia de Humanismo

Cristiano.
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The present article aims to examine the construction of a type of
discourse among research about education on space and geography
teaching in Chile, considering the research works published between
1991 and 2001. Central issues, methodological categories and
theoretical backgrounds are recognized and analyzed. Special attention
is given to the distance between this discourse and the Latin American
tendencies, bringing out its low reflexive level, its short critical
capacity and its exaggerated sterility, which hinder the exploration of
new possibilities of teaching and learning in this area.  While in
Chile, the research in geography teaching has been focused on the
description of the issues covered by curriculum and of some good
examples of field work practice, in the rest of the continent we cross
on multiple research on the production of space in school, the
possibilities of learning considering space, the reinstallation of an
spatial subject and the potential of teaching interventions.

Palabras Clave
Didactica de la Geografia, Progresion Tedrica, Investigacion en Educacidn
Geografica,

Keywords
Teaching of Geography, Theoretical Progression, Research in Geographic
Education.

1-Introduccion

Los resultados de estudios e investigaciones en teméaticas educativo-
geograficas, han sido siempre difundidos y comunicados en los encuentros y
congresos nacionales que se han desarrollado en Chile, Sin embargo, la relativa
permanencia del discurso positivista y el efectivo reduccionismo pedagégico
propiciado por las reformas educativas de la dictadura - primero- y de los
gobiernos de la concertacion -después-, hicieron de este campo tematico una
plataforma escasamente incidente en las innovaciones pedagogico-
geograficas, con poco debate y relativamente aséptica en términos tedrico-
conceptuales, Asimismao, una posicion marginal de los debates educativos al
interior de la comunidad geografica nacional, fortalecid una cierta invisibilidad
de esta area de conocimiento y su consecuente exilio a los ambitos de la
Pedagogia donde, si bien podia estar presente, gozaba de una estatus todavia
peor, por su condicion subordinada al campe de la Ensefianza de la Historia.
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Con la finalidad de sistematizar el trabajo de produccion de conocimiento
relacionado con la ensenanza y el aprendizaje del espacio, el presente trabajo
intenta aproximarse a las concepciones tedricas que subyacen a los discursos
investigativos sobre al quehacer educativo-geografico, de mado especifico,
se intenta tensionar dichas concepciones teniendo como contexto comparativo
las investigaciones latincamericanas presentadas en el principal encuentro de
gebgrafos de la region’. Para lo anterior se acude a las categorias de regresion
y progresion paradigmatica gue surgen de los aportes de Lakatos (1975), en
su intento por definir la evolucion de la ciencia y la configuracion de los
programas de investigacion, Dichas categorias presentan la ventaja de concebir
la coexistencia de sistemas de pensamiento altamente organizados que
actuaran progresiva o regresivamente en tanto son capaces de proponer
explicaciones y/o comprensiones y al mismo tiempo de responder a
refutaciones con heuristicas especificas. Los programas de investigacion
{equivalente a los paradigmas, pero en un sentido mas amplio que supera las
meras condiciones logicas), representan alternativas tedrico-practicas de
aproximacion a la verdad, y por lo generat, uno de ellos predomina en los
discursos construidos por una comunidad cientifica en debate. La supremacia
hegemdnica de uno de ellos, puede verse amenazada por la irrupcion de algin
otro programa que tiene la capacidad de hacerse progresivo, y no sélo por la
fortaleza interna de sus supuestos o por la solo eficacia de su cinturon de
hipotesis alternas, sino por la fuerza (poder que reconoce y legitima) de quienes
corporeizan/producen dichas practicas discursivas.

Para lo anterior, se utilizo un disefio metodolégico de caracter exploratorio-
descriptivo que recopild en primer lugar, todas aquellas investigaciones y
ensayos referidos al quehacer geografico-educativo y que fueron expuestos
en los congresos organizados por la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas
desde el aio 1991 hasta 2001; y luego, todas aquellas investigaciones y ensayos
referidos al quehacer geografico-educativo y que fueron expuestos en ios
congresos EGAL de América Latina desde el afo 1997 hasta 2001.
Posteriormente, se procedi6 a realizar un analisis estructural del discurso
escrito (Greimas, 1966), utilizando las siguientes unidades de analisis: “los
objetivos generales”, “los propuestas metodoldgicas” y “los marcos tedricos”,
con la finalidad de develar las concepciones tedricas que fundamentan dichos
estudios.

Luego, se procedié a comparar las concepciones tedricas que predominan
tanto en el discurso investigativo chileno, como en el discurso investigativo

3EGAL. Encuentro de Gedgrafos de América Latina.
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latinoamericano, estableciendo el ajuste contextual de las mismas. Por altimo,
se rescata la pertinencia de la progresion critica para comprender la complejidad
del fenémeno educativo, en particular, aquel que dice relacion con la ensefianza
del espacio.

2-La regresion tedrica de las investigaciones sobre Educacién
Geografica: el caso chileno visto desde la produccion latinoamericana

Los resultados del analisis de contenido muestran dos realidades totalmente
diferentes: en términos de lo que se produce come conacimiento educativo-
geografico, y en términos del sustento tedrico-metodolégico utilizado. Asi, en
América Latina los trabajos de investigadores que provienen principalmente
de Brasil, Argentina y Colombia logran constituirse como un programa discursivo
predominante, con una cierta consistencia interna, que se aleja totalmente
de lo que hasta el afio 2001 se presentaba como progresivo en Chile.

Al considerar los trabajos, estudios e investigaciones a nivel
latinoamericano en materias relacionadas con la ensefianza y el aprendizaje
de la Geografia, la Educacién del Espacio y la Didéctica el Geografia, es posible
evidenciar una multiplicidad de temas y de sustentos metodologicos que
coexisten y que se enfrentan; que producen debates y que se cuestionan.
Estos han logrado constituirse como un programa teorico, tanto por la cantidad
de miembros de la comunidad que los propician, como por la persistencia de
dichos discursos en las instituciones de nivel terciario. Destacan de modo
especial, aquellos trabajos que relevan las practicas geograficas como acciones
fortalecedoras de la posibilidad de transformacion de la sociedad actual (se
recurre frecuentemente a ensayos sobre la propia experiencia); aquellos que
investigan a la Geografia como puente curricular, y como disciplina dialogante
(se indaga en la potenciacion de los roles docentes en la configuracion de los
discursos interdisciplinares); y aquellos que investigan sobre la formacion de
profesores de Geografia y de Gedgrafos en las distintas instituciones de
educacion superior.

Las tendencias anteriormente expuestas estan situadas, claramente, en
un plano tedrico-epistemolédgico. Se trata de reflexiones sustentadas en
marcos tedricos criticos y/o relecturas marxistas. Por una parte, acudiendo a
las reflexiones pedagogicas latincamericanas, se releva el papel de la pedagogia
critico-existencialista?, reconociendo la importancia del develamiento de las
estructuras de opresion que operan en la constitucion del sujeto; y el papel de

* Lideradas por los aportes de FREIRF, CORTELLA y GADOTTI.
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la pedagogia critica de los contenidos® que cansidera a la formalizacion del
conocimiento como el eje de la accidén emancipatoria. Por otra, es frecuente
encontrar referencias a pedagogias criticas anglosajonas® que son criticas a
los modos de reproduccion de la desigualdad social que se dan en las
instituciones escolares formales, por medio de sistemas curriculares y
evaluativos altamente homogeneizados. Todos estos elementos recuperan una
pedagogia contestataria a la educacién bancaria, mercantil, neoliberalizada y
estandarizada. Coloca al centro al sujeto, en su condicion creadora, y cuestiona
un sistema productor de injusticias saciales por medio de los contenidos
disciplinares.

De manera paralela, muchas de estas investigaciones logran dar
importancia al espacio, materia objetual de una intervencion pedagdgica,
también en un sentido critico. Es frecuente hallar referencias a autores que
pertenecen a la llamada Geografia Radical o a la renovacion critica de la
Geografia tatinoamericana’. En todos estos casos, se enuncia la condicion de
inacabamiento que tienen los espacios y el papel de productor de su realidad
inmediata gue les cabe al estudiante y al profesor:

Deixado ao quase exclusivo jogo do mercado, o espaco vivido consagra
desigualdades e injustitas e termina por ser, em sua maior parte, um espaco
sem cidadaos. Olhando-se o mapa do pais, & facil constatar extensas areas
vazias de hospitais, postos de salde, escolas secundarias e primarias,
informacao geral e especializada, enfim, dreas desprovidas de servicos
esenciais a vida social e a vida individual. O mesmo, alias, se verifica quando
observamos as plantas das cidadades em cujas periferias, a pesar de uma
certa densidade demografica, tais, servicos estao igualmente ausentes. E
COMo se as pessoas nem |a estivessem. (Santos, 2002, p.59)

Menos frecuente, pero presentes al fin y al cabo, son aquellas
investigaciones que empiezan a recuperar nociones del giro cultural, sobre
todo para el ambito espacial. Estos autares influenciados por los estudios
culturalistas, subalternos y del postcolonialismo® con énfasis en el campo de
reconstitucion interseccional, comienzan a considerar el establecimiento de
un dialogo, un tanto ecléctico, con algunas de las ya mencionadas pedagogias
criticas. También es posible evidenciar algunos trabajos que relevan el campo

 Conformada por los aportes de SAVIANI, LIBANEO, CURY, entre otros,

¢ Que se sustenta en los apories de GIROUX, APPLE y MCLAREN, entre atras.
" Destacan SANTOS, MOREIRA, CORREA DA SILVA, HARVEY, PEET y LACOSTE.

& Entre los que se cuenta a COSGROVE, DUNCAN, MASSEY y SGJA.
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de la subjetividad y las epistemologias idealistas como base para la produccion
de conocimiento sobre educacion geografica. Aqui, resultan relevantes los
trabajos de algunos gedgrafos humanisticos que relevan alguna dimension de
la experiencia subjetiva del espacio’®. En este sentido, existen incluso intentos
de canexion entre saberes propiamente geograficos y aquellos gue provienen
de las llamadas pedagogias existencialistas y/o fenomenologicas. '

El escenario cambia rotundamente cuando se considera los trabajos,
estudios e investigaciones realizadas en Chile en materias relacionadas con
la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, la Educacion del Espacio y la
Didactica el Geografia. En este caso, es posible también evidenciar la
existencia de una cierta unicidad tedrica (gque no se reconoce- explicitamente-
como tal) qgue acompana a una relativa amplitud tematica representada por
los siguientes ejes: aquel que intenta, por un lado evaluar los planes de
estudio concernientes al componente geografico (utilizando frecuentemente
estadistica descriptiva); aquel que se instala en la formulacién de pautas
para la educacion ambiental (intentando asignar al especialista en Geografia
, la tarea “indiscutible” de hacerse cargo de ese ambito); y por Gltimo, aguel
que recopila las experiencias didacticas en areas afines a la Geografia (esta
altima tendencia, mas cercana a un programa de investigacién, dadas las
caracteristicas de propuestia logica-con un discurso central- y por el grado de
cohesién social de quienes estan involucrados en la defensa de dicho discurso).

En cualguiera de los tres casos, estan ausentes las teméaticas dominantes
a nivel latinoamericano para el ambito de la ensefianza de la Geografia. Lejos
de avanzar en términos de una reflexion sobre las practicas educativo-
geograficas, las investigaciones se centran en demostrar a los miembros de
la comunidad cientifico-geografica que el diagndstico, en términos de la
ensefianza de la Geografia, es bastante mato. Al parecer, la disciplina en el
mundo escolar pierde terreno, por lo que el acto reparatorio se asocia a cubrir
las necesidades de practicas docentes en educacion ambiental (por la supuesta
inmejorable posicion de transversalidad en el conocimiento que tiene la
Geografia), entregando incluso, verdaderos recetarios de cémo realizar las
clases, de cé6mo confeccionar materiales didacticos o de cémo planificar
terrenos’. Es importante destacar ademas, que quienes evallan el

® Destacan TUAN, RELPH y DE OLIVEIRA,
12 Se pueden reconocer GUSDORF y KORSZAK como los mas influyentes,

" Este tipo de presentaciones, que devienen de unos determinados modos de investigar,
tienden a reflejar al mesianisme con el que se suelen cooperar las instituciones fermadoras
con los profesores del sistema educativo. Hay mucho de teoria implicita cuando no se le
asigna autonomia al actor educativo.

202




BOLETIM PAULISTA DE GEOGRAFIA, SAQ PAULO, N° 89, P.197-216, 2010

cumplimiento de programas son geografos y no profesores; quienes proponen
a la educacidn ambiental como un recurso alternativo, lo hacen desde la practica
universitaria hacia la practica escolar; y quienes pertenecen a la tercera
tendencia, son profesores de Historia, Geografia y Educacién Civica, casi
todos con especializacién en Geografia que llevan afios trabajando en el
perfeccionamiento de profesores.

Las apuestas tedricas involucradas en estas investigaciones son bastante
poco explicitas. Los documnentos citados, frecuentemente son de caracter oficial
y las apuestas metodolégicas de aproximacion extremadamente descriptivas,
Existe un piso critico minimo usado en las investigaciones (con excepcion de
la tercera tendencia) que se configura por el descontento generalizado de la
union de la Geografia escolar con la disciplina histérica, lo que en ningun caso
logra constituir una perspectiva tedrico-critica. Sosteniendo este piso, hay
una serie de supuestos y mas de alguna sospecha instalada por parte de quienes
investigan esta materia en el contexto nacional. Al respecto, hay claras
evidencias de que no existe interés por indagar al profesor de Geografia- y su
practica- porque antes de ello, es un profesor de otra disciplina: Historia. Al
parecer-seialan ellos- el saber disciplinar que manejan estos profesores es
insuficiente (las estadisticas descriptivas asi lo indican), su practica esta
mediatizada por su especializacion {casi siempre realizada en Historia) o por
la asignacion temporal de los programas (segregacion propiciada por el débil
manejo de los contenidos). Todo este panorama inmoviliza la asignacion de
una responsabilidad politico-ética a los formadores de formadores e impide
reconocer en la propia formacion inicial las posibilidades efectivas para el
desarrollo del pensamiento reflexivo. Las investigaciones no quieren dar cuenta
de ello y se recurre a una especie de combinacion poco afortunada de datos,
cuestionarios, documentos oficiales, supuestos disciplinares autorreferentes
para sostener que “todo debe ser corregido” y que los actares directamente
involucrados-los profesores- “no estan haciendo nada”, Esto demuestra una
total ausencia del uso de teorias, por parte de los investigadores nacionales,
en lo que respecta al desempefio profesional docente, a la construccion de
conocimiento pedagdgico o a los mecanismos de socializacion y subjetivacion
prapios de la educacion formal, para comprender los pracesos educativos. Lo
anterior, muy lejos de lo que Kaercher (1999) ha intentado hacer con algunas
de sus investigaciones en Brasil:

Sem reflexdo mais sistematizada, nossa experiéncia profissional vira
rotina e repeticio. E o que ¢ pior; entrave para a mudanca. Nenhuma posicao,
ainda que seja o siléncio e o nada fazer, é inofensiva. Professores nio
sao come vinho, quanto mais velho melhor, logo, discutir sua pratica é
sempre necessario, (p.181)
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Por Ultimo se debe destacar que la referencias tedricas son escasas y
cuando son recuperadas, sélo se hacen en un sentido de “relativo” acuerdo,
acudiendo a grandes sistematizadores del pensamiento pedagégico y
geografico’?, casi como sila Pedagogia no tuviera discusiones, mas adn, casi
como si en la Geografia no hubiese debate. Ademas de ello, el fendomeno
educativo es trabajado de manera despolitizada y se despoja a los actores de
su condician espacio-experiencial.

3-La progresion tedrica de las investigaciones sobre Educacion
Geografica: el caso de Latinoamérica y los desafios de la perspectiva critica

3.1- La condicion critica de la investigacién en Educacion Geografica

La teoria critica en general posibilita una mirada a los intentos de
fundacién reflexiva que se presentan como potencia en cualquier acto que
tienda a transformar la realidad. Las tesis investigativas que abundan en el
contexto latinoamericano tienden a considerar a la razon (capacidad instalada
tanto en el sujeto ensenante como en el aprendiz) no sélo como conocimiento,
sino como habla y como accion. Se asume gue la racionalidad es inmanente a
la practica comunicativa y por tanto inmanente a la practica educativa,
permitiéndole diversas formas de argumentacion, asi como posibilidades de
accion, El desempefio discursivo del profesor actlia como eje fundamental de
la racionalidad de su practica, donde no se limita al ambito cognitivo de
utilizacion de un saber descriptivo, sino que se adentra en las afirmaciones
fundadas y en las acciones eficientes propias de una situacion social que
requiere ser comprendida y analizada, como lo es por ejemplo, el aula.

La mavor parte de los ensayos y estudios revisados dejan entrever una
critica profunda a las actuales formas que adopta la racionalidad moderna. La
logica presente es desafiante para las intervenciones educativas, por tanto
en si misma representa la reduccicn de la humanidad a actos homogéneos,
sin conciencia, dotados de una extrema simplicidad. Esto es una realidad en
el mundo educativo. La racionalidad borra la heterogeneidad comportamental
y divide a las practicas en variables e indicadores que pocas veces- en su
conjunto- lograr representar la comptejidad del asunto. ;Es posible pensar
gue esta situacion, denunciada por la perspectiva critica, logre construir
agendas indagatorias?. Si la respuesta es satisfactoria, jcuales podrian estar
siendo las consecuencias de no abordar estas problematicas?, jcual es
entonces, la manifestacion espacial de este tipo de actos racionales logico-

12Son posibles de ser identificados algunos pedagogos como SARRAMONA, TRILLA y SACRISTAN;
Asimismo algunos gedgrafos coma VILA VALENTI, SANTIS, CAPEL y CLAVAL,
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clasicos en el mundo educativo?. Un claro ejemplo es la descontextualizacion
del acto pedagdgico, la desterritorializacion de los saberes, la aculturacion de
las practicas escolares- todos estos- temas trabajados, profundamente, por
los colegas a nivel latinoamericano. Ellos han logrado establecer que estos
procesos, no solo acurren por la instalacion de dispositivas curriculares
nacionales, sino por las propias limitaciones que tiene el quehacer pedagogico
formal, e incluso, por las propias trayectorias normativas que se re-definen a
diario en la instituciones escolares. Esto es importantisimo para entender la
pertinencia y la validez de la educacion geografica en el mundo de los sujetos
que habitan la escuela y resulta escandaloso que en este periodo estudiado,
sea todavia una reflexion inexistente en Chile. El objeto que se ensefia y se
aprende, debe ser hallado, también, en la propia escuela, a modo de
experiencias, de condiciones de existencia, de mados de ser en el mundo. Fl
objeto geografico es también “la situacion educativa™ (Kaercher,
Castrogiovanni, Callai, Otero Neiva, en Castrogiovanni, 1999; Radonich y
Roglich, 1997; Régo de Rocha, 1997; Vlach 2001).

En este sentido, las concepciones criticas presentes en el discurso
investigativo latinoamericano recuperan al ensefiante como sujeto social que
desempefia discursivamente una accion, digna de ser reconocida en si y
entendiendo su potencial reconocimiento intersubjetivo. EL sujeto ensenante
es capaz de superar las emisiones y manifestaciones que dan cuenta de la
utilizacion de ciertos saberes y de acercarse a unas, que expresen vinculacion
con la verdad y la eficiencia contextual. En este sentido, mucho de lo recogido
en las invesiigaciones presentadas, permite sostener un especial interés en
relevar al profesor como sujeto/actor. Este se halla particularmente
contextualizado en tanto individue racional, solo si es capaz de interpretar las
necesidades en torno a los estandares de valor aprendidos en su cultura y mas
aun si es capaz de entrar en dialogo con estos (ltimos a través de un proceso
de reflexion. Por otro lado, se reconoce que el ensefiante como sujeto social
siempre esta en accion, vale decir, construyendo intersubjetividad en dialogo
con otros. Ello, no se reduce a “actuar fisicamente”, en el sentido clasico,
(existiria entonces una condicidn dialéctica, que esyoy mi a la vez). Este
sujeto, recuperado por las investigaciones, avanza hacia el entendimiento
de la racionalidad, criticando su estado actual-técnico- v reposicionando la
construccion del sujeto (responsabilidad consigo y con el otro) como elemento
base de una nueva concepciaon racional™. EL aula se constituye como el mundo

“En la logica critica este presupuesto es fundamental, pues implica creer que los actores
educativos tienen la capacidad de no aceptar la realidad de manera irreflexiva tal como
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de la vida en la medida en que se significa como aquel horizonte en donde se
mueven los distintos agentes subjetivos.

Para ello, el lenguaje es una condicidn sin la cual no se puede dar el paso
trascendental desde una perspectiva del observador a una perspectiva de
participante. El lenguaje tal y como es concebido en la actualidad responde
mas bien a la parcialidad de la vida y no da cuenta de la totalidad del mundo.
Aqui los investigadores, han logrado recomponer los medios por los cuales los
profesores intentan construir una misma experiencia intersubjetiva con sus
estudiantes. Explorar nuevos canales, nuevos medios y no negar los lenguajes
de vida, ha sido una de las apuestas mas interesantes que se han desarrollado
para comprender las varianzas en el acto educativo-geografico. En este sentida,
la critica desde la ensefianza debe manifestarse hacia los manejos de la
comunicacién por parte de ciertos medios, sin atentar por cierto con la
legitimidad de la interaccion socializadora que hay detras de la intencién del
dialogo.

Asimismo el profesor se instala en la diferenciacion continua de los medios
que esquivan de moedo inédito los riesgosos caminos del entendimiento humano-
social. Para el caso latinoamericano, existe sustantiva evidencia para sostener
la existencia de una practica didactica que no se mantiene al margen, y que
fisura aquellos canales de comunicacién que operan desde el control curricular,
didactico y evaluativa. La accién educativa del ensefiante es ante todo
transformativa. (Trigo, Moglia, 2001; Martinez, 2001; Garcia et al, 2001;
Murciay Delgado, 2001; Pontuschka, 1996; Pinheiro, Mascarin, 1996).

3.2-Cuestionamiento de las certezas y discurso liberador

Otro de los sustentos basicos que se encuentra presente en las tesis
investigativas latincamericanas y que urge ser recuperado en el contexto
chileno, es aquel que considera el discurso critico en estrecha relacion con la
experiencia, con la comprension de la complejidad de la vida en situaciones
de contacto directo y con las posibilidades de desarrollo, en proximidad, con
el otro. Desde su propuesta el ensefante aparece como posibilitador de un
conocimiento que se construye en interaccion. Adquiere importancia el “ser
en comunion”, el transformar con otros, el comprender en conjunto. Sin
embargo, la apropiacion de la realidad esta lejos de ser un proceso subsidiario.
No existe apropiacion, no existen saberes validos y potenciales si no se ha
participado de la construccion de diche conocimiento de ta realidad. Los

se les presenta, negandose a la condicion de inevitabilidad que frecuentemente
caracteriza al discurso sobre los procesos educatives. En este mismo sentido se acepta
la posibilidad de preducir transformaciones y se niega la causacion espontanea y natural,
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profesores presentan en este sentido, mas de alguna complejidad para acceder
al mundo de la vida de sus estudiantes, sin embargo entienden que es
fundamental en su quehacer docente,

Muchas veces estas posibilidades quedan coartadas por la tirania de la
realidad instalada e inmodificable y es alli donde actiia la practica liberadora
del ensefiante quien debiera atreverse a dignificar el potencial humano de la
conciencia oprimida’, Sobre el aprendizaje doctrinario de la monotonia, de la
inmutabilidad, de la homogeneidad y de la estabilidad del pensar, el profesor
se arriesga a desmitificar sus causas, se arriesga en definitiva, a sefhalar la
existencia del “aprendizaje superpuesto™’3, a los que debiera responder con
una alternativa de accién docente, que no pretenda ser la Unica.

Se trata de una invacacian al descubrimiento de la esperanza del acto
humano. De la posibilidad siempre cierta de que es posible el cambio en las
situaciones de injusticia propias de la realidad social, a través de un rol
liberador y emancipatorio que asume el docente. Es la potencia del transito
hacia un contexto, que se debe construir en conjunto vy es el que permite el
goce de la libertad. En relacion a ello, el lenguaje es el medio a través del
cual, el profesor, recoge los signos que dan cuenta de las tramas historico-
espaciales de los individuos y que le permiten interaccionar de modo efectivo
con ellos. (Freire, 1993; D' Angele Maria, 2001; Vlach, 2001, Hanssen , 1997,
Kaercher, 1999)

Por Gltimo, cabe sefialar que el ensefante que se desempefa en la
formalidad, constantemente es interpelado por la complejidad de las
diferencias. Frente a estas Gltimas se puede actuar resignificando las
experiencias previas'® y sobrepasando la mecanicidad de la propuesta
pedagdgica asociada a la ensefianza de la Geografia. Los profesores pueden
{deben) -y hasta cierto punto- dan cuenta de los contextos como dispasitivos
que activan la reflexion:

" Son innumerables los casos de estudio trabajados por los investigadores criticos, en los
que es dable reconocer los intersticios de la posibilidad.

'* Los profesores tienden a reconocer, mas que los especialistas de la disciplina, que el
aprendizaje de los contenidos ocurre en miltiples situaciones cotidianas a través de
variados formatos informales.

' Dentro de las posibilidades de aptar por una mirada critica, se encuentra aquella que
restituye al profesor la capacidad (y la necesidad} de investigar sobre sus contextos-una
cierta forma de especialidad- de intervencién pedagdgica. Al misimo tiempo, la relacion
educativa cobra simetria, cuando es posible que el aprendiz traslade sus saberes al aula,
na necesariamente como saberes inferiores.
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0 olhar espacial supde desencadear o estudo de determinada realidade
social verificando as marcas inscritas nesse espaco. O modo como se
distribuem os fendmenos e a disposicic espacial que assumem
representam muitas questdes, que por ndo serem visiveis tém que ser
descortinadas, analisadas através daquilo que a organizacio espacial esta
maostrando. (Callai, 2000, p. 94)

En este sentido, el presupuesto es que siempre los contextos educativos
pueden transformarse en espacios de debate, de ruptura, de cuestionamientos
a las logicas totalizantes que son transmitidas tanto a través de un curriculum
rigido, como de una formacion inicial de racionalidad técnica que impide ver
el valar en la diferencia, mas aun el valor en la diversidad.

3.3.-Reconocimiento como posibilidad pedagdgica
La reflexion asumida como acto transformativo implica la rotura de la
asepsia en la ensenanza:

“Es una ingenuidad pensar que el curriculo de la escuela es un conocimiento
neutral. Al contrario lo que cuenta como conocimiento legitimo es el
resultado de unas complejas relaciones de poder y de las tensiones entre
el conjunto identificable de clase, raza, grupo y religion. Asi la educacion
y el poder forman una pareja indisoluble” (Apple, 1996, p.64)

Se trata de desestructurar lo establecido, de aminorar los grados de
estabilidad en los procesos deminantes, en fin, de asumir una opcion que
cuestiona las logicas del presente contextualizado, y que son indicacién de la
materialidad que deviene de las interacciones del ser humano can su medio.
La potencia liberadora de dicho acto, se aborda solo desde el reconocimiento
de situaciones de opresion en donde el ensefiante critico se instala en la
disconformidad, se reconoce como agente posibilitador de cambios y como
sujeto con una postura de acogida.

Las practicas humanizantes del profesor se instalan en visiones de
conjunto y la apropiacién no coercitiva es una posibilidad de aprendizaje para
guienes participan del proceso educative, El desafio docente es instalarse en
el reconocimiento' de otras visiones de conjunto y potenciar su coexistencia,
no renegando de la capacidad de adhesion a estructuras de pensamiento
ancladas a paisajes determinados. La reflexion es ante todo situada, y la

17 Este es un principio basico que articula la concrecién de una educacién Justa. Ver
HONNETH, A. (1996). The Struggale for Recognition: The Moral Gramrmar of Social Canflicts.
MA: MIT Press.
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transformacion por ello, también lo es. Con lo anterior, se reconace que
detras de cada contexto-enlorno, medio- ambiente o paisaje-territorio, existe
una logica ideolodgica que propicio su creacion. En este sentido, la apuesta
critica no solo insuma una Didactica de la Geografia que ira a las aulas en
forma de intervencion, sino que ademas, amplia el campo interpretativo de
quienes investigan sobre educacion geografica, pues re-asigna a los sujetos
estudiados la posibilidad productora de sus propias condiciones de existencia.

Las actuacienes resultantes del proceso educativo generan espacios
cotidianos, por lo que el profesar en cualquier disciplina escolar y mas adin en
la ensefianza de la Geografia, debiera plantearse desde las visiones de conjunto
que operan en {as interacciones de esitos sujetos con su medio. De manera
especifica, las practicas que originan los sujetos aprendices fuera del contexto
de la ensefianza formal, posibilitan y condicionan su comportamiento, su
accionar transformative, su escala de valorizaciones y sus ideas de conjunto
en el ambiente formal. De aqui, la necesidad de dar cuenta de las actuaciones
informales y no formales que tienen los actores educativos, entendiendo que
esto potenciard un trabajo de equilibrio que promoverd una reflexién
adecuada, tanto sobre los mecanismos que activan la resistencia, como sobre
los mecanismos que permiten la concurrencia de experiencias.

3.4-Proteccibn de las moradas y dominio ético

Todo lo anteriormente descrito, permite la apertura de un nuevo campo
termnatico de abordaje para las practicas de investigacién relacionadas con la
ensefanza de la Geografia. La aceptacion y comprension de espacios
diferenciales al interior del aula debe involucrar, también, la aceptacion dela
ética del colectivo que sustenta a cada sujeto en su diario vivir, La ensefianza
del espacio solo puede estar bien encaminada si en ella se fundamenta et
respeto por las moradas particulares que cada individuo trae consigo. El aula
es el punto de encuentro de las morales y solo se produce la concurrencia
efectiva en la medida en que las libertades personales no son coartadas y se
tiende a no negar la coexistencia de objetivos experienciales divergentes,

El ensefante al activar los mecanismos de accion liberadora o de accion
transformativa se ve desafiado reflexivamente, respecto de los grados de
desencuentro, que puede habher, si se constata algunas variantes en la moralidad
gue portan los sujetos. No considerar la construccion de conciencia, proponiendo
una adhesion ética automatica, pone en peligro la concurrencia libre de las
experiencias y gesta formas de resistencia que muchas veces son sancionadas
por la propia institucian escolar propiciando conflictos no esperados. Como
dijera Cortina (1996), el educar en la autonomia implica asignarle permeabilidad
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a la moral de los individuos, en el sentido de un saber que orienta, por sobre
todo, a la accion. El ensefiante de la Geografia sabe que los grupos que
comparten valores morales se hallan situados de modo no aleatorio y que
por tanto, su no consideracion en una practica, implicaria negar la propia
posibilidad de construir un espacio verdaderamente intersubjetivo.

El ensefante de la Geografia, tal vez con algo méas de responsabilidad,
sabe de las dificultades y de los beneficios que él asume por su conocimiento
de los ambientes educativos™. La fragil frontera de transgresiéon de las
moralidades se ve enfrentada a las precancepciones de los ensefantes, al
control institucional y a las légicas valoricas que sustentan al curricutum. En
dicho escenario, se plantea la necesidad de que la practica pedagogico-
geografica propicie las tomas de conciencia a través de interacciones que
tiendan a la simetria y que por sobre todo no rompa con las autonomias. La
habilidad docente se plantea en la superacion de los repertorios pedagdgicos
encasillados en una forma de hacer instrumental. La confrontacion del
conocimiento pedagogico con las novedades provenientes de la dindmica
educativa, permite que el educador se transforme en un hacedor - con el otro-
de la ética en la practica,

Estos y otros muchos elementos, caracterizaron la produccidn de
conocimiento en educacion geografica en América Latina. Tanto como
elementos basales para iniciar estudios, como resultados sofisticados de los
mismos. No habia, al parecer, ninguna razén, para considerarlos como invalidos
en Chile, salvo, por la obstinacién de algunas miradas que al término del
periodo estudiado ya perdian poder en el contexto de la comunidad geografica
nacional. La fuerza de la critica comenzaba de a poco a llamar la atencion de
otros investigadores, que prontamente, encontraron en estos presupuestos,
alternativas para el estudio y la transformacion de las practicas de educacién
geografica.

4-A modo de conclusion

Las investigaciones acerca de las practicas educativo-geograficas
desarrolladas a nivel nacional difieren sustancialmente de las desarrolladas a
nivel latinoamericano. Se trata de un desfase tedrico en donde, desde la

" Uno de los sustentos de este programa critico, dice relacién con considerar la ensefianza
y el aprendizaje del espacic como algo que “ocurre” y “produce” espacios, En este
sentido, tanto la Didactica del Espacic como {a Educacion Geografica deben preocuparse
de investigar e intervenir la construccidn de espacio que desarrollan los sujetos y que
devienen en nuevas formas de espacio.

210




BOLETIM PAULISTA DE GEOGRAFiA, SAQ PAULO, N° 89, P197-216, 2010

perspectiva regional, los programas y tendencias investigativas en el mbito
de la educacion geografica que se han desarrollado en Chile desde 1991, se
presentan como regresivas en tanto no logran responder adecuadamente y
con heuristicas apropiadas, los complejos problemas que se originan desde la
ensefianza de la Geografia. Mientras en el pais, se opera a modo de
investigacion con una logica de racionalidad técnico-instrumental, indagando
descriptiva y cuantitativamente en los grados de cumplimiento de los
programas y ofertando una serie de recetarios para clases, en Latinoamérica
han entrado con fuerza ciertas vias de analisis para la practica docente, Dentro
de estas nuevas vias, prima fundamentalmente la influencia critica que pone
al centro a tos miembros de la comunidad educativa en su condicion de actores
con capacidades transformadoras. Con esta perspectiva de desfase no queda
sino la posibilidad de replantearse las practicas educativas geograficas, al
menos desde el contexto de la investigacion. Por elle, es que se hizo necesario
resignificar la pertinencia de las aportaciones criticas respecto de la naturaleza
del saber ensefiado y de los procesos involucrados. Se trata de recoger desde
los paisajes educativos, a historia, la trama, las interrelaciones de los sujetos
que configuran el aula.

El retomar aspectos reflexivos realizados a nivel latinoamericano potencia
los cuestionamientos que se pueden realizar respecto de las practicas educativo-
geograficas, mas ain se configuran como pisos tedricos sobre los cuales
investigar, de modo efectivo, mas alld de la racionalidad técnica. El pensar en
los entornos, en la turbidez de los discursos, en la concurrencia de las
moralidades, en la configuracion de la ética, en la recuperacién de
informatidades, en la relativizacion de las certezas, acrecienta la capacidad
reflexiva del profesor y del resto de los actores educativos. Les otorga a todos
ellos, la gran oportunidad de desarrollar las habilidades de operar mas alla de
los repertorios establecidos por norma o por costumnbre. En sintesis, frente
a la pregunta sobre ;cémo se transforma el quehacer educativo-geografico?,
una de las posibles respuestas podriamos hallarla en eso que los colegas
latinoamericanos han llamado “educacion del espacio y desde un espacio”, y
qgue es posible de ser trabajada-en una acto de valentia maxima- cuando se
movilizan “elementos criticos”.
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