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Resuimo

Em busca de umn olhar geografico sobre as artes, e tendo como ponto
de partida um projeto de extenséo universitaria, apresentamos no
presente artigo os resultados obtidos par meio do projeto de extensao
desenvolvido no curso de Geografia na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), campus de Porto Nacional, pelo Grupo de Pesquisa
em Metodologias e Praticas de Ensino de Geografia da mesma
instituicdo, O projeto foi desenvolvido com criancas e adolescentes
selecionados pela Secretaria de Desenvolvimento Social do municipio
de Porto Nacional a partir do Cadastro Unico de Programas Sociais
(CadUnico) do municipio, uma vez que buscavamos criangas e
adolescentes de baixa renda e preferencialmente filhos de
beneficiarios do Programa Bolsa Familia - parcela mais pobre da
populacdo. Foram planejadas e executadas atividades didaticas
pedagbgicas para o ensino de Geografia com a utilizagdo da musica,
da pintura, do cinema e de outras artes.
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In search of a geographic look on the arts, taking as its starting point
an extension project, in this article we present the results obtained
through the extension project developed in the course of Geography
in University of Tocantins in municipality of Porto Nacional by Group
Research and Practices of Teaching Methods of Geography at the same
institution. The project was developed with children and adolescents
who participated in the activities and were selected by the Social
Development Secretary of the municipality of Porte Nacional from the
Unified Register of Social Programs (CadUnico) of the city, since we
were seeking children and adolescents of low income and preferably
children of beneficiaries of Bolsa Familia - the poorest of the population.
Were planned and executed educational learning activities for teaching
Geography with the use of music, painting, cinema and other arts.

Keywords: Teaching Geography, Art, Culture, Extension Activities, and
Methodologies.

LT

£n busca de una mirada geografica en las artes, teniendo como punto
de partida un proyecto de extension académica, en este articulo se
presentan los resultados obtenidos a través del proyecto de extension
desarrollados en el curso de Geograiia en Porto Nacional campus UFT
par un Grupo de Investigacion y Practicas de métodos de ensefianza de
la Geografia en la misma institucion. El proyecto fue desarrollado con
los nifios y adolescentes que participaron en las actividades y fueron
seleccionados por la Secretaria de Desarrollo Social en el municipio de
Porto Nacional del Registro Unificado de Programas Sociales (CadUnico)
de la ciudad, ya que estabamos buscando nifios y adolescentes de bhajos
ingresos y, de preferencia, hijos de beneficiarios de Bolsa Familia - la
parte mas pobre de la poblacion. Fueron planeadas y ejecutadas
educativas actividades de aprendizaje para la ensefianza de la Geografia
con el uso de la musica, la pintura, el cine y otras artes.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia, Arte, Cultura, Actividades de
Extension, Metodologias de Ensefianza.

1 Intraducao
O presente artigo ¢ fruto de um trabalho desenvolvido no projeto de
extensdo “O olhar geografico sobre a cidade e as manifestacées artisticas e
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culturais: cinerna, milsica, literatura e pintura na construcdo da cidadania®,
realizado no ambito da Universidade Federal do Tocantins {UFT), curso de
Geografia, campus de Porto Nacional no ano de 2009, pelo Grupo de Pesquisa
em Metodologias e Praticas de Ensina de Geografia da mesma instituicio, O
objetivo principal do projeto foi orientar os alunos de graduacéo, capacitando-
os para trabalhar com o cinema, a misica, a literatura e as artes visuais em
oficinas culturais voltadas para adolescentes na faixa etariade 11 a 17 anos
do municipio de Porto Nacional, relacionando as expressdes artisticas e
culturais com o ensino de Geografia.

0 projeto de extensdo procurou, desde o inicio, articular o ensino e a
pesquisa geografica com a extenséo universitaria. O projeto, desenvolvido
por um grupo de alunos e professores, recebeu apoio e financiamento do
edital do Programa de Apoio a Extensac Universitaria (Proext) 2008, dos
Ministérios da Cultura e da Educac@o.

A extensao universitaria, no ambito do projeto, foi promovida em sua
esséncia, qual seja a articulagdo entre a universidade (pensada a partir do ensino
e da pesquisa com vistas a extensao) e a comunidade, neste caso representada
inicialmente pela articulacdo com a Prefeitura do Municipio de Porto Nacional, por
intermédio da Secretaria de Desenvolvimento Social e seus equipamentos publicos:
Centros de Referéncia da Assisténcia Social, responsaveis pela gestao do Programa
Bolsa Familia, e pela articulacdo da comunidade cam os projetos sociais do
municipio, do estado e do governo federal.

As criangas e adolescentes gue participaram do projeto foram selecionados
pela Secretaria de Desenvolvimento Social do municipio de Porto Nacional a
partir do Cadastro Unico de Programas Sociais (CadUnico) do municipio, uma
vez gue buscavamos criancas e adolescentes de baixa renda e
preferencialmente filhos de beneficiarios do Programa Bolsa Familia - parcela
mais pobre da populacdo brasileira.

As atividades culturais promovidas pelas oficinas foram elaboradas pelos
alunos bolsistas e professores da UFT envolvidos no projeto e a tematica que
orientou a construcao das atividades foi o olhar geografico sobre a cidade.

A escolha de trabalhar e direcionar o projeto para jovens pobres do
municipio de Porto Nacional se justificava pela excluséo social e cultural propria
do municipio. Muitos dos jovens fithos de beneficiarios do Programa Bolsa
Familia nao tém acesso ac cinema ou outras manifestagdes artisticas e
culturais que nao sejarn as oriundas da televisdo. Aproximar os jovens atendidos
por programas sociais dos alunos de graduacdo da UFT foi uma grande
oportunidade de aproximar a universidade da comunidade. E o projeto
viabilizou ndo somente este encontro, da comunidade acad&mica com os
jovens, mas também oportunizou as oficinas culturais para este piblico, que
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durante o desenvolvimento do projeto foi-se mostrande cada vez mais
interessado nas atividades.

Foram ministradas seis oficinas durante oito meses de atividades, sendo
trés delas realizadas nos Centro de Referéncia da Assisténcia Social (Cras),
uma oficina na Escola Familia Agricola (EFA) de Porto Nacional, uma oficina
exclusiva aos estudantes universitarios dentro do Primeiro Seminério de
Geografia: Novos Métodos de Ensino para os Cursos de Licenciaturae a Oltima,
realizada no espago da UFT, foi direcionada aos adolescentes do Centro de
Referencia Especializada da Assisténcia Social (Creas) selecionados pela
Secretaria Municipal de Assisténcia Social do municipio. Finalizamos o projeto
com um total de 164 jovens atendidos em oficinas culturais, quando a meta
inicial do projeto era o atendimento de 80 jovens, Capacitamos sete alunos
de graduaco para trabalhar com as oficinas culturais, quando a meta inicial
era de quatro alunos, mas em ambos os casos 0 aumento no atendimento dos
jovens e dos alunos esteve relacionado ao interesse deles, que foi muito
maior do que o esperado.

Para alcancar os objetivos do projeto foram feitas pesquisas bibliograficas,
coloquios de orientacdo com os alunos de graduacdo que trabalharam no
projeto, reunides de equipe para planejamento e desenvolvimento das
atividades, visita aos locais onde foram ministradas as oficinas, bem como a
utilizagao de diversos tipos de materiais, tais como misicas, poemas, imagens,
textos e filmes da arte e cultura nacional.,

2 Recortes do trabalho para um relato de experiéncia

A multiplicidade de atividades desenvolvidas sob a forma de oficinas abriu
urn leque de experiéncias nas quais pudemos nos deter, orientando o trabalho
dos alunos e observando os resultados obtidos com o manuseio dos diversos
materiais que geraram retratos urbanos compositos e originais.

Em todas as oficinas foram apresentados diversos materiais com debates
simultaneos sobre os filmes (Tapete Vermelho, O caminho das nuvens, Central
do Brasil), anlise de poemas {Mario de Andrade, Carlos Drummond de Andrade,
Méario Quintana, entre outros) e pinturas (Tarsila do Amaral, Di Cavalcanti,
Candido Portinari, Romero Brito, Manoel Martins, entre outros) e, apos escutar
cangdes (Chico Buarque, Paralamas do Sucesso, Titas, Nacdo Zumbi, Belchior,
entre outros), realizamos debates com os alunos das oficinas, buscando os
elos entre o trabalho tedrico realizado pelos alunos/graduacéo e as existéncias
geograficas das artes expostas na selecdo do material.

Do contato com as atividades realizadas com pinturas, poemas, misicas
e cinema selecionamos duas, as quais nos detivernos para relatar a experiéncia
@ analisar os resultados. Trata-se do trabalho desenvolvido com poesias e
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pinturas que tinham a tematica urbana como centro das composicoes e com a
troca fecunda entre essas duas formas de expresséo. Assim, pinturas geraram
poesias e poesias geraram pinturas, multiplicando as linguagens pelas quais
a cidade pode ser vista e lembrada.

3 Sobre o olhar e a cidade: objetivos do ensino de Geografia

Para pensar o ensino de Geografia no ambito da atividade de extenséo,
partimos da idéia do objeto de estudo geografice na escola que, segundo
Cavalcanti (2002, p. 13}, “é o espago geografico, entendido como um espago
social, concreto, em movimento. Um estudo do espaco assim concebido requer
uma analise da sociedade e da natureza, e da dinamica resultante da relagéo
entre ambas.”

Pensado o objeto de estudo, os objetivos sdo construidos a partir das
reflexdes sobre os conteudos e estes sdo compreendidos como instrumentos.
se o objetivo do ensino é formar e desenvolver o raciocinio espacial dos
alunos, os contelidos devem colaborar para este fim e os conceitos tornam-se
instrumentos basicos para a leitura do mundo sob o ponto de vista geografico
(CAVALCANTI, 2002),

Para que o ensino de Geografia contribua com a formagao de alunos leitores
do mundo, € preciso que assumamos que todos 0s seres humanos possuem o
papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo (KAERCHER, 2010).

Segundo Max Derruau (apud GARCIA PEREZ, 2007, p. 202, tradugio nossa),
pensar o mundo é pensar o urbane e a cidade, mas definir a cidade e o urbano
exige certo esforca: “A nocao de cidade ¢ clara para todo mundo, mas quando
se trata de dar uma definicdo, hesitamos.”

Sem entrar no mérito do contelido semantico de cidade e urbano, o fato
é que “qualquer individuo capta perfeitamente, sem necessidade de nenhuma
definicao cientifica, quando se esta em uma cidade e quando nao se esta,”
(GABARDON DE LA BANDA, 2007, p. 237, traducao nossa)

Pensar a cidade é pensar sobre uma guestao bastante complexa que exige
certo esforgo tedrico, pois, para responder de forma satisfatoria o que € a
cidade na atualidade, muitas vezes é preciso recuperar sua historia e passar
pelas transformacoes tanto conceituais quanto formais e funcionais sofridas
por ela (LE GOFF, 1992, 1998).

0 ensino sobre a cidade, sobre o cotidiano na cidade e sobre os principios
da cidadania estao presentes nos objetivos do ensino de Geografia para o
nivel fundamental e médio, regular, a distdncia ou mesmo para a educagdo de
jovens e adultos. O tema “cidade” &, segundo Cavalcanti (2002, p. 40), “crucial
na formacao da cidadania”.

Entretanto, como a vivéncia urbana estende-se largamente na
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contemporaneidade, chegando mesmo a atingir os longinquos espaces que antes
denominavamos campo, sabemos também por experiéncia o gue é uma cidade.
Transformar essa experiéncia numa compreenséo do que seja a cidade, seus
problemas e potencialidades, assim como representa-los foram as maneiras
buscadas nas oficinas culturais de pintura e poesia para atingir definigdes (Udicas
e criativas e representar essa experiéncia que temos da cidade.

Quanto a quest&o sobre o que seja um olhar, a esta também nio temos
uma resposta imediata. O olhar diferente do ver pede trabalho intelectual.
Olhar uma tela que tenha o urbano como tema ceniral e escrever um poema
do que & visto, ou de outro modo, ler um poema e desenhar a cidade nele
contida, é entrecruzar olhares e dobrar a linguagem. Nesse percurso erratico
do olhar sobre a cidade, muitas cidades se desenham, uma complementado a
outra, uma se conectando a outra em tecedura, A maneira da feitura de tapetes,
guando a trama termina uma cidade permanece: a cidade de todos os dias &
a que nos pertence cotidianamente e sobre a qual debrugamos nossa
experiéncia-vivéncia.

A cidade cotidiana que habitamos é o lugar onde estabelecemos uma
identidade e reafirmamos nosso pertencimento; contudo, é também o lugar onde
o hébito ofusca os detalhes, as nuances e as especificidades da paisagem. Assim,
cabe perguntar: até que ponto conseguimos de fato olhar a cidade cotidiana?

Para que isso ocorra, muitas vezes é preciso estimular o olhar e ir
trabalhanda novas formas de ver, Em nossa experiéncia neste trabalho ocorreu,
tendo a cidade cotidiana coma fulcro inicial, a partir do cotejo entre a pintura
e a poesia,

Observemos algumas das poesias utilizadas nas oficinas do projeto,

CIDADE ANTIGA
Francisco de Britto!

Nesta velha cidade abandonada, Em cada casa um morador ev panho,

que agora estou revendo como em sonho, A escola, meu padrinho, as pastorinhas,
procura em vao, com meu olhar tristonhe, meus pais e irmdos, o jumentinho, o gado,
aguilo que o tempo converteu em nada. a igreja com suas ternas ladainhas...

Eis, em suma, o cendrio que camponho: Por estas ruas vou andando a esmo,
gente feliz, presépics, cavalhada, sentindo a coracdo despedacado
serenata em nofte enluarada... e uma saudade imensa de mim mesma!

' Disponivel em: <http://franciscoclbrito.blogspot.com/>. Acesso em: 13 set. 2011,
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QUANDO EU MORRER QUERO
Mario de Andrade’

Quancdo eu morrer quero ficar,
Nap contem aos meus inimigos,
Sepultade em minha cidade,
Saudade,

Meus pés enterrem na Rua Aurora,
No Paissandu deixem meu sexo,
Na Lopes Chaves a cabega
Esquegam.

No Patie do Colégio afundem
0 meu coracag paulistano:
Um coragae vive e um defunto
Bem juntas.

Escondam no Correio o ouvido
Direite, o esquerdo nos Telégrafos,
Quero saber da vida alheia,

0 nariz guardem nos rosais,

A lingua no alto do Ipiranga

Para cantar a liberdade.
Saudade...

0Os olhos 14 no Jaragua

Assistirdo ao que ha de vir,
0 joelho na Universidade,
Saudade. .,

As maos atirem por ai,

Que desvivam como viveram,
As tripas atirem pro Diabo,
Que ¢ espirito serd de Deus,
Adeus.

UMA CIDADE
Albano Martins!

Uma cidade pode ser

apenas um ric, uma torre, uma rua
cam varandas de sal e gerdnios

de espuma.

Pade ser um cacho

de uvas numa garrafa, uma bandeira
azul e branca, um cavalo

de crinas de algodédo, esporas

de agua e flancos

de granito.

Uma cidade

pade ser o nome

dum pais, dum cais, um porto, um barco
de andorinhas e gaivotas

ancoeradas

na areia.

E pode ser um arco-iris 4 janela,um manjericdo

de sol, um beijo

de magndlias

ao creptisculo, um balédo
aceso numa noite

de junhao.

Uma cidade pode ser
um coracao,
um punho.

CIDADEZINHA QUAELQUER
Carlos Drummond de Andrade’

Casas entre bananeiras
Mulheres entre laranjeiras
Pomai- amor cantar.

Um homem vai devagar.

2 MORICONI {2001, p. 123).

* Disponivel em: <http://www.citador.pt/poermas/uma-cidade-albano-martins>. Acesso em:

13 set. 2011,
1 ANDRADE (1999, p. 30)

Um cachorro vai devagar.
Um burro vai devagar.

Devagar... As janelas alham.
Eta vida besta, meu Deus.
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A cidade é constituida de filigranas, detalhes que podem estar em todas
as cidades, mas ao mesmo tempo a tornam Unica: urn rio, uma torre, geranios,
um baldo numa noite de junho, débris que formam a paisagem singular
envolvendo varias dimensdes da percepcdo (PEIXOTO, 1996; SANTOS, 2002;
SILVA, 2001). As palavras trabalhadas nos poemas evocam sons, cores, odores,
imagens. S&o mais que uma inspiracdo para representar a cidade: constituem,
elas mesmas, um impulso para recria-la.

Que cidade estd presente nos poemas? Que tracos urbanos descritos
ajudam-nos a cartografar a cidade do poeta? No que ela difere de nossa cidade
{Porto Nacional)?

Que cidade esta expressa nos poemas? Quais caracteristicas sao facilmente
percebidas pelos alunos ao ler o poema? Os espagos fisicos e psicologicos das
narrativas s@o identificados? O tempo cronoldgico e historico é reconhecido?
Muitas perguntas realizadas durante as oficinas permitiram um trabalho fecundo
e inédito para aguelas criancas e adolescentes e o entrecruzamento do ensino
de Geografia com as arfes permitiu um trabalhe de leitura de imagens e
interpretacao de texto que contribui para legitimar os objetivos do projeto.

Com as identificacdes dos alunos € com as observagdes feitas durante a
oficina, fomos reunindo uma quantidade de informagdes que orientava a cada
oficina, de forma diferente e (nica, a conducéo dos trabalhos, Em algumas
oficinas os alunos percebiam nos poemas tracos urbanos que em outras
passavam despercebidos. A cidade que ganhava vida no poema de Drummond
n&o era a mesma do poema de Mario de Andrade. A cidade de Mario de Andrade
estava muito distante da realidade dos alunos e, por vezes, naoc compreendiam.
Ja a cidade de Drummond, retrato de uma cidade de interior, era claramente
percebida por todos e muitos se apoiaram no poema para realizar o desenho
e a pintura.

Lapis de cor, o brilho dos vidros de tinta ou o cintilar das purpurinas
tornavam-se a municdo para transformar palavras em imagens. A escolha
individual so respeitava o desejo e a aproximacao de cada um com ¢ poema.
Os instrutores, no papel de orientar os objetivos da oficina, oferecer papel,
cartolina, lapis, giz, tinta e todos os materiais que tinhamos disponiveis,
para que o aluno pudesse dar materialidade ao pensamento elaborado sohre a
cidade a partir do poema.

As cores da paleta saltavam para dar forma as varandas de espuma,
flancos, granitos, e nesta releitura a cidade passava a ser envernizada com
todas as tintas do arco-iris.

Somada aos poemas, as pinturas permitiram um trabalho gque primou
desde o inicio pela interlocugio com cutras formas de ver, pensar e expressar
a cidade.
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Dos poemas passamos as imagens.
Seguem algumas das imagens utilizadas no projeto e nas oficinas:

llustracdo 1 - O mamoeiro, Tarsila do Amaral, 1925
Fonte: disponivel em: <hitp://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/tarsila-do-amaral/o-

mamoeiro.php>. Acesso em: 13 set. 2011.

llustragdo 2 - A cidade, Mancel Martins, 1939
Fonte: disponivel em: <http://www.pinturabrasileira.com/artistas.asp?cod=24>. Acesso

em:; 13 set, 2011.
12k
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llustragéo 3 - Retirantes, Candido Portinari, 1944
Fonte: disponivel em: <http://www.portinari.org.br>. Acesso em: 13 set. 2011.

Hustracéo 4 - Meninos soltando papagaios, Candido Portinari, 1947
Fonte: disponivel em: <http://www.portinari.org.br>, Acessa em: 13 set., 2011,
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0Os quadros e poemas foram previamente selecionados, impressos em
papel Ad fotografico com cores originais e com as referéncias de local e data;
no caso das pinturas incluimos a informagao de onde se encontram na
atualidade e a quem pertence o acervo da obra.,

Novos retratos de cidade a partir das pinturas/imagens selecionadas foram
apresentados ao grupo. Novas questoes sobre as cidades foram feitas. A
imagem foi trabalhada a partir de seus elemenios visuais, entrecruzando formas
de percepcao, pois a imagem de uma pintura é captada de forma diferente do
modo como a imagem do poema é construida. Aimagem expde uma “realidade”
e sobre esta discutiamos as percepgdes de cada aluno. Que cidade Tarsila
representa? Que caracteristicas possui aquela cidade de Tarsila? E a cidade
dos retirantes de Portinari? De onde vem e para cnde vai aguela gente? Que
espaco € aquele presentie na abra de Portinari? Podemos falar de cidade no
quadro Os retirantes? Os Meninos soltando papagaios, de Portinari, ccupam
gue pedaco da cidade? Em que cidade vivem aqueles reninos? Falermos sobre
o tempo e o espaco presentes nas obras: em que diferem e se assemelham a
cidade de Manoel Martins e a cidade de Tarsila? Questoes levantadas para as
imagens que suscitaram dehates e expressées sobre a cidade, sobre o urbano
e sobre o mundo, O espaco geografico, desse modo, foi pensado a partir da
arte. Os elementos que compde o espago também se apresentam nas obras. A
sociedade e a natureza comparecem no debate sem que sejam recrutadas
pela obrigatoriedade do cumprimento cientifico geografico. Quando analisamos
os quadros de Portinari, o debate sobre a sociedade, sobre a distribuicao de
renda, de terra e outros elementos que nos ajudam a compreender o espaco
em movimento compareceram de forma veemente, Pensamos sobre questoes
socials inerentes ao debate sobre a cidade e sobre o campo e sobre as novas
transformacgdes do espaco geografico. Pensamas sobre o lugar, a paisagem e
o territdrio, sem que fosse preciso evocar o rigor cientifico e a dureza dos
espacos da sala de aula.

As oficinas tiveram como objetivo despertar o olhar e a criticidade dos alunos
frente as pinturas e poemas sobre a cidade e proporcionar um entendimento
sobre a cidade, vista por outras linguagens, tais como poemas e imagens e, por
meio de desenhas e poemas, relacionar com o cotidiano do participante.

De posse das impressdes das pinturas e dos poemas, debatemos sobre os
autores, o periodo em que foram feitos, contextualizando desta maneira o
espaco e o tempo em uma obra artistica, Depois, os alunos em dupla escolheram
aleatoriamente uma pintura, e de posse desta deveriam fazer uma poesia,
Tiveram aproximadamente uma hora para fazé-lo. Para finalizar esta
atividade, as duplas apresentaram a pintura escolhida e leram os poemas
para os demais participantes, explicando o que mais chamou sua atengao no
guadro escolhido. Ao longo da apresentacdo, indagavamos sobre suas escolhas
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e questionavamos a relagdo da cidade pintada e contada com a realidade local
do municipio de Porto Nacional. Esta oficina teve uma duracéo de
aproXximadamente duas horas.

Apos esta etapa, invertemos as atividades: agora os alunos escolheriam
uma poesia dentre as muitas disponiveis e impressas previamente, De posse
da poesia e/ou poema, a dupla {pode ser realizado individualmente ou em
grupos maiores, dependendo do nlimero de participantes) deveria pintar ou
desenhar em cartolina o que foi percebido e 0 que representava a poesia e/ou
poema. Novamente, apas esta etapa finalizada as duplas apresentavam o
poema escolhido e logo em seguida mostravam a pintura realizada, explicando-
a. Neste momento, indagavamo-los sobre o porqué de destacar determinada
parte do poema relacionando-a com a pintura criada.

Ressaltamos que as pinturas, poemas e poesias sdo de artistas brasileiros
de diferentes décadas e tém a tematica “cidade” para ser explorada a partir
do conhecimento que a ciéncia geografica nos proporciona. A cidade e o
cotidiano local foram explorados a partir da arte e a ligac8o desta com a
Geografia. Esta @ uma atividade llidica, prazerosa, interativa, participativa e
ao mesmo tempo desperta o interesse pela Geografia, explorando um olhar
mais critico e artistico sobre a cidade, no caso o municipio de Porto Nacional,
no estado do Tocantins.

Para finalizar, apresentamos dois, das centenas de, trabalhos realizados
pelas criancas e adolescentes nas oficinas.

LRy Cads fisimbi
T T o

5

llustragdo 5 - Quadro elaborade pela aluna a partir da poesia “Cidadezinha qualquer”, de
Carlos Drummond de Andrade

Fonte: os autares, a partir da produgéo elaborada durante a oficina de poemas sobre a cidade (2009).
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llustracéo 6 - Poesia elaborada a partir de quadre “Cidade”, de Manoel Martins
Fonte: os autores, a partir da produgao elaborada durante a oficina de poemas sobre a
cidade (2009).

4 Consideracdes finais

Muitos trabalhos foram reunidos ao final das oficinas, e a resisténcia
inicial ao novo, propria da adolescéncia, com facilidade cedeu lugar para as
atividades. Nao houve rejeiclo, ndo houve evaséo, e a aceitacao foi muito
maior do que imaginavamoes, O trabalho sobre a cidade realizado nas linhas e
entrelinhas dos poemas, das imagens, das musicas e dos filmes era pactuado
o tempo todo pelo grupo, que sentia necessidade de falar sobre o urbano,
relacion&-lo, expressa-lo, as vezes como objecao do que ndo era agradavel e
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na maioria das vezes expresso pelo desejo de ter, na cidade, lazer, espagos
livres com oferta de atividades de esporte, culiura e lazer. Uma cidade
organizada sob a logica de cada um e de todos.

0 olho perscruta novos contornos e da palheta de cores dobrada sobe um
poema, transcorre o livre-lidico das representacbes, neste ponto de
interseccdo entre o olhar e a experiéncia um aprendizado acontece.

Aprendizado e encontro sao duas palavras que podem traduzir de algum
modo a tessitura de linguagens empreendidas e pelas quais a cidade foi
redesenhada. Articilando uma sensibilidade artesanal, assim como acorreu
nas oficinas, o objetivo deste Lexto era apresentar um poucc da experiéncia-
vivéncia desse olhar geografico estendido sobre a cidade nas oficinas realizadas
pelo Grupoe de Pesquisa em Metodologias e Praticas de Ensino de Geografia da
UFT em projeto de extensdo universitaria.
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LA GEOGRAFIA EDUCACIONAL EN CHILE'
Dr. Fabidn Araya Palacios

M
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El presente trabajo analiza diversos aspectos de la geografia
educacional en Chile. Se revisa la situacion de la geografia en el
curriculo de Educacion Basica {primaria) y Media (secundaria), la
teratica del desarrotlo sustentable, la formacion de los profesores de
geografia, textosy materiales de apoyo para sus clases, investigacion
y el uso de las Nuevas Tecnologias de Infarmacion y Comunicacion
(TICs) en la docencia de la geografia. El articulo se divide en tres
secciones: la primera de ellas presenta los antecedentes v la situacion
actual de la educacion geografica en Chile. La segunda plantea las
tendencias actuales de la educacion geografica en el tema de la
educacion geografica para la sustentabilidad y la formacion ciudadana.
La tercera analiza algunos de los desafios que la educacion geografica
debera enfrentar en Chile.

Palabras claves: Educacion geografica, Didactica de la geografia, Ensefianza
de la Geografia, Educacion Geografica para el Desarrollo Sustentable,
Formacion Ciudadana.

Abstract
The present work analyses diverse aspects of education geography in
Chile. The situation of geography in the curriculum of primary and
secondary grades, the topic (area) related to sustainable development,
the training of geography teachers, supportive textbooks for lessons,

' Este trabajo corresponde a una version actualizada del articulo
“Geography Education in Chile”, publicada por el autor en Geography Education
Pan American Perspectives (2009). Obra editada por Osvaldo Mufiiz-Solari and
Richard G. Boehm. The Gilbert M. Grosvenor Center for Geographic Education.
Texas State University- San Marcos. A Volume in the International Geography
Education Series. Edit. Capital Printing Co. 1SBN-978-1-61539-579-8, Estados
Unidos. Pags. 156-181.
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research and the use of new Information and Communication
Technologies (ITCs) in geography teaching. Article is divided into
three sections. The first section presents geographic education
background in Chile. The second section deals with geography education
for sustainability and citizen formation. The third section presents
some challenges of geography education in Chite.

Keys words: Geographic Education, Didactics of Geography, Geography
Teaching, Geographic Education to Sustainable Development, Citizen Formation.

INTRODUCCION

Este capitulo intenta ofrecer una visién panoramica de la geografia
educacional en Chile. Se analiza la importancia de esta disciplina en la
formacion de ciudadanos geograficamente informados y conscientes de las
potencialidades y limitaciones de los territorios que habitan. Se comprende a
la geografia educacional como un conjunto de conacimientos, habilidades y
actitudes de gran relevancia para la formacion humana en los diversos niveles
del sisteima educativo y se valora como un area académica y pedagdgica
relevante para la formacion de las nuevas generaciones de estudiantes de
ensefianza basica y secundaria,

La geografia educacional implica una reflexion sobre el proceso de
ensehanza-aprendizaje de la Geografia. Ademas de los contenidos sociales,
enfatiza la relacion de éstos con el espacio geografico, destacando tanto
relaciones naturales como culturales. Se preocupa de reflexionar e investigar
en tormo al proceso de adquisicién de competencias espaciales necesarias
para que una persona pueda desenvolverse satisfactoriamente en el espacio
geografico. Entre sus temas de estudio mas importantes, se encuentra el
desarrollo del pensamiento espacial y la concepcién de espacio geografico que
tienen los nifios y jovenes en diversos lugares del planeta.

Desde la incorporacion de la geografia en Chile como disciplina académica
y cientifica, ha existido preocupacion por parte de connotados educadores y
geografos por la educacion geografica (Santis, H; Gangas M. 2002). Ademas,
esta disciplina ha cobrade una gran importancia en los Gltimos anos, debido a
la diversidad y magnitud que han alcanzado los efectos de diversos procesos
geograficos en el planeta. Cambio climatico, desastres naturales, desequilibrios
territoriales, migraciones forzadas, crisis econémica, entre otros, corresponden
a procesos de gran relevancia educativa, posibles de identificar y analizar con
las herramientas propias del analisis espacial.

El trabajo se divide en tres secciones: la primera de ellas presenta los
antecedentes y la situacién actual de la educacion geografica en Chile. La
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segunda plantea las tendencias actuales de la educacion geografica y a tercera
analiza algunos de los desafios que la educacion geografica debera enfrentar en
Chile, si aspiraa consolidarse como una disciplina capaz de generar conacimiento
valido e impactar adecuadamente en las practicas pedagogicas de dacentes y
alumnos. Por medio de este articulo se espera entregar una contribucion que
ayude a fortalecer la educacion geografica como disciplina cientifica y pedagdgica
en Chile. Para ello, resulta vital valorar los aportes de diversos profesores y
gebgrafos a lo largo del devenir de la geografia en el pais y formar ciudadanos
comprometidos con sumedio geografico, capaces de pensar globalmente y actuar
localmente en beneficio de sus espacios y comunidades.

1. Antecedentes de la Educacién Geografica

La preocupacién por ta educacion geografica en Chile, se remonta a los
organizadores de la repUblica durante el siglo XIX, quienes tuvieron la vision
de encargar estudios para reconocer y describir el territorio, analizando sus
limitaciones y potencialidades geograficas, Como politica del naciente estado
chileno se contrataron investigadores y docentes que comenzaron a realizar
una exploracion sisteméatica del territorio nacional. En el siglo XiX destacan
personalidades como Claudio Gay e Ignacio Domeyko, quienes se caracterizaron
por impulsar los estudios geologicos y geograficos en Chile (Gay, 1844-1855;
Domevyko, 1971).

En 1889 se incorpora a ta Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Chile el Instituto Pedagdgico. Este organismo tiene como misién fundamental
la formacion de profesores y en él se crea la seccion de geografia. La educacion
geografica recibe un gran impulso a través del Dr. Hans Steffen, quien ademas
de académico realiza actividades de exploracion debido a su calidad de
gedgrafo, en la oficina de limites del pais, siendo un gran estudioso de la
Patagonia. También en esta época, le corresponde un importante papel en el
desarrollo de la educacion geografica en Chile, al profesor Luis A. Puga. EL Dr.
Puga, segiin Edelmira Gonzalez, cred en Chile una conciencia geografica
docente, la que fue continuada por discipulos tates como: Manuel Abascal,
Humberto Fuenzalida y Julio Vega (Gonzalez, 1981).

A mediados del siglo XX, la geografia chilena recibe el valioso aporte de la
Escuela Francesa, la cual tendra una gran influencia en la educacién geografica.
A partir de 1950 llegan a Chile destacados geografos como Jean Borde, Roland
Paskoff, Philip Grenier y Juan Brilggen quienes realizan diversos estudios
geograficos en el pais y le imprimen un caracter significativo al desarrollo de
esta ciencia. Paralelamente al desarrollo experimentado por la geografia en la
Universidad de Chile, en 1964 el Centro de Investigaciones Geogréficas de la
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pontificia Universidad Catélica de Chile adquiere significativa impartancia.
Promueve la investigacion y la docencia a través de seminarios y estudios
geograficos regionales. Destacada participacion le corresponde a los profesores
Hernan Santis Arenas, Monica Gangas Geisse, Hugo Bodini Cruz-Carrera y
Basilio Georgudis Maya. En 1970 se concretiza en esta universidad la creacion
del actual Instituto de Geografia.

A medida que se observa una mayor afluencia de estudiantes a la carrera
de pedagogia en historia y geografia que se dicta en Santiago, la Universidad
de Chile decide abrir esta carrera en sus Colegios Regionales. De esta manera,
se establecen sedes en Arica, La Serena, Valparaiso, Chillan y Osorno. En
1981, estas sedes pasan a constituir las denominadas Universidades Estatales
Regionales en las cuales, actualmente, se desarrolla una fructifera labor en
beneficio de la educacion geografica nacional.

En los congresos anuales de geografia, organizados desde 1979 por la
Sociedad Chilena de Ciencias Geogréficas (SOCHIGED), las comunicaciones y
ponencias relacionadas con la educacién geografica constituyen un aporte
significative al desarrollo social de esta disciplina en el pafs. También la
publicacion de libros de textos para ensefianza basica y media han constituido,
historicamente, una importante contribucion al desarrollo de la educacion
geografica en Chile. En este sentido, destacan los aportes disciplinarios y
pedagdgicos de profesores como Sergio Sepulveda Gonzélez, Pedro Cunill
Grau, Eusebio Flores Silva, Ximena Toledo Olivares, Eduardo Zapater Alvarado,
Pilar Cereceda Troncoso, Ana Maria Errazuriz Korner, José tenacio Gonzalez
Leiva, Maria Henriquez Reyes, Mireya Gonzalez lLeiva, Reinaldo Rioseco
Hormazabal, Alfredo Sanchez Mufioz, Adela Fuentes Aravena, Lenka Domic
Kuscevic, Silvia Cortés Fuentealba, Ana Maria Wegmann Saquel, Hilario
Hernandez Gurruchaga, Adriane Rovira Pinta, Didima Olave Farias y Edelmira
Gonzalez Gonzalez.

Los desafios actuales para la educacion geografica nacional son multiples
y variados. Temas como la colaboracidn internacional, la geografia virtual y el
uso de las nuevas tecnologias constituyen un imperativo para su desarrollo y
consolidacion. Para ello, uno de los requisitos fundamentales es la permanencia
de la geografia como disciplina curricular en educacion basica, media Yy superior.

Al respecto Ferrando y Fuentes en su articulo “Chile: la geografia y la
reforma educacional” sefialan que “...a la Geografia compete ensefiar el amor
al terrufio, a este patrimonio espacial que el hombre, en la inconsciencia de
su proyeccion futura, explota indiscriminadamente tanto en sus riquezas
naturales como en la pureza de su ambiente, aniguilando la (ica herencia
que podemos dejar a los hijos de nuestros hijos. ;Para qué querrian las futuras
generaciones una patria mutilada en su suelo, en su mar o en su atmdasfera?
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Seria atentar contra la propia especie humana. Segin Romero (2006), la
ensenanza de la Geografia en la Educacion Media se encuentra, por lo general,
ppacada por la relevancia de la Historia y disminuida por su insercion en una
ambigua area de Ciencias Sociales donde debe compartir actividades docentes
con otras disciplinas como la Historia, Economia, Seciologia, entre otras. Si
Educacion es vida y la Geografia puede aportar valiosas experiencias en la
concepcion que el nino adquiere de la realidad, urge adecuar una metodologia
que humanice la ensefianza tradicional de la Geografia. Postulamos que el
énfasis debe estar puesto en el desarrotlo de actitudes positivas frente al
medio, a través de métodos mas dinamicos come la observacion directa en
trabajo de campo, la indagacion dirigida que mas que un mero conocimiento
proporcione al nifio un compromiso con el mejoramiento del espacio y de las
condiciones de vida de sus habitantes” {Ferrando, 2006).

1.1 La educacién geografica en ensefianza basica y media

El sistema educativo chileno se encuentra conformado por cuatro
subsistemas. El primer subsistema denominado Cducacion Parvularia
{preescolar) se extiende entre los O y los 5 anos de edad; el segundo subsistema
se denornina Educacion General Basica tiene una duracidn de 8 afos y se
extiende entre los 6y 13 afios de edad; el tercer subsistema se designa como
Educacion Media y tiene una duracion de 4 afios, se extiende entre los 14y
los17 ailos de edad, Finalmente, el cuarto subsistema corresponde a educacion
superior, tendiente a la obtencion de titulos profesionales y/o grados
académicos. La educacion obligatoria proporcionada por el estado {en
coexistencia con colegios particulares subvencionados y particulares pagados)
alcanza los 12 afos de escolaridad, la cual cubre hasta segundo afio medio
{Mufiz, 2004).

En Chile, a partir de 1998, se comenzé a implementar una reforma
educacional que reconfigurd los aspectos curriculares y didacticos de los
sectores y subsectores de ensefianza basica y media. Actualmente, coexisten
aspectos de esta reforma de 1998 con elementos propios del ajuste curricular
que se encuentra en estos momentos en su etapa de implementacion y al cual
se realizara una referencia mas adelante.

El documento oficial en el cual se encuentraban establecidos los principios
generales del cambio curricular de 1998 se denomind Matriz Curricular Basica,
el cual se aperacionalizd a través de los programas de cada uno de los niveles
de la educacion formal. En la Matriz Curricular Basica la geografia se encontraba
integrada con los contenidos de diversas ciencias sociales, como por ejemplo
historia, economia, sociologia y ciencias politicas. En el primer ciclo de
Educacion General Basica (primero a cuarto basico) los temas geograficos se
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encontraban integrados en el sector de aprendizaje denominado Comprension
del Medio Natural, Social y Cultural. Las tematicas tratadas eran mattiples,
pero el objetivo principal era familiarizar a los alumnos y alumnas con el
medio natural y social que les rodea.

En el segundo ciclo de Educacion General Basica {quinto a actavo basico)
los aspectos geograficos del curriculo se encontraban integrados en el sector
Ciencia y en el subsector denominada Comprension de la Sociedad. En este
subsector se integraban tematicas saciales, historicas y geograficas, Entre
los principales temas geograficos se encuentraban aquellos referidos a las
formas de representacion de la tierra, la organizacion politico-administrativa
de las regiones del pais y sus caracteristicas naturales y humanas.

En Educacion Media la geografia se encontraba integrada en el sector de
aprendizaje denominado Historia y Ciencias Sociales. La logica curricular de
este sector corresponde al tratamiento de los temas analizados desde la
perspectiva local y regional, avanzando hacia una comprension del espacio
geografico nacional, continental, hasta llegar a una vision global del planeta.
Las tematicas geograficas mas relevantes correspondian, entre otros, a los
siguientes tdpicos: la region geografica y su analisis sistémico, aspectos
naturales, ambientales, econdmicos, sociales y culturales de las diversas regiones
del pais, las problematicas de contaminacion asociadas a un uso inadecuado de
los recursos naturales, la pobreza y la desigualdad de a poblacién, los riesgos
naturales y la busqueda de la sustentabilidad ambiental urbana y rural.

Una de los aspectos interesantes de esta reforma curricular, adn vigente
en algunos cursos, era que los temas y contenidos geograficos se podian
contextualizar de acuerdo a las realidades espaciales que rodean a los alumnos
en cada una de las regiones del pais. Gracias a esta flexibitidad, los contenidos
adquirian mayor pertinencia y contribuian a la construccion de un pensamiento
espacial por parte del alumnado.

1.2 La educacidn geogréfica en la educacion superior

A finales de la década de 1980, diversas universidades chilenas en su
curriculo de formacion de profesores de historia y geografia, contenian cursos
de didactica general o de metodologias especificas en historia y geografia. En
el caso de los cursos de Metodologia de la Ensefianza de la Geografia, eran
dictados, en general, por académicos formados en una disciplina propia de las
ciencias geograficas. Por ejemplo, geografia urbana, geografia rural, geografia
social etc. En otros casos, los cursos eran dictados por profesores del area de
las ciencias de la educacion que muchas veces no presentaban una
especializacion en geografia.

Los programas de los cursos de Metodologia de la Ensefianza de la Geograffa
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presentaban una base bibliografica mas o menos similar, Entre los textos en
espafiol, se encontraban los siguientes: “Método para la Ensefianza de la
Geografia” de Teide/Unesco, obra editada bajo la coordinacién de Benoit
Brouillette (1966), de la comisién de enseiianza de la geografia de la Unién
Geografica Internacional; “Cémo hacer Interesante una Clase de Geografia”.
Manual Uteha N°* 397 de Kolevzon y Maloff (1968); “Geografia su Ambito y su
Trascendencia” de Jan Broek, {1967) con un capitulo final de Muessig y Rogers
en el cual se sugieren métodos a los maestros para la ensefanza primaria y
secundaria.

“l.a Tierra y sus Recursos, Una Nueva Geografia General Visualizada’ de
Levi Marrero (1978); “Nuevo Método para la Ensefianza de la Geografia”
coordinado por Norman Graves (1989), presidente de la comision de educacion
geografica de la Union Geogréfica Internacional entre 1972 y 1980; “Curso
para la Ensenanza de la Geografia” de Harold Wood (1980), presidente de la
Comision de Geografia del Instituto Panamericano de Geografia e Historia
(IPGH); “Como Preparar las Clases de Geografia” de Clemente Herrero Fabregat
(1985); “Didactica de la Geografia” de Patrick Bailey (1983); “Ensefianza de
l.a Geografia” de Norman Graves, cuya primera edicion en espafiol data de
1985 con un prélogo de Juan lgnacio Pozo y Mario Carretero y “Didactica de la
Geografia en la Escuela Primaria” de John Bale cuya primera edicion es de
1989. Todas estas obras, sin lugar a dudas, constituyen un gran aporte a la
didactica de la geografia como disciplina académica, pedagogica y cientifica,

Ademas de estas obras “clasicas” de la educacion geografica, a finales
de la década de 1980 se encuentran también las contribuciones especificas de
los profesores chilenos. En algunos casos las obras se encuentran publicadas
y en otras corresponden a documentos de circulacion interna. Entre las obras
publicadas y de gran impacto en la ensefianza de la geografia en Chile destacan:
“Geografia de Chile” de Pedro Cunill Grau (1971), “Manual de Materiales
Didacticos para la Ensefianza de la Geografia a Nivel Medio” {(Bodini, 1983)
proyecto muy relevante publicado por el Instituio Panamericano de Geografia
e Historia (IPGH) en diversos paises de América Latina.

A pesar de los apories sefialados, en diferentes niveles del sistema
educativo chileno la educacion geografica continuaba siendo principalmente
descriptiva y centrada mas en los métodos y recursos didacticas que en las
teméticas conceptuales. Cada una de las coberturas del espacio geografico se
continuaba estudiando de manera independiente y sin una vision integrada.
Temas como la hidrografia, poblacion, vegetacion etc, se trataban de manera
inconexa y sin relacion con el todo. La cartografia era confundida, a menudo,
con la propia geografia y se exageraba la actividad de dibujar mapas en las
aulas de clases. Por otro lado, no habia una relacion clara entre las corrientes
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geograficas contemporaneas, la epistemologia de la geografia y las actividades
didacticas disefadas y desarrolladas en las escuelas.

La educacion geografica en Chile comienza a modificarse, seglin mi
opinion, apartir de la década de 1990. Esto se debe, entre otros factores, al
proceso de profesionalizacion docente y a los cambios experimentados en la
formacion inicial de profesores de geografia en las diversas universidades del
pais. Diversas publicaciones, ponencias y conferencias presentadas en
congresos nacionales e internacionales denotan la transformacion que
experimenta la educacion geografica en este periodo. En ellas se pueden
apreciar interesantes innovaciones en la investigacion y docencia de la
geografia (Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas, 2011).

1.3 La formacion de los profesores de geografia

La formacion de los profesores en Chile, se encuentra radicada
fundamentalmente en las universidades e Institutos Profesionales. En el primer
ciclo de Educacion General Basica no existe un profesor dedicado
especificamente a la ensefianza de la Geografia. El profesional de la educacién
que ensefia en el sector de Comprension del Medio Natural, Social y Cultural es
un profesor generalista, con formacion en todos los sectores de aprendizaje
{Educacion Matematica, Lenguaje y Comunicacion, Arte, entre otros).

£n el segundo ciclo de Educacion General Basica, el profesor es generalista
y en algunas ocasiones corresponde a un profesor de historia y geografia de
ensefanza media, quien por medio de una autorizacion emanada del Ministerio
de Educacion puede desarrollar su labor en ensefianza basica. Actualmente, el
Ministerio de Educacién se encuentra desarrollando un programa de postitulo
tendiente a la formacion de profesores de ensefanza bésica con mencion en
Ciencias Sociales, con el fin de profundizar los contenidos propios de la historia
y la geografia.

En Educacion Media, la formacion del docente corresponde a un pedagogo
especializada en historia, geografia y ciencias sociales, con una formacién
orientada a la comprension de las dimensiones espacio-temporales de las
sociedades, Existen algunas experiencias recientes para formar profesores
de historia y geografia en forma separada, sin embargo, la tradicion de la
formacion integrada de la disciplina historica y geografica es mayoritaria en
las universidades chilenas,

1.4 La geografia en el actual ajuste curricular

El interés por concretar un ajuste curricular en geografia, se inicio cuando
la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas realiza una declaracion plblica en
agosto de 2007 para plantear su preocupacion en torno a la situacion de la
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Geografia en el curriculum nacional. La Sociedad geografica reitera
posteriormente su inquietud al equipo de ciencias sociales de la Unidad de
Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacion. La falta de explicitacion
de los contenidos geograficos en la propuesta curricular es su principal inquietud.

El Ministerio de Educacion de Chile se encuentra, actualmente,
implementando un ajuste curricular en diversos sectores y subsectores de
aprendizaje, con el propésito de realizar modificaciones al curriculo vigente,
Se espera que etlo produzca transformaciones positivas en el ambito de la
educacion geografica, fundamentalmente en la incorporacion de contenidosy
habilidades geograficas en el curriculo escolar.

La situacion actual de la geografia en el ajuste curricular de educacion
basica y media, presenta las siguienies caracteristicas:

En primer lugar, el ajuste enfatiza la presencia de la geografia en todos
los niveles del sistema educative desde primer afio de Educacion General
Basica hasta cuarto aho de Educacion Media {12 aiios en total), Su presencia
se concreta en la denominacion actual del sector de aprendizaje (Historia,
Geografia y Ciencias Sociales) y en los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios. Ademads, se ha mantenido una secuencia espacial y
una progresian de habilidades geogréficas de primero a sexto basicoy luego
entre séptimo y cuarto afio medio.

En segundo lugar, el ajuste considera una vision actualizada de la geografia
como ciencia social. La geografia, en el ajuste, se preccupa de temas relevantes
para los estudiantes en sus diversos niveles de escolaridad. A modo de ejemplo,
se pueden senalar los siguientes: patrones espaciales de acupacion humana
del territorio, interrelacion entre sociedad y naturaleza, concepcion holistica
del planeta como hogar del ser humane, impactos espaciales del proceso de
globalizacion, calentamiento global, flujos migratorios, urbanizacion acelerada,
localizacion de empresas transnacionales, relacion de Chile y sus regiones con
la economia global, tratados internacionales y sus impactos en el espacio
geografico, Esta vision actualizada de la geografia se articula con los aspectos
historicos, econbdmicos y politicos tratados en cada uno de los niveles
educativos. Es importante sefialar gue el énfasis en los temas geograficos se
organiza en torno al desarrollo sustentable v a la formacion de una ciudadania
geograficamente informada.

En tercer lugar, el afuste curricular se encuentra ligado al Mapa de Progreso
del aprendizaje denominado “Espacio Geografico” y a las sugerencias
eniregadas por profesionales e instituciones de diversos lugares del pais,
como respuesta al praceso de consutta nacional realizada enire Septiembre y
Diciembre del afo 2007,
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Desde el punto de vista de las habilidades geograficas, el ajuste curricular
considera los siguientes criterios de secuencia;

Primero, el concepto de ubicacion espacial, lo cual implica mantener una
progresion de habilidades geograficas de primero a quinto basico,
Conceptualmente se refiere al conocimiento de la ubicacion y distribucién
espacial de procesos naturales, sociales, econdmicos, politicos y culturales en
la superficie de la Tierra. Esta capacidad progresa desde una visidn geografica
general de la Tierra, hacia un canocimiento mas detallado del planeta que
permita a los alumnos identificar diversas regiones geograficas.

Segundo, adquirir conciencia que el ser humano transforma el espacio
geografico y éste, a su vez, influye en la vida humana. Esta habilidad se
desarrolla con mayor énfasis entre séptimo y cuarto aiio medio. A través de
esta habilidad se intenta transformar la mirada estatica e inmutable del espacio
geografico, hacia una vision dindmica que contribuya a comprender su riqueza,
diversidad y complejidad.

Tercero, el ajuste curricular contempla la comprension sistemica del espacio
geografico. Ello se refiere a la capacidad de explicar la dinamica espacial de
un territorio determinado integrando diversas dimensiones geograficas. Esta
habilidad se desarroila con mayor enfasis entre séptimo vy cuarto afio medio.
Progresa desde el establecimiento de relaciones simples entre elementos, hasta
una vision sistémica que integra diversas variables y permite vincular su
localidad con otros lugares del planeta.

En sintesis, la educacidén geografica se ha integrado de manera
permanente y explicita en el ajuste curricular. Se considera relevante que las
nuevas generaciones desarrollen habilidades geograficas que les permitan
analizar y comprender el territorio como una construccion humana. La
geografia, en el ajuste curricular, se encuentra llamada a cumplir un papel
importante en la formacidn integral del ciudadano del siglo XXI.

2. Tendencias de la Educacion Geogréfica

Se presentan dos tendencias mediante las cuales la educacion geografica
se ha integrado en el curriculo de educacion basica y media. La primera de
ellas corresponde a la educacion geografica para la sustentabilidad. La segunda
se relaciona con la educacion geografica para la formacion ciudadana. A
continuacion se plantean las principales caracteristicas de cada una de ellas.

2.1 Educacion geografica para la sustentabilidad

La educacién geografica actual presenta una gran potencialidad para el
desarrollo y consolidacion de los principios de la sustentabilidad, siguiendo las
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orientaciones entregadas en la declaracion de Lucerna (Stoluman, 2004; Ray,
2007). La perspectiva espacial gue caracteriza a la geografia como ciencia
social, considera el analisis de los aspectos propios del desarrollo sustentable
en espacios geograficos concretos. Sin embargo, muchos profesores no estan
preparados para tratar el tema del desarrollo sustentable con sus alumnos.
Por ello, se torna necesario desarrollar propuestas curriculares y didacticas
para la capacitacion y formacion docente en el ambito de la ensefianza de la
geografia para la sustentahilidad. Actualmente organismos internacionales
como la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, Cienciay la
Cultura (UNESCO), Naciones Unidas (N.U.) y la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEl) se encuentran realizando esfuerzos en este sentido al
decretar la década de la educacidn para la sustentabilidad entre los afnos
2005 y 2014 (UNESCO, 2011; N.U, 2011; OEl, 2011).

En Chile, por largo tiempo, el tema del desarrollo sustentable y la
educacion ambiental fue una preocupacion prioritaria de los profesores de
Biologia y Ciencias Naturales. Actualmente, esta situacion ha cambiado y los
profesores de geografia se encuentran preocupados de estas problematicas.
Ademas, las universidades formadoras de profesores de historia y geografia
se encuentran incorporando, en sus curriculos de formacion, tematicas
relacionadas con el desarrolle sustentable y el medio ambiente. En este
contexto, {a educacion geografica para la sustentabilidad, se encuentra llamada
a responder a una demanda con profundas connotaciones sociales, econdmicas
y ambientales: globalizacion, cambio climatico, desarrollo humano,
biodiversidad, desarrollo sustentable, etc. corresponden a conceptos que
implican no solo la individualizaciéon de interrelaciones, sino también el
posicionamiento en una dimension ética y solidaria con las nuevas generaciones
(Ruiz, 2008).

la educacion geografica en Chile, se proyecta a través de iniciativas
pedagogicas significativas relacionadas con el ambito de la educacion para la
sustentabilidad. A partir del afio 2002 y ante la necesidad de crear un sistema
integrador de las mlltiples experiencias de educacion ambiental, desarrolladas
desde el estado y la sociedad civil, se trabaja en la implementacion del Sistema
Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales (SNCAE)
(Baquedano, 2003). El Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de
Establecimientos Educacionates (SNCAE), canstituye una plataforma de trabajo
conjunto entre diversas instituciones que, por su alcance y permanencia, se
transformara en una préctica concreta para enfrentar el desafio de la educacién
geografica para la sustentabilidad. Atraves de este programa, se desarrollan
lineas de accion complementarias para fortalecer la educacion ambiental, el
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cuidado y proteccién del medio ambiente y la generacion de redes asociativas
para la gestién ambiental local. Las instituciones comprometidas con la
inciativa del SNCAE son: Ministerio de Educacion de Chile (MIDEDUC),
Corporacion Nacional Forestal {CONAF), Comision Nacional del Medio Ambiente
(CONAMA), Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, Cienciay
la Cultura {UNESCQ), Asociacion Chilena de Municipalidades (ACHM) y el
Consejo de Desarrollo Sustentable (CDS) (Fuentealba, 2003).

2.2 Educacion Geogréfica para la Formacion Ciudadana

La relacién entre educacion geogréfica y formacién ciudadana es muy
estrecha y mutuamente enriquecedora. La familiarizacion de los alumnos con
la estructura territorial del pais y su vinculacion con las instituciones
democraticas localizadas en él, corresponde a una experiencia escolar
significativa para su formacion ciudadana. Esto deriva del hecho que la escuela
es quizas, de todas las experiencias de la vida humana contemporanea, la
mas extendida y aquella en que las comunidades tienen mas posibilidades de
incidir. En la escuela se experimenta la alteridad vy se adquieren, al mismo
tiempo, algunas de las virtudes imprescindibles para la vida en sociedad.

La educacion geografica tiene un aporte sustantivo que hacer en el
desarrollo intelectual y ciudadano de los estudiantes, mas adin si se considera
que al egreso o durante la educacion secundaria éstos estaran en condiciones
de ejercer en plenitud sus derechos civicos. Revisemos, brevemente, algunos
aspectos a traves de los cuales la educacion geografica contribuye con la
farmacion ciudadana,

En primer lugar, partiendo de la premisa que el recenocimiento de la
legitimidad de la diversidad de puntos de vista y la capacidad de argumentar
y debatir son imprescindibles para el desenvolvimiento de una sociedad
pluralista, la educacion geografica contribuye con la rigurosidad en la
formulacion del pensamiento y en el manejo de la informacion para desarrollar
una actitud ciudadana responsable. La empatia con los otros seres humanos y
el compromiso para solucionar los problemas sociales son valores fundamentales
para una convivencia pacifica, tolerante y solidaria.

En segundo lugar, la formacion ciudadana es inseparable de la manera en
la cual los alumnos se comportan en su vida cotidiana, en sus casas, en su
grupo de pares, en la institucion escolar y en el territorio geografico en el cual
desarrollan su vida. Estos ambitos inmediatos de participacion e influencia
estan a su vez inmersos en contexios mayores, que inctuyen instituciones,
procesosy valores en los dominios de la politica, la economia v la cultura. La
educacidn geografica aporta con la identificacién, comprensién y explicacion
del entorno en el que se desenvuelve el futuro ciudadano v los desafios que
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inevitablemente debe encarar,

En tercer lugar, dentro de las variadas funcienes sociales que la educacion
posee, se encuentra la que favorece en los alumnos un sentido de pertenencia,
mediante la transmision de ciertas tradiciones y un conjunto de lealtades
basicas que facilitaran, mas tarde, otras virtudes mas complejas de la vida
ética y ciudadana. La educacion geografica presenta una gran potencialidad
para desarrollar el sentido de pertenencia en los alumnos y para relacionar los
espacios vividos y percibidos con el desarrollo de habilidades intelectuales
superiores como el analisis, la sintesis y el pensamiento sistémico.

En sintesis, la educacion geografica brindara a los alumnos de ensefanza
hasica y media la posibilidad para desarrollar actividades que promuevan un
cambio de actitud y una valaracion hacia el entorno locat, transformandose en
ciudadanos responsables que se vinculan activa y favorablemente con el espacio
geagrafico.

3. Desafios de la Educacion Geografica
Se presentan, a continuacion, los posibles desarrollos futuros para la
educacion geografica en Chile.

3.1 Formacion de académicos y docentes en educacion geografica

La adecuada formacion de académicos y docentes de geografia, en
universidades y establecimientos educacionales, constituye una necesidad
insoslayable y una responsabilidad ética. Ello se relaciona con la reforma
educativa experimentada en Chile a partir de 1998, Desde esta época, surgen
propuestas para el mejoramiento de la educacién geografica nacional
incorporando, para ello, la formacién docente. Entre los factores que han
acelerado este proceso se encuentran los siguientes: la masificacion de los
alumnos en las salas de clases, el énfasis en los aprendizajes de los alumnos y
la configuracion de teorias e instrumentos educativos como por ejemplo: la
teoria de las inteligencias maltiples, el aprendizaje basado en problemas, el
constructivismo, los estandares de desempefio disciplinario, los mapas de
progreso, etc. Estos factores, entre otros, dinamizan el sistema educativo
en su conjunto y conforman, paulatinamente, una nueva realidad didactica y
metodologica para la enseianza de la geografia.

En relacion a la tematica de la formacion de docentes en Chile, resulta
interesante citar a la académica Silvia Cartés Fuentealba de la Universidad
Metropolitana de Ciencias de la Educacion, guien sefiala lo siguiente:

“Las carreras de educacidn bésica que forman profesores para este nivel
se caracterizan por entregar una preparacion como generalistas que
ensenan todas las asignaturas del curriculo escolar; sin considerar las
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aptitudes que los estudiantes posean o sus intereses personales. Estos
profesores, ademas realizan clases desde primer afio hasta octavo afio
de ensefianza basica, situacion que recién, en los Oltimos afios, se ha
tratado de mejorar por parte de las universidades, entregando una
formacion especifica a través de la mencién en Ciencias Sociales. Si bien
éste ha sido un gran esfuerze, no es suficiente en términos de
profundizacion de contenidos geograficos y didacticos.

La existencia de una gran variedad de curriculos para la formacion de
profesores de ensefianza media, es decir, encontramos carreras que titulan
profesores de Historia, Geografia y Educacion Civica; Profesores de Historia
y Ciencias Sociales donde las asignaturas de Geografia son minimas vy licenciados
en Historia que asisten a algunos cursos de educacion para convertirse en
profesores de Historia. 5i bien esta formacion es buena, no cabe duda que es
insuficiente y no responde a los requerimientos del sistema escolar de
ensefianza media por cuanto los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO)
incorporan temas y problemas de Geografia que van méas alla de la mera
repeticion de datos.

Frente a éstas dos realidades escolares y por ende universitarias cabe
preguntarse: jes suficiente contar en la actualidad con profesores generalistas
para la educacion basica? jse podra formar a un profesor de primero a sexto
afio basico de acuerdo a una disciplina de la especialidad? ;por qué es necesario
formar a un profesor de educacion basica con caracteristicas pertinentes al
desarrollo de las disciplinas y contextualizadas? jse resolveria el problema de
la deficiente calidad en la educacion? ;qué saberes debiera dominar el profesor
de educacion basica que lo distinga del profesor de educacion media; pero
que al mismo tiempo colabore en la formacion de los estudiantes? ;qué
contenidos deben saber los nifios y adolescentes chilenos para estar mejor
preparados para enfrentar el cambiante mundo actual? ;qué tipo de ser humano
se requiere formar para nuestra sociedad?

San muchas las interrogantes que nos pueden interpelar y dificiles las
decisiones a tomar; pero justamente, nos encontramos en un momento cruciat
de cambio curricular y de paradigma geografico que ayudars en la toma de
decisiones que permitan avanzar en esta disciplina curricular” {Cortés, 2009).

De acuerdo a lo planteado por Cortés, surge la siguiente pregunta: ;como
mejorar la ensehanza-aprendizaje de la geografia en los distintes niveles del
sisterna educativo chileno? Entre las respuestas a esta interrogante, destaca
la necesidad del perfeccionamiento de los académicos de las universidades y
los profesores del sistema escolar, especialmente a nivel de magister y
doctorado, De alli surgen iniciativas importantes para la educacién geografica.
Entre estas iniciativas, destacan las siguientes: la Universidad del Bio-Bio,
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sede Chillan, impulsa la creacion de un Magister en Ensefianza de las Ciencias
Sociales, con un fuerte énfasis en educacion geografica; La Universidad
Tecnolbgica Metropolitana, en conjunto con la Universidad de Barcelona, ofrece
un doctorado en geografia. Algunos doctorandos trabajan en sus
investigaciones de grado tematicas relacionadas con la educacion geografica.
Anivel de diplomado, la Universidad Alberto Hurtado desarrolla en la ciudad
de Santiago un programa de Didactica de las Ciencias Sociales, teniendo
como una de sus lineas principales a la educacion geografica.,

Este proceso ha llevado a que en los Gltimos 10 afios diversos académicos
chilenos han alcanzado su maestria o doctorado en tematicas relacionadas con la
educacion geografica. Proseguir con este proceso de perfeccionamiento y
especializacion a nivel nacional e internacional es un desafio relevante para el
enriguecimiento, la actualizacion y el desarrollo de la educacion geografica en Chile.

3.2 Elaboracion de investigaciones en educacion geografica

La investigacion constituye la base de la docencia y la piedra angular para
el avance del conocimiento. En Chile se han desarrollado diversos proyectos
de investigacion relacionados con la educacion geografica. Asociados a los
proyectos de investigacion en Cienciay Tecnologia (FONDECYT) en 1997 se
desarrolld un interesante proyecto denaminado “caracterizacion geografica
de las comunas de Chile: bases para una educacion ambiental”, cuya
investigadora responsables fue Ana Maria Errazuriz Korner, docente del Instituto
de Geografia de la Pontificia Universidad Catdlica de Chile (Errazuriz, 1997).
Actualmente, se encuentra en desarrollo o en proceso de evaluacion por las
instancias pertinentes, varios proyectos de investigacion de geografia
educacional bajo la modalidad de Fondecyt.

Entre los proyectos de Investigacion financiados por el Instituto
Panamericano de Geografia e Historia (IPGH), se pueden mencionar dos
proyectos relacionados con geografia educacional: el primero de ellos
corresponde al proyecto “Estrategias didacticas para la ensefianza de la
geagrafia, en el contexto de la sostenibilidad ambiental rural”, desarrollado
por la académica Edelmira Gonzalez Gonzalez de la Universidad de La Serena.
El segundo proyecto, actualmente en desarrollo, se denomina “las tecnologias
de la informacion geografica y su inclusion en la ensefianza de la geografia”,
cuya investigadora responsable es Maria Mireya Gonzalez Leiva, académica
de la Universidad Tecnologica Metropolitana (Gonzalez, 2007).

A nivel de tesis de doctorado, destacan las investigaciones desarrolladas
por los siguientes académicos: Marcelo Garrido Pereira, quien fue responsable
de una investigacién en torno a la “configuracion diferencial del proceso
educativo informal: estudio comparativo-comprensive sobre la relacion entre
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la construccion de lugar y proceso de educacion informal del pueblo Aymara”.
Esta investigacion fue financiada por la Corision Nacional de Ciencia y
Tecnologia (CONICYT) durante los afios 2003 y 2006; Gladys Moreno Schimidit,
académica de la Universidad de Los Lagos desarrolla su tesis en torno a las
“experiencias de aprendizaje en terreno y su impacto en la ensefianza de la
geografia”; Rosser Bianchi Parraguéz académica de las Universidades Catdlica
Silva Henriquez y Universidad de Santiago, desarrolla su tesis de doctorado
en torno al tema “el concepio de Paisaje y su importancia en la ensefianza de
la geografia”; Por su parte Ana Maria Cabello Quifiones, académica de la
Universidad Autdnoma de Chile, sede Talca, desarrolla su tesis doctoral en
torno a la tematica “medio ambiente, calidad de vida y educacion geografica”.

Resulta importante en el ambito de la educacion geografica hacer mencion
al aporte llevado a cabo por el Osvaldo Mufiiz Sotari, en la tematica referente
a la educacion geografica global y el desarrollo tecnoldgico en educacion
geografica. El profesor Muiiiz desarrolld una extensa investigacion internacional
de tres afos (2003-2006) representando al Centro en Linea para la Educacion
Geografica Global { CGGE, por sus siglas en inglés) proyecto financiado por la
National Science Foundation de los Estados Unidos. Mediante la investigacion
se identificaron estrategias efectivas y flexibles en el control de colahoraciones
de ensenanza de la geografia en diversos contextos internacionales. El ohjetivo
altimo era procurar la colaboracién y compromiso social con espacios
geograficos que se consideran ajenos y distantes a la realidad geogréafica del
pais de origen (Muitiz, 2006).

3.3 Generacion de publicaciones sobre educacion geogréfica en
revistas especializadas

Las publicaciones tradicionales y on-line con comité editorial, 151, Scielo
o reconocidas entre pares, constituyen los soportes mas importantes para la
difusién del conocimiento y los resultados de las investigaciones. En Chile la
comunidad académica y pedagdgica preocupada por la educacién geografica
debera integrarse de manera colaborativa, con el fin de compartir esfuerzos
y recursos con el propésito de generar articulos y publicaciones de corriente
principal en revistas nacicnales e internacionales,

Entre las revistas chilenas con caracter disciplinario en Geografia, pero
con una seccion dedicada a la educacion geografica se encuentran las siguientes:
“Geoespacios” del area de ciencias geograficas de La Universidad de La
Serena; “Revista de Geografia Norte Grande” de la Pontificia Universidad
Catodlica de Chile (www.puc.cl); Revista “Investigaciones Geograficas” de la
Universidad de Chile (www.uchile.cl); Revista “Tiempo y Espacio” de la
Universidad del Bio-Bio (www.ubiobio.cl) y “Anales de la Sociedad Chilena de
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Ciencias Geograficas” {www.sochigeo.cl). Entre las revistas educativas con
diversas experiencias de aula en la ensefanza de la Geografia se encuentra
“Revista Educacion Ambiental” {www.mma.gob.cl/educacionambiental/ 1142/
w3-channel.html), editada en un esfuerzo conjunto por diversas instituciones
del Estado.

3.4 Elaboracién de material didactico para la educacion geografica

Con la finalidad de mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje, se
ha editado libros de texto de historia, geografia y ciencias sociales, orientados
especificamente a los alumnos de ensefianza basica y media. Estos textos son
entregados gratuitamente por el Estado a los atumnos de colegios runicipales
y particulares subvencionados (se excluyen los particulares pagados). Ademas
de los textos financiados por el Estado, se encuentra disponible una amplia
variedad de textos elaborados por editoriales privadas, como por ejemplo
Santillana, ZIG-ZAG, Edebé, los cuales son comercializados en librerias de
todo el pais.

En et caso especifico de la ensefianza de la geografia, ademas de los
libros de texto se han generado diversos materiales didacticos para la educacion
basica y media. Textos con fotografias a todo color, cartografias para la
educacion, atlas, manuales, CD-ROM y centros de recursos virtuales. Gran
importancia ha tenido en la elaboracidn de estos recursos el Instituto
Geografico Militar (IGM), organismo estatal especializado en geografia
(Instituto Geografico Militar, 2011). Estos materiales son difundidos a través
de editoriales, universidades, Ministerio de Educacion, colegios, redes formales
e informales de alumnos y docentes e internet. Es relevante destacar que los
materiales son elaborados con una perspectiva actualizada de la educacion
geografica, enfatizando una vision social de los temas geograficos.

La relacitn de la educacion geografica con otras ciencias sociales, a través
del eje articulador sociedad-naturaleza, ha permitido la elaboracion de
interesantes recursos didacticos. Estos, poco a poco, se han transformado en
materiales de uso publico en las escuelas y colegios del pais. El desafio consiste
en mantener claramente la perspectiva espacial de la geografia en el curriculo
escolar y en los recursos didacticos que se generen como apoyo al proceso
educativo. Un aporte significativo, en este sentido, lo constituye la elaboracién
de recursos cartograficos para personas con discapacidad visual. Este proyecto
lo lidera la profesora Alejandra Coll Escanilla perteneciente a la Escuela de
Cartografia de la Universidad Tecnologica Metropolitana (UTEM), (Centro de
Cartografia Tactil, 2011).

Otro ambito importante en la educacion geografica chilena, se ha
desarrollado a través de la publicacion de tibros de textos de Geografia. En
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este sentido, el equipo liderado por la profesora Sra. Ana Maria Errazuriz K.
ha tenido una participacion notable, tal es el caso del proyecto “Elaboracion
de Atlas de Geografia a nivel escolar y Atlas Universal” de la Editorial Antartica
de la profesora Sra. Pilar Cereceda. “Atlas Universal y de Chile Regionalizado”
de los autores Ana Marfa Errdzuriz y José Ignacio Gonzalez Leiva y el “Atlas de
Geografia de Chile y del Mundo” de la Editorial Vicens Vives de los autores
Cereceday Errazuriz. Si bien, como mencienan sus autores la elaboracion de
un Atlas no implica una investigacion propiamente tal, requiere de una acabada
tabor de sintesis en relacion al uso que el educando le dard en su vida escolar.
Asimismo requiere un ordenamiento de los contenidos geograficos y un detallado
analisis de las capacidades y posibilidades de expresion por parte de los mapas
segln sean sus escalas y formatos.

En este mismo ambito se cuenta con los manuales de geografia y textos
escolares. Entre ellos se puede mencionar: “Geografia General y Regional de
Chile” de Ximena Toledo y Eduardo Zapater, Editorial Universitaria, 1991;
“Manual de Geografia de Chile”, de la Editorial Andrés Bello, 1998, elaborado
por un grupo de académicos coordinado por la profesora Ana Maria Errdzuriz
K. de la Universidad Catolica de Chile,

Los textos “Geografia llustrada de Chile” Ed. Zig-zag, 2007, “Manual
Basico de Geografia “ Ed. Andrés Bello, 2008, de las profesoras Pilar Cereceda
yAna Maria Errdzuriz. De acuerdo a sus autores, para enfrentar la elaboracién
de un manual de geografia es necesaria una investigacién inicial que permita
compatibilizar los objetivos propios de un texto escolar con los intereses de
una biblioteca familiar. Entre los aspectos mas relevantes destacan los
siguientes: entregar los conceptos basicos de geografia para la comprension
del medio geografico chileno, definir las escatas de trabajo: nacional, zonal,
regional o local, y desarrollar los enfoques de los contenidos. Todos estos
aspectos, sin duda, implican una tarea de investigacion.

3.5 Utilizacién de nuevas tecnologias en educacion geografica

El uso de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién (TICs)
en educacién geografica, constituye un desafio de gran relevancia para la
formacién de las nuevas generaciones de ciudadanos geograficamente
informados. Para trabajar pedagogicamente con alumnos de esta época, resulta
necesario utilizar recursos tales como blogs, wikis, objetos de aprendizaje y
bibliotecas virtuales. En otros casos, para facilitar el proceso de interaccion
con los alumnos, se deberia utilizar procesos especiales. Entre ellos estan las
comunidades de aprendizaje, chats, foros de discusién y videoconferencias.
El gobierno de Chile en un esfuerzo por acortar la brecha digital, ha entregado,
de manera gratuita, 15.000 computadores personales a alurnnos de séptimo
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afio basico de alto rendimiento académico y alta vulnerabilidad social, Sin
embargo, resulta necesario sefalar que el aprendizaje no se obtiene
automaticamente por el uso de los computadores. Por el contrario, las
tecnologias constituyen un medio para desarrollar procesos cognitivos
complejos que permitan los estados de acomodacion que nos plantea Piaget o
el desarrollo de las zonas de desarrollo proximo de Vygotsky (Kearsley, 1994).

Durante la formacion inicial de los docentes de geografia, las universidades
e institutos profesionales se deben preocupar de la formacion en el uso de las
nuevas tecnologias. Posteriormente, en la etapa de su desempeno profesional
los profesores reciben perfeccionamiento a través del Centro de
Experimentacién e Investigaciones Pedagogicas (CPEIP) dependiente del
Ministerio de Educacion, a través del cual acceden a cursos de modalidad e-
learning v b-learning, También este Centro ofrece programas de
perfeccionamiento para la apropiacién curricular con apoyo de universidades,
orientadas especificamente a la formacion disciplinaria, pedagogica y didactica
(Centro de Experimentacian e Investigaciones Pedagogicas, 2011).

Seglin la experiencia empirica obtenida a través de la supervision de practicas
profesionales en el area de geografia, se puede sehalar que en general los
profesores de geografia hacen uso de las nuevas tecnologias de la informacion
y comunicacion en el desarrollo de sus clases. Ello depende, principalmente, de
la realidad especifica de cada uno de los colegios en los cuales desarrollan su
trabajo profesional. La gran mayoria de los colegios posee un laboratorio de
computacion para uso de los estudiantes. Sin embargo, resulta insuficiente
para la gran cantidad de alumnos que los profesores deben atender. Con el fin
de mejorar sus competencias en el uso de las nuevas tecnologias con grupos
numerosos, los docentes reciben apoyo a través de un proyecto nacional del
Ministerio de Educacion de Chile denominado “Proyecto Enlaces”. A través de
este proyecto se desarrollan diversas innavaciones curriculares en el aula de
clases y se generan recursos didacticos especificos para la ensefianza de la
geografia (Centro de educacion y tecnologia de Chile-Enlaces, 2011).

3.6 Creacion de redes colaborativas para la educacién geografica

Las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, han permitido
la creacién de redes nacionales e internacionales de trabajo colaborativo en
el area de la educacion geografica. Los docentes e investigadores en esta
area del conocimiento, se reconocen coma parte de una comunidad académica
gue comparte intereses y desafios comunes.

El trabajo en redes interuniversitarias es una necesidad en el trabajo
académico actual. Muchos de los proyectos de investigacion, plantean entre
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sus bases de adjudicacion la necesidad de incorporar el trabajo colaborativo
entre diferentes instituciones. Este proceso de formacion de redes ha logrado
enAmérica Latina la conformacidn de una red de profesores e investigadores
en educacién geografica denominada REDLADGEQ, que se ha formalizado en
Marzo de 2007 en el marco del encuentro de gedgrafos de América tatina,
desarrollado en Bogotd-Colombia y que actualmente lideran {as profesoras
Nubia Moreno de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas {Colombia)
y Sonia Castellar de la Universidad de Sao Paulo (Brasil).

En Chile, un ejemplo interesante lo constituye el comité de educacion
geografica dependiente de la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas,
Inicialmente el trabajo de este grupo se realizaba a través de contactos
personales obtenidos en congresos, seminarios y talleres. Paulatinamente el
equipo de trabajo comienza a reunirse periddicamente en jornadas
académicas de mayor especializacion. El afio 2009 el equipo de trabajo reunido
en la Universidad de La Serena, desarrollé el seminario “Presente y Futuro de
la Educacién Geografica en Chile”, actividad académica que se plasmo en
una publicacion titulada de manera homénima.

Un hito importante en este sentido, lo constituyd la creacion de la Asociacion
Nacional de Profesores de Didactica de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
Esta asociacion organiza cada dos aitos una Jornada Nacional de didactica, en la
cual se presentan investigaciones y proyectos relacionados con la educacion
geografica y las ciencias sociales, El trabajo de la asociacion se remonta al afio
1996, en el cual se realiza la primera jornada en la ciudad de Chillan. En 1998
esta actividad se realiza en la Serena, en 2000 en Santiago, en 2002 nuevamente
en La Serena, en 2004 en Chillan, en 2006 en Osorno, en 2008 en Valparaiso y
en 2010 en la Universidad Catélica Silva Henriquez en Santiago.

El trabajo en redes interuniversitarias es una necesidad de nuestros
tiempos. Algunos requisitos planteados en las bases de los proyectos de
investigacion, plantean la necesidad del trabajo colaborativo entre diferentes
instituciones. Este proceso de interdependencia digital ha enriquecido y
seguird enriqueciende la educacién geogréfica en Chile, tanto desde el punto
de vista de la docencia como de la investigacidn.

CONCLUSIONES

Siguiendo la estructura utilizada en el desarrollo del trabajo, se pueden
plantear las siguientes conclusiones provisionales:

Desde el punto de vista de los antecedentes, es importante valorar los
aportes desarrolladas por profesores y académicos con el proposito de fortalecer
la educacion geografica en Chile, También es relevante destacar el esfuerzo
desplegado por docentes y alumnos por mantener activa la educacion geografica
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en colegios y universidades. Ello constituye un hecho significativo para el
presente y futuro de la educacion geografica. Apesar de algunas voces que
auguraban el desaparecimiento de esta importante disciplina del curriculo
escolar, la educacion geografica se ha mantenido vital y esperanzada en
crecer y desarrollarse en conjunto con otras ciencias sociales, manteniendo
su especificidad y relevancia en la formacién de las actuales y futuras
generaciones.

Desde la perspectiva de las tendencias de la educacion geografica en
Chite, resutia relevante destacar los conceptos de sustentabilidad v formacion
ciudadana. Através del ajuste curricular, la geografia se fortalece en el curriculo
de educacidn bésica y media. En estos niveles se encuentra llamada a curnplir
un papel impor-tan-te en la formacion del ciudadano del mundo actual. La
geografia, por su propia naturaleza, puede contri-buir con la formacion de la
con-ciencia territorial local, regional, nacional, continental y mundial. La
persona del siglo XXI sera, cada vez mas, un ciudadano del mundo global, con
una clara conciencia de sus deberes y derechos. Por ello, debera formarse con
actitudes profundas de reconocimiento y valoracion de los limites del planeta
para la vida humana.

Finalmente, desde la perspectiva de los desafios de la educacion
geografica en Chile, es importante contribuir con propuestas para el uso de
nuevas tecnologias en la ensefanza de la geografia. Estas iniciativas pueden
adquirirlaforma de cursos de perfeccionamiento docente, materiales didacticas
y usos de nuevas tecnologias on-line. Lo relevante es que la educacion
geografica contribuya a fortalecer entre los estudiantes una conciencia espacial
gue les permita insertarse positivamente en el mundo globalizado, desarroliando
competencias espacia-les adecuadas para lograr un manejo eficiente y
sosteni-ble de los ecosistemas vy los recursos ambientales y huma-nos. La
formacion de buenos docentes de geografia v la valoracion de esta disciplina
como un area curricular capaz de interesar a los jovenes en los problemas
espaciales, constituiran las bases para el fortalecimiento y consolidacién de
la educacion geografica en Chile.
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