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Este texto analisa a participacdo e o papel da Geografia na formagéo
de profissionais da Educagao do Departamento de Educagao da
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp). Relata, apresenta e faz
considera¢des de experiéncias realizadas em varios projetos com alunos
de graduacao desde 2007 na unidade curricular de Praticas Pedagdgicas
Programadas (PPP) e a partir de 2009 no Programa de Residéncia
Pedagogica (PRP}. As PPP tém por finalidade proporcionar espaco para
a aprendizagem pratica dos profissionais em formacéo, levando para
o interior da universidade a realidade educacional em sua
complexidade, nas escalas local, regional, nacional e globat. Nas PPP
realizamos projetos de educagao formal e nao formal, educacao e
salde, educagao ambiental. A PRP é uma organizacio de estagio
curricutar. O programa pretende que os profissionais em formacéo
sejam inseridos em diferentes contextos escolares, objetivando
superar as desconexdes existentes entre teoria e pratica, usualmente
presentes em sua formacgao. No PRP os alunos atuam na educacao
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, na educacio de
jovens e adultos e na gestao educacional,
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Abstract
This paper analyzes the participation and the role of Geography in the
formation of education professionals of the Education Department at
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Sio Paulo’s Federal University (Unifesp). This paper reports, features
and raises guestions of experiments in several projects with
undergraduate students since 2007 in Pedagogic Practice Course
Scheduled (PPP) and fram 2009 in Pedagogic Residency Program (PRP).
The PPP aims to provide learning space for the practice of professionals
in training, leading into the university the educational reality in its
complexity, on both a local, regional, national and global. PPP projects
conducted in formal and non formal education and health,
environmental education. The PRP is a discipline. The program is
aimed at professionals in training are placed in different school
contexts, aiming to overcome the disconnection between theory and
practice, usually present in its formation. In PRP students work in
early childhood education in the early years of elementary school, the
youth and adult education and education management.

Keywords: Geography Teaching; Teacher Training; Pedagogical Practices;

Pedagogic Residency.

SEATTREN

Este documento analiza la participacion y el papel de la Geografia en

la formacion de profesionales de la Educacion del Departamento de
Educacion de la Universidad Federal de Sao Paulo (Unifesp). Relata,
presenta y hace consideraciones de experimentos en varios proyectos
con los estudiantes de Pedagogia desde el afio 2007 en la asignatura
de Practica Pedagogica Programada (PPP) y desde 2009 en el Programa
de Residencia Pedagogica (PRP). El PPP tiene como objetivo ofrecer
un espacio de aprendizaje para la practica de los profesionales en
formacion, lo que lleva a la universidad la realidad educativa en su
complejidad, en las escalas local, regional, nacional y mundial. En las
PPPs hacemos proyetos de educacion formal y no formal, educacion y
salud, educacion ambiental. El PRP es una organizacion de planes de
estudios de formacion del profesorado. El programa desea que los
profesionales en formacion se inserten en diferentes contextos
escolares, con el objetivo de superar la desconexion entre la teoria 'y
la practica presentes en su formacion. En PRP los estudiantes actlan
en la educacién infantil en los primeros anos de la escuela primaria,
en la educacion de jovenes y adultos y en la gestion de la Educacion.

Palabras-clave: Ensefianza de Geografia; Formacion del Profesorado;

Practicas Pedagdgicas Programadas; Residencia Pedagégica.
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1 Introducéo

Este texto apresenta dois movimentos de exposicdo, referentes a relatos
e analises de experiéncias realizadas desde 2007 nas Praticas Pedagogicas
Programadas (PPP) e a partir de 2009 no Programa de Residéncia Pedagégica
(PRP). Em 2007 tiveram inicio as atividades no Curso de Pedagogia do Campus
Guarulhos da Universidade Federal de 5ao Paulo (Unifesp). Com o objetivo de
situar melhor as acoes realizadas, apresentamos as praticas desenvolvidas
nesses cinco anos, fazendo um balanco das atividades no Departamento de
Educacao da Unifesp.

O Curso de Pedagogia da Unifesp tem como principio, para o profissional
de Educacéo, uma formacdo abrangente, envolvendo a docéncia, a gestio
dos processos educativos em ambientes escolares e ndo escolares, além da
disseminacgéo dos conhecimentos da area da Educacéo para varios setores da
sociedade. Visa a formar um profissional apto para atuar na sociedade
considerando a docéncia na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, na educacao de jovens e adultos (EJA), na gestdo e nas
modalidades nao formais da educacdo. F nas unidades curriculares denominadas
de PPP, PRP e na de Fundamentos Tedrico-Praticos para o ensino de Geografia
que atuamos, desenvolvendo estudas e pesquisas com os alunos.

Guarulhos é uma grande cidade, atualmente a segunda maior do estado
de Sao Paulo, sendo superada apenas pela capital, Em 2009 o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) contou 1.324.823 habitantes. No plano
econdmico, seu crescimento foi impulsionado com a instalagdo, em 1985, do
maiar complexo aeroportuario do pais, o Aeroporto Internacional de Sao Paulo/
Guarulhos. O empreendimento, somado aos trés eixos rodoviarios que cortam
seu territorio - Rodovias Ferndo Dias, Presidente Dutra e Ayrton Senna -, tornou
o municipio um espago estratégico para as relacdes entre o Brasil e o mundo.
Se até pouco tempo Guarulhos era uma grande periferia encravada na Regido
Metropolitana de 580 Paulo, hoje, pela sua situacéo geografica privilegiada,
transformou-se em importante pélo potencial de investimentos de capitais
nacionais e estrangeiros (SANTOS, 2006). Um municipio com grande dinamismo
econdmico e baixo desenvolvimento social; uma cidade que conta igualmente
com regides urbanizadas, com infraestrutura e servicos publicos, e muitas
regides periféricas desprovidas de qualidade de vida.

Segundo o Quadro de Saberes Mecessarios (QSN)!, em 2000 a Rede
Municipal de Ensino de Guarulhos contava com aproximadamente 24 mil alunos,

"0 QSN € a sintese da proposta curricular da escola no que diz respeito aos objetivos,
saberes ou conteldos que se consideram fundamentais a serem trabalhados junto aos
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sehdo somente 3 mil do ensino fundamental e os demais da educacéo infantil.
Atualmente, sao aproximadamente 110 mil alunos, sendo que por volta de 48
mil integram a educacio fundamental regular e os demais se distribuem entre
a EJA e a educacao infantil.

2 Praticas Pedagogicas Programadas (PPP)

APPP & uma unidade curricular do curso de Pedagogia, organizada como
umn programa de preceptorado, cuja finalidade € proporcionar espaco para a
aprendizagem pratica dos profissionais em formacao, tevando para o interior
da universidade a realidade educacional em sua complexidade, nas escalas
local, regional, nacional e global.

0 projeto inicial, de 2007, estava articulado as PPP e denominava-se:
“Comunidade de aprendizagem: estudo do meio no Bairro dos Pimentas -
Guarulhes”, cujo objetive central era identificar e conhecer os servigos
educativos existentes no bairro, considerando as modalidades formais e nao
formais. Entende-se como educacio ndo formal as agdes educativas realizadas
com base em pardmetros distintos daqueles exigidos pelo sistema oficial de
ensino, podendo também denormina-la de educacdo nao escolar. Em suma,
todas as formas nao institucionalizadas, sem uma hierarquia estruturada e
que ndo precisem necessariamente de uma cronologia gradual na aprendizagem
(SIMSON et al., 2001),

O projeto “Comunidade de aprendizagem: estudo do meio ho Bairro dos
Pimentas - Guarulhos” visava a construir uma rede de articulacao entre essas
acdes. Além disso, outra atribuicéo do projeto era conhecer a realidade do
bairro; para tanto organizamos um trabalho de campo.

Q Bairro dos Pimentas é a maior area administrativa do municipio
atualmente e a mais populosa. No censo de 2000, o IBGE registrou um total de
132.450 habitantes, concentrandao 12,35% do total do municipio {INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2000). Nos dltimos anos o bairro
tem recebido indmeras melhorias, tanto nas imediacdes quanto internamente;

alunos nos periados de um ciclo de formagdo (educagae infantil, ensino fundamental e a
EJA}. Trata-se, desta forma, de um documento de referéncia que propbe a efetivacio de
um ensino democratice, de qualidade social, a partir do envelvimento de toda a
comunidade escolar: professores, pais e alunos, € que visa a formagao de um educando
critico, solidario e participativo, Em outras palavras, o QSN é considerado o “chdo da
escola”, em que o grande desafio foi escrever o que se faz no dia a dia, superando as
contradi¢des no inicio dos trabalhos, os inUmeros questionamentas sobre o que uma
crianca deve aprender (a partir da creche) e qual é o nivel de maturidade dos alunos do
ensino infantit e fundamental.
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porém, os mapas de inclusdo/exclusio social apresentam indices preocupantes.
0 trabatho de campo néo teve um roteiro predefinido, com apoio de um mapa:
decidimos andar tivremente pelo bairro, conversando com as pessoas,
frequentando lugares plblicos, como pragas e feiras livres. Durante as saidas
de campo, registramos as observacbes, por meio de fotos, video e relatorios
individuais, Nessa primeira etapa, o grupo contava com 12 participantes.
Concomitantemente ao trabalho de campo, passamos a estudar a historia de
Guarulhos e do bairro, levantando textos e documentos. No segundo semestre
de 2007 convidamos diversas liderancas populares do bairro para um evento
na Unifesp. O encontro contou com a participagao de 25 pessoas, entre alunos
da PPP e liderancas, representando cinco entidades do bairro. O objetivo do
evento foi uma aproximacao dos movimentos sociais do bairro para conhecer
suas acdes no plano educativo, em especial voltados para a comunidade.
Também ao final desse estudo montamos uma exposigao fotografica,

Dada a complexidade do tema e a quantidade de agdes identificadas no
bairro, em 2008 organizamos o projeto “Rede de a¢des educativas nao formais
no Bairro dos Pimentas”, gerando dois grupos para estudos de caso: um investigou
um cursinho popular: o “Cursinho Popular dos Pimentas”; e o outro, ¢ “Programa
Educrianca - um Confronto entre o Educar ¢ o Cuidar”. Em 2008, tivernos uma
holsa de monitoria articulada ao projeto das PPP. Nessa etapa contavamos com
20 atunos no grupo, organizados em dois subgrupos de 10 cada.

Para o estudo do cursinho popular, realizamos diversas visitas, coletas de
dados, entrevistas, filmagens e registros fotograficos. Como produto do
trabalho, produzimos um relatorio e um documentario. O cursinho é uma
instituicdo de educagio nao formal e popular que tem por objetivo preparar
jovens e adultos para concorrer a uma vaga na universidade. De acordo com
as entrevistas obtidas dos participantes do cursinho e nas visitas realizadas
no projeto, consideramos que, para além de preparar para a universidade, o
cursinho constitui-se um movimento social com base local. O estudo
demonstrou que o cursinho difere da escola formal de ensino basico,
desenvolve acdes afirmativas e desperta nas pessoas a atencao para a realidade
tocal. Nesse sentido, constitui também um fendmeno geografico.

0 Programa Educrianca foi criado em 2002 pela Prefeitura Municipal de
Guarulhos (PMG) para atender criancas de 0 a 3 anos, em idade de creche,
mediante a formagéo concomitante de maes e criangas com visita domiciliar
e fornecimento de uma bolsa mensal de RS 60,00, O programa desenvolvia-se
nas escolas municipais e cada grupo de maes e seus filhos frequentava as
reunides uma vez por semana. O Educrianga foi encerrado pelo Ministério
Plblico em 2008, com para término de suas atividades em 2011, prazo para a
Prefeitura Municipal de Guarulhos (PMG) construir creches para essas criancas.
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Em 2008 o Educrianga sofreu varias criticas, culminando em acao judicial
solicitando seu encerramento e imediato oferecimento de vagas para as
criancas em idade de 0 a 3 anos. Até 2010, a PMG caomprometeu-se a oferecer
vagas para todas as criangas daquela faixa etaria. Como conclusio, o grupo
considerou que o proposito do projeto para aquele momento foi valido,
quando a PMG ndo tinha escolas para atender todas as criancas. Também
considerou que a proposta tinha seus méritos pelar articulacéo da formacéo
das criancas em conjunto com as maes, assinalando, porém, que as politicas
plblicas devem orientar investimentos em programas que nio sé cumpram
a dermanda real, mas propiciem qualidade em seu atendimento de forma
efetiva para a populacao.

Nas pesquisas anteriores, com relagdo as praticas nao formais,
identificamos a existéncia de diversas acdes educativas no bairro, mas muitas
delas ocorrem de forma desarticulada umas das outras. Os tipos de parcerias
sao maltiplos; algumas recebem apoio governamentat - municipal, estadual e
federal -, podendo ser de uma instancia, da combinacéo de duas ou até das
trés ao mesmo tempo. Outras recebem apoio da comunidade, de instituicdes
privadas, de igrejas etc. (PINHEIRQ, 2011). Os projetos identificados no bairro
foram: Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (Mova), Projovem?,
cursinhos populares de preparagao para o ingresso na universidade, Fscola da
Familia, Brasil Alfabetizado, Educrianca e cursos diversos de qualificacido
profissional, entre outros. Também se detectaram inlimeras intervencées -
programas, projetos e agoes pontuais - de secretarias municipais da PMG e
secretarias estaduais de Sdo Paulo, de organizacées ndo governamentais
(ONGs), de unidades hésicas de salide (UBS) etc., realizadas no interior das
escolas nas tematicas meio ambiente, salde, cidadania etc.

Em 2009 foram agregadas ao trabalho das PPP duas bolsas de monitoria,
cada um dos monitores ligados a dois subprojetos nos periodos vespertino e
noturno. O projeto foi: “Redes de acdes educativas formais e nao formais no
Bairro dos Pimentas: o sistema de salide e o espaco urbano”. O grupo do
vespertino trabalhou com as relacdes entre as UBS e as escolas do Bairro dos
Pimentas e o grupo do periodo noturno, com as questées de salide do bairro e
suas relacdes com as liderangas comunitarias e populares locais.

20 Projovem é um programa do governa federal para promover a inclusio social de jovens
entre 18 a 2% anos que ndo concluiram o ensino fundamental, buscando sua reinsercio na
escola e no mundo do trabalhoe, propercionandoe oportunidades para seu desenvolvimento
e exercicio da cidadania. O Projovem conta com as modalidades: urbano, campo,
trabalhador e adalescente, Informacées disponiveis em: <http://www.projovem. gov.br/
site/>, Acesso em: 16 set. 2011.
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A construcdo do Sistema Unico de Salde (SUS) na década de 1980
incorparou muitos profissionais envolvidos nas lutas populares pela
democratizacao da saide. Alguns deles continuaram engajados com a populacéo
local, porém outros foram incorporacos pela burocracia e institucionalizagao
do sistema. Para os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), a Educacdo para
a Saiide é entendida como fator de promacéo e protecdo a salide e estratégia
para a conquista dos direitos de cidadania (BRASIL, 2009). No plano local esse
papel envolve a escola, as UBS, a comunidade, entre outros agentes,
Institucionalmente, a escola articulada as unidades de salide em cada localidade
pode trabalhar para fornecer aos alunos e a populagado condicées para que
pratiquem e lutem par uma vida mais saudavel, individual e coletivamente.
£m nosso entendimento, é um projeto gue envolve o entorno (lugar de vida),
considerando as relacdes com o meio fisico, social e cultural.

As questdes que motivaram os estudos foram: como as agoes educativas
em satde, desenvolvidas no bairro, influenciam o lugar e a vida da cornunidade
local? Quais sdo as relagdes das acoes promovidas pelas UBS nas escolas e
seus resultados para os alunos? Analisando as UBS, observamos que, embora
estejam no mesmo bairro, apresentam realidades distintas. Todas fazem parte
do sistema municipal de salde, contam com um conselho gestor com
participacio da comunidade, entretanto na pratica essas relagbes sao distintas.
Constatamos que o envolvimento com a comunidade local relaciona-se com as
posturas dos profissionais que trabalham nas UBS. Teoricamente, todas
deveriam receber os mesmas recursos, porém as UBS cuja gestdo é mais
democritica conseguem atrair mais recursos para seu funcionamento, pois,
além de oferecerem mais servicos a comunidade, estdo mais articuladas com
o entorno espacial onde atuam e, por conseguinte, com o movimento social
local, Sobre as interacdes com as escolas, as UBS desenvolvem poucas agdes.
Em geral, ndo conseguem atender as demandas solicitadas, e quando atendem
realizam acdes informativas pontuais, como prevencao de dengue, higiene
bucal, doencas sexualmente transmissiveis, métodos contraceptivos e doengas
do momenta, gripe A, por exemplo.

Em 2010, desenvolvemos o projeto “Conexdes entre praticas educativas
formais e ndo formais em ambiente em Guarulhos”, com duas bolsas de
monitoria e dois subgrupos, um para o periodo vespertino e outro para o
perioda noturno. No periodo vespertino, o trabalho do grupo constitui-se em
conhecer e analisar o projeto “Nossa Escola Recicla (NER)”, promovido pela
Secretaria Municipal de Educacio de Guarulhos. Esse projeto tem um nlcleo
no hairro de Bonsucesso envolvendo varias escolas municipais e a Cooperativa
de Catadores de Materiais Reciclaveis de Guarulhos. Os alunes da Unifesp
visitaram trés escolas participantes do projeto, para entrevistar gestores e
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professores. Os alunos da PPP acreditavam que esse projeto estava integrado
ao cotidiano escolar e era trabalhado pelos professores com os alunos. Em
entrevista, uma diretora relatou que acredita no projeto NER, mesmo nao
sendo tao abrangente, pois segundo ela tem um enorme potencial para
conscientizar desde a infancia a importincia da preservacao ambiental,
principalmente em se tratando do ambiente urbano. A vice-diretora de outra
escola ndo soube dizer a quantidade que a escola separa de materiais
mensalmente, mas garantiu que o caminhao da cooperativa passa duas vezes
por més para fazer o recolhimento do material; disse que as lixeiras de
reciclagem ficam bem localizadas, assim, as criancas sabem o gue a escola
faz com os residuos. Na pratica, nem os professores nem os alunes participam
ativamente do projeto. Os materiais sao provenientes do descarte da
administracdo e consumo interno das escolas, A cooperativa nasceu a partir
da iniciativa de alguns catadores e carroceiros que costumavam armazenar
0s materiais na propria casa, e aos poucos se foram juntando e passaram a
armazenar no mesmo local, até que o nlimero de catadores crescey e o espaco
disponivel nao era mais suficiente. Juntos, procuraram a PMG e propuseram
o projeto da cooperativa. O espaco fisico é cedido pela prefeitura e em breve
serd compartilhado com a Secretaria de Servigos Plblicos, responsavel pela
limpeza do municipio. Segundo relato dos cooperados, com algumas excecoes,
a relagao com os diretores é boa, estes sio receplivos @ atenciosos. Existe
alguma tensao na relagdo com os agentes escolares responsaveis pela separacio
do material reciclavel, que muitas vezes é inutilizado pela mistura indevida.
Dentre os exemplos citados, comentam ter encontrado no meio dos materiais
papel higiénico usado.

No periodo noturno, o grupo fez um levantamento de noticias sobre temas
armbientais na Hemeroteca da Biblioteca Municipal Monteiro Lobato de
Guarulhos, com vistas a identificar projetos e programas realizados no
municipio. Apas o levantamento, os alunos descobriram gue a maior parie
das agbes parte do poder plblico municipal, em especial pela Secretaria do
Meio Ambiente (SMA). No segundo semestre contataram a SMA para uma
entrevista. No decorrer do estudo, identificaram seis centros de educacio
ambiental {CEA) instalados em seis parques pulblicos da cidade. Realizaram
visitas, entrevistas com seus coordenadores. Nos CEA ocorrem oficinas e
atividades para professores e alunos da rede municipal. Em alguns deles
também sao oferecidas atividades para a comunidade, como sensibilizacio
ambiental e cursos de artesanato voltados para a sustentabilidade, O grupo
considerou que, apesar de problemas relacionados & falta de seguranca
encontrados em alguns parques, as atividades realizadas tém apoio e
participacao da comunidade. Para o grupo, a educacac ambiental em um parque
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yrbano constituiu uma possibilidade de difundir informacdes, sensibilizar a
populagao sobre uso de alternativas que minimizem o consumo de recursos,
além de provocar a reflexdo critica sobre a questao ambiental no municipio,
para o grupo, a relacdo entre meio ambiente ¢ educagao para a cidadania
assume papel cada vez mais desafiador, demandando a emergéncia de novos
saberes para apreender processos sociais cada vez mais complexos, que, além
de minimizar os impactos ao meio ambiente, estimulem a populacao a buscar
novas alternativas, inclusive de geragdo de renda.

As pesquisas realizadas por meio das PPP também possibilitaram um
trabatho de iniciagdo cientifica, denominado “Estudo e analise das tematicas
ambientais no Quadro de Saberes Necessarios da Secretaria de Educagdo do
Municipio de Guaruthos”. Em 2011, os dois grupos estdo aprofundando seus
estudas ouvincdo as comunidades do entorne das escolas do projeto NER ¢ dos
dois parques onde se localizam os programas de Educagdo Ambiental pelo CEA.

3 0 Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)

0 Programa de Residéncia Pedagogica do Departamento de Educagao da
Unifesp é uma organizagao de estagio curricular que visa a formar pedagogos.
Esses profissionais em formac&o sao paulatinamente inseridos em diferentes
contextos escolares, objetivando superar as desconexdes existentes entre
teoria e pratica, usualmente presentes em sua formagdo (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO PAULO, 2010).

Ao longo do processo de formagao dos futuros professeres, a partir da
segunda metade do curso os alunos experimentam quatro tipos de modalidades
de residéncia pedagogica: na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, na EJA e na gestdo educacional. Os alunos residentes, com
participacdes organizadas, vivenciam praticas pedagogicas e de gestdo das
escolas publicas de educacéo basica, totalizando a carga horaria de 300 horas
estabelecida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ministério da Educagéo
para o curso de graduacdo em Pedagogia (BRASIL, 2006, artigo 7).

O programa para a educacéo infantil (PRP-El) e dos anos iniciais do ensino
fundamental (PRP-EF) desenvolvem-se er diferentes turnos: manha, das 7
as 11 horas; intermediario, das 11 as 15 horas; e tarde, das 15 as 19 horas.
Na madalidade de EJA (PRP-EJA) acontece no periodo noturno, das 18 as 22h30.
No tempo de vivéncia na escola, o residente é acompanhado pelo professor-
formador da escola-campo e supervisionado pelo professor-preceptor da
universidade.

Dessa maneira, em média, o aluno-residente também participa das horas-
atividacde na escola destinadas ao planejamento das intervengdes pedagogicas.
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Os alunos-residentes permanecem na escola, nas modalidades de PRP-E) e
PRP-EF, aproximadamente 80 horas, que se somam as 25 horas destinadas as
orientagoes e supervisbes que ocorrem na universidade, totalizando 105 horas.
Na PRP-EJA, permaneceim na escola 40 haras e mais 10 horas na universidade,
para orientacao e supervisio, totalizando 50 horas. O mesmo nimero de horas
acontece na residéncia de gestao educacional, que se desdobra ao longo do
ano sem que tenha a obrigatoriedade de coincidéncia com os periodos de
presenca de alunos na escola.

0 aluno-residente acompanha o professor-formador em todas as suas
atividades cotidianas. Essa experimentacdo da origem a uma intervencéo
pedagdgica que na PRP-El e na PRP-EF denomina-se de Plano de Acdo Pedagdgica
(PAP) & na PRP-EJA, de Agéo Pedagdgica (AP), todas sob a orientacao do professar-
preceptor da universidade e do docente que acolhe o residente na escola,

Para que ocorra essa verdadeira imerséao na escola, ha uma preparagao
do residente, visando a centrar a discussio sobre temas que possibilitem o
trabalho pedagdgico nas modalidades em que vai atuar.

Nesse sentido, dois movimentos articulados séo estabelecidos. O primeiro
refere-se a preocupagao com o residente antes do inicio de suas atividades.
Ha uma orientacéo geral que objetiva situa-lo no ambiente das instituicoes
educacionais escothidas. O segundo movimento assinala como o residente ira
agir na escola. Busca-se orientar o residente pela perspectiva de que suas
compreensées e analises devem ultrapassar o senso comum. O entendimento
do que acontece no cotidiano da escola ganha relevancia quando buscamos as
razbes (sempre contextualizadas) que possam ter determinado este ou aquele
tipo de procedimento diante de uma situacio especifica.

Isso significa que a observacao das relacdes que se estabelecem no dia a
dia entre professores, professores-alunos, professores-criancas, professores-
gestores, professores-funcionarios, professores-pais, pais-gestores, pais-
funcionarios, pais-criancas, funcionarios-gestores, assim come o contexto
de organizacéo espacial da escola e 0 entorno da instituicdo, sac fundamentais
para os residentes enquanto referéncias para suas reflexdes.

Vale ressaltar que nessa dindmica o registro é feito em urn caderno de
campo (ou hlog) que contem os episédios formativos, assim como os
comentarios do residente frente a essa situacdo. Esse caderno é lido
semanalmente pelo preceptor, que pondera sobre as observacées. Por escrito,
no proprio caderno de campo, problematiza para além das visées preconcebidas
{ou nao), buscando dimensionar os acontecimentos relatados numa perspectiva
mais ampla das praticas pedagdgicas e da gestio.

A observagao in loco do cotidiano da escola, centrada no que os sujeitos
em cada modalidade da PRP dizem, fazem ou silenciam, aliada as leituras e
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reflexdes construidas nas supervisdes, fundamentam as propostas dos PAPs e
das APs elaboradas pelos alunos-residentes, Somam-se a essa observacao as
consideracdes sobre as caracteristicas da organizagao espacial da escola, o
reconhecimento dos elementos que compdem o entorno, assim como o
estabelecimento de relacédes entre a escola e os sujeitos que configuram o
{ugar onde ela esta inserida.

Em outras palavras, para a elaboragdo dos PAPs e das APs ha um roteiro
que orienta a trajetoria dos residentes. Aentrada na escola esta referenciada
por encaminhamentos de olhares que se enriquecem pelo fazer didrio dos
professores formadores e, fundamentalmente, pela capacidade de observacao,
identificacio e problematizagao de episodios formativos por parte dos residentes.

A organizacéo dos PAPs e das APs apresenta trés momentos distintos. O
primeiro refere-se & distingo das necessidades apresentadas pelos sujeitos-
alunos em cada modalidade, elaboracao da proposta que sera desenvolvida -
o que exige também a pesquisa bibliografica - e a apresentagdo para o
professor-formador. O segundo caracteriza-se pela efetivacdo da proposta.
por (ltimo, o terceiro momento exige que o residente apresente por escrito,
na forma de relatorio, sua intervencde na integra, acompanhada de um
comentario, pontuando sobre sua pratica.

Apbs as devidas reflexdes sobre a organizagdo e sentidos da proposta,
esse material é entregue em duas copias ao preceptor, que, por sua vez,
destina um exemplar para o professor-formador. O segundo exemplar 3
enderecado ao banco de dados, que estd em fase de construgao na universidade.
Esse acervo visa a se constituir em fonte de futuras pesquisas.

Culmina o processo de residéncia a construgao de um relatério final coletivo.
Cacda grupo de residentes elege um tema er comum, tomando como base seus
PAPs e suas APs, e desenvolve uma analise e reflexdo a partir de suas
experiéncias. Esse relatorio @ entregue apenas para o preceptor na universidade.
A avaliagdo é feita em conjunto com o professor-formador e o preceptor. Os
relatérios finais passam a ser a base do documento geral que sera escrito pelos
preceptores e encaminhado para a secretaria de Educagdo municipal ou estadual,
conforme o acordo de cooperacao firmado entre as instituigoes.

3.1 Geografia na formacdo de educadores para a educacao infantil
Em 2010, o PRP-EI desdobrou-se em duas escolas® da rede municipal de
Guarulhos, situadas no entorno da Unifesp. Sob nossa responsabilidade

3 05 nomes das escolas foram omitidos na intencio de manter suas identidades preservadas,
Doravante a identificacdo serd feita através de Escola 1 e Escola 2.
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supervisionamas, na Escola 1, 15 residentes divididos em 4 grupoes ao longo
do ano (abril, maio, julho e agosto).

No primeiro momento, antes da entrada na escola-campo, os alunos-
residentes sdo tomados por um conjunto de preacupacées. No contato,
preparando a entrada ha escola-campo, algumas questdes emergem corm muita
propriedade. Qual a postura a ser adotada? Qual reacéo o professor-formador
tera? Onde devo me posicionar na sala da turma? Qual sera a reacdo das
criancas? Anoto tudo que vejo? Interfiro nos pequenos conflitos? O que fazer
exatamente?

Essas colocagoes sao mediadas com uma discussao que busca identificar
e organizar uma pauta de observacoes. Nessa direcio, questées como “quem
€ a crianca pequena?” (reflexéo sobre o universo infantil); “qual a natureza
da educacao infantil praticada na escola- campo?” (concepgao de infancia que
esta em desenvolvimento na escola); “quem é o educador de crianca pequena?”
(quem é o sujeito, como pensa a infincia e, fundamentalmente, come organiza
suas praticas diarias), séo eixos que buscam centrar o trabalho dos alunos-
residentes.

O que se articula nessa preparacao inicial, ainda ndo marcada pela vivéncia
no coracao da sala da turma, é a perspectiva de que o aluno residente tenha
corno pracedimento um olhar global que, entre varias possibilidades, identifique
0 protagonismo das criangas, item que voltaremos a ponderar mais a frente.

Vale ressaltar que, apos as primeiras idas & escola-campo, outras
problematizagdes somam-se as anteriores, tais como: “o armario com livros
fica fechado o tempo todo...”, “as criancas parecem nio contar...” , “nao ha
afeto...” “pintar pode sujar...”, “os pais cobram as licées de casa. L Mas
pais néo respondem aos nossos chamados, ndo participam...” ,”nao ha barulho
das criangas...”, “os professores nao tém clareza do que fazer com as
criangas...”, “querem que as criancas tenham uma postura de alunos..

Essas primeiras impressdes da imersdo na escola apresentadas pelos
residentes, seja por escrito no caderno de campo, seja nas supervisdes, sdo
muito significativas. Sao consideragdes que, problematizadas, expdem uma
visdo de educaclo de crianca pequena. Aos poucos comeca a emergir a
constatagao de que se faz a residéncia num ambiente de formacao que tem
uma perspectiva do encurtamento da infancia com a escolarizacio precoce,
uma visdo preconcebida de que os pais ndo tomam ciéncia da vida escolar de
seus filhos. Ainda prevalece a ideia de uma educacéo infantil assistencialista
€ poucas escolas pensarn a organizagao de seus tempos e espacos como uma
dimenséo de conhecimento.,

A dissecagdo de cada fala, em seus contextos, com os devidos
aprofundamentos, por si s apontam para diferentes possibilidades de pesquisa,
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Isso é importante assinalar porque os alunos-residentes afirmam em todos
os contatos com a supervisao uma preocupacao muito grande no que se refere
a quantidade de situacdes que poderiam ser ohservadas. Exatamente em funcéo
da riqueza de possibilidades e da necessidade de o aluno-residente dimensionar
o olhar é que existe a opcdo do encaminhamento de trabatho fundamentado
na abordagem qualitativa.

Nesse sentido, o texto Investigacdo qualitativa em Educacdo: uma
introducdo a teoria e aos métodos (BOGDAN; BIKLEN, 1994) é uma referéncia
recomendada aos residentes para se pensar a organizacao e a observacao
participante do cotidiano da escola-campo e do registro diario em caderno de
campo. Nesse referencial, a pesquisa qualitativa, que lida de modo empirico
e sistematico com dados, reconhece a posicéo dos sujeitos envolvidos no ato
da pesquisa. Nao vé os fatos de forma isolada e os cansidera tomando como
referéncia os contextos gerais em que estao mergulhados os atores dos
processos, assim como estabelece cuidadosamente generalizagdes acerca das
conclusdes,

Por essas razdes e outras que ndo cabem no escopo desse trabatho, é
importante tancar mao de um procedimente (observacéo participante) que,
em nosso entendimento, potencializa o trabalho dos profissionais em
Educacao. Nessa diregéo, o adensamento do olhar, aliado as preocupacoes de
considerar a crianga como sujeito das agdes, tornou-se um propulsor da
discussdo. O entendimento era o de que os alunos-residentes poderiam extrair
dos acontecimentos os episddios formativos para suas descricoes e analises.

Ao mesmo tempo em que essa opcio de cunho metodoldgico foi sendo
forjada, € importante dimensionar outro foco, nio desvinculade dos
procedimentos: a avaliacdo do impacto que a presencas dos alunos-residentes
causam junto as criangas e aos professores na educacio infantil.

Até que ponto as anotagdes dos residentes, dentro da sala da turma,
sobre 0 que efetiva o professor-formador causa tensionamentos? Até que ponto
a presenca de outra pessoa no territério das criancas causa mudancas nos
comportamentos? 5ao questoes que indicam a necessidade de
encaminhamentos.

Nesse sentido, solicitamos aos alunos-residentes gue facam o registro do
gue acontece no cotidiano, na sala da turma, por meio da escrita de palavras-
chave e posteriormente completem ou que se preparem para efetuar a
descricdo e analise em outro momento. Esse encaminhamento busca evitar a
perspectiva de que o aluno-residente esta ali para vigiar o professor-formador.

No que se refere a presenca do outro no territorio das criancas, demarca-
se que toda localizacdo implica um significado e que o impacto existe. £ o
outro que chega... Por essa razdo, uma possibilidade de diminuir o impacto é
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a pratica efetiva do dialogo. O esclarecimento do porqué de o aluno residente
estar ali. Uma conversa sobre sentidos de sua atividade deve tornar isto
cristalino para as criangas e demais sujeitos do delicado processo interativo.

Além dessa questao, outro tdpico ndo menos importante desdobra-se na
rotina da escola. Como os alunos-residentes podem conduzir suas acbes (ter
uma presenca pro-ativa) e ao mesmo tempo ter em perspectiva os alcances e
limitagcées de suas atividades?

Issa significa ponderar que sua presenca nao deve ser traduzida como urm
auxiliar, nos antigos moldes de estigios, assim como ter ciéncia de gue seu
trabalho nao vai responder aos problemas que emergem no cotidiano da escola.

Feitas essas consideragdes, outro movimento se articula,

interessa-nos aqui ir além dos relatos. Urge apontar que essas evidéncias
foram revelando aos alunos-residentes uma realidade na qual a prépria Escola
1, ao nado dimensionar quem ¢ a crianga, tampouco reflete acerca dos sentidos
da educagao infantil, advindo dai algumas explicagbes para o sentimento de
inércia que marca a maioria dos encaminhamentos que os alunos-residentes
vivenciaram na cotidiano dessa escola.

Essa postura - da falta de clareza, em grande parte - dos sujeitos
envolvidos no trato com educacao de criangas pequenas foi mapeada pelos
residentes. Ficou exposto que o movimento de pensar o que se vai propar,
como se vai propot, assim como as proprias relacdes entre educadores, com
gestores e com as criancas ndo consiste numa pratica nas instituicdes
educacionais.

De posse dessas maturacdes, os alunos-residentes, fundamentados pela
necessidade de adensar o olhar para captar quais seriam as necessidacles
formativas das criancas, desenvolveram varias proposicdes de tematicas e
linguagens nos PAPs e nos relatdrios finais coletivos.

Entre essas proposicdes, as questdes envolvendo espaco-lempo na
organizacdo da rotina apresentaramn recorréncia significativa. Do conjunto
dos quatro grupos supervisionados, € sintomatico que trés deles tenham
escolhido aprofundar, em seus relatorios finais coletivos, as questdes que
envolvem a dimensao espacial e o planejamento das rotinas.

Essa situacdo confirma, a nosso ver, o que nos aponta Freire (1986, apud
HORN, 2004, p. 37): que o espaco & o retrato da relacdo pedagogica.

Todavia, & preciso assinalar que o espago (geografico), uma das categorias
de base de toda construcdo e leitura geografica das sociedades (MOREIRA,
2007, p. 117), no contexto da educacdo infantil tem side muitas vezes
compreendido como receptaculo dos acontecimentos, reproduzindo uma visdo
que concebe o conceito destituido de relagdes, como se fosse um a priori - um
“chao” inerte - onde os fatos se sucedem como se o espaco fosse um palco.,
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Embora tenhames clareza de que essa discussdo sobre a dimensdo espacial
na educacdo infantil estd em curso, 0 que ocorre em muitos casos, dentro da
escola, € o estranhamentio sobre essa possibilidade de analise, Este campo de
pesquisa que se abre, convidando os geografos e outros profissionais a
ponderar sobre os sentidos que as espacialidades representam em nossos
cotidianos, carece de maior atencgéo

Autores comeo Viflao e Escolan (2001), Debortoli, Martins e Martins
{2008), Calderdn (2009) e Lopes (2007) tém chamado a atengdo para o
papel gue a compreensao do espaco adquire nos contextos formativos da
Fducacdo. 5&0 aproximacoes que consideramos importantes, pois
oportunizam dimensiochamentos que podem ser problematizados no contexto
da educacio infantil.

Na formacao de professores de criancas pequenas, a constatacio inicial
& que os futuros profissionais praticamente desconhecem a possibilidade de
se identificar e refletir sobre a dimensdo espacial. Encaminhamentos que
leverm em conta o potencial gue itens como a posicédo do corpo, o corpo e seus
movimentos, os objetos e suas posigoes relativas, os lugares de cada acéo
sdo exemplos, entre tantos, que fundamentam respostas para a pergunta
sobre os sentidos que as territorialidades construidas nas relacdes entre
adultos, adultos-criancas, criangas-criancas,

Nesse contexto é que pontuamos a possibilidade de construcdo de uma
agenda de trabalho. Um trajeto - com muitas entradas - que parta do principio
de que na reconhecimento do mundo pela crianga a dimensao espacial & forte
elemento canstitutivo. Essa premissa, aliada as preocupacoes de ordenamento
do discurso, pode ser vinculada a necessidade de aproximacdes com a ¢iéncia
geografica. Dai a necessidade da utilizacéo dos conceitos, pensando a educacio
infantil, movimento central no processo de alfabetizacdo e letramento
geograficos por parte da crianca.

Essa dindmica de se pensarem as contribuictes que a area de Geografia
pode estender & da formacao de criangas pequenas pode ser ampliada com a
investigacao dos significados das territorialidades das escolas da infancia.

0 que dizem e representam as diferentes territorialidades construidas no
cotidiano escolar? Qual relagao minha escola estabelece com seu entorno?
Quais sujeitos? Quais necessidades? Quais saberes as vivéncias no bairro me
permitem? Quais saberes sobre os lugares as criancas constroem? Como as
criancas veem as cidades?

Essas sdo algumas das ponderacdes que, incorporadas as leituras, reflexdes
e pesquisas, podem ampliar a relag@o entre a ciéncia geografica e a formacao
do educador de crianca pequena.
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3.2 Geografia na formacéo de professares dos anos iniciais do ensino
fundamental

A experiéncia na PRP-EF ocorreu durante o ano de 2009 em duas escolas
da rede municipal de Guarulhos. Na realizac@o da PRP-EF, tivemos dificuldades
para inserir PAPs que abardassem o ensino de Geografia. Isso se deu tanto
por falta de interesse dos residentes como peles professores formadores.,

0 trabalho na orienta¢do no PRP-EF possibilitou uma aproximacaoc com as
escotas e com o trabalho dos professores, podendo ver de perto como esses
sujeitos organizam seu trabalho cotidiano. Durante o trabalho na PRP-EF,
identificamos pouca insercio da Geografia no curriculo dos anos iniciais.
Enquanto conteldo, a Geografia nao tem uma regularidade e, assim coma
outras areas do curriculo (Histdria e Ciéncias Naturais, por exemplo), aparece
pontualmente nas aulas para o$ anas inicias do ensino fundamental. Em geral,
os conteldos esido relacionados com as “datas comemorativas” (dia do meio
ambiente, datas histdricas etc.) ou articulados a algum tema emergente da
atualidade, como “Copa do Mundo de Futebol”. Na pratica, nao constitui um
programa efetivo de ensina para os alunos, sistematico e com periodicidade.

Em pesquisa realizada no 3° ano de uma escola de Uberlandia (MG) sobre
o ensino de Ciéncias e de Geografia nos anos iniciais, Silva e Brito (2007)
observam que o trabalho com essas areas tem sido dirigido para a retencéo
de conhecimentos baseados quase exclusivamente na transmissdo de contetidos
pontuais, Para as autoras, sao saberes separados, tratados de forma
fragmentada e compartimentacdos dos componentes curriculares. Em geral, a
preocupacio maior com a alfabetizacio esta centrada nos conteldos de
Portugués e de Matemadtica. Disciplinas como Ciéncias, Historia e Geografia
sao colocadas & margem do curriculo na sala de aula, como se sua importancia
fosse menor para a formacdo dos alunos. Além disto, destacam que os
contetidos desses campos, nos anos iniciais, t&m sido marcados pela
organizacdo disciplinar, corn poucas relacdes entre as areas e, em geral,
descontextualizados.

Em outro estude sobre o ensino de Historia e de Geografia nos anos
iniciais, em escolas das cidades de Uberlandia e Araguari, ambas do estado
de Minas Gerais, Fonseca, Borges e Silva Junior (2007) destacam que essas
areas estdo desterritorializadas do curriculo escolar, Os autores afirmam gue
ainda hoje aparecem como complemento no processo de aprendizagem, deniro
de uma organizagao hierdarquica onde a lingua e os nimeros prevalecem.

A maioria das PAPs solicitadas pelos professores das escolas centrayam-
se na alfabetizacéo baseada na leitura e escrita. No entanto, destacarnos um
trabalho relacionado a questdo ambiental em uma escola. Por meio desse
trabalho pudemos inserir temas de Geografia e de Ciéncias Naturais, porém
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percebemos que sua ac&o foi pontual. Acreditamos que as dificuldades para a
Geografia, Historia e Ciéncias Naturais nos anos iniciais do ensino fundamental
relacionam-se a ansiedade dos professores em garantir que os alunos aprendam
rapidamente a ler e escrever e assimilar algumas nagdes basicas de matematica;
nesse sentido, autras areas aparecem como coadjuvantes no curriculo dessa
modalidade de ensino.

3.3 Geografia na formagdo de professores na educacio de jovens e
adultos

O PRP-EJA acontece em trés escolas da rede municipal no periodo noturno;
tem 50 horas e os residentes permanecem 15 dias imersos na escola,
acompanhados pelo professor-formador da escola-campo e supervisionados
por um professor-preceptor da universidade. O residente acempanha o
professor-formador em todas as suas atividades cotidianas e, em comum
acordo e orientado pelo preceptor, realiza uma AP para os alunos da EJA na
escola-campa, acompanhado pelo professor-formador de cada turma.

Em 2010, tivemos sob nossa responsabilidade 15 residentes, divididos
ern cinco grupos ao longo do ano. A participacao no PRP implica encontros de
preparagdo, de orientacao para a producao da AP, reunido de preparacao de
relatorios parciais e coletivos, além de discussdes e avaliacdo da experiéncia
realizada pelos residentes.

A complexidade do mundo atual exige cada vez mais conhecimento e
gualificagao. Com o avanco tecnolégico, é preciso estudar mais para methorar
a insercdo no mercado de trabalho. No entanto, ainda existem nas grandes
cidades imensidoes de pessoas que ficaram fora ou nao permaneceram na
escola. Para elas, a solucdo sdo os programas de EJA.

No Brasil, segundo dados do Censo do IBGE (2000), 13,6% da populacéo
com 15 anos e mais nao sabem ler e escrever, representando 16.294,88% de
habitantes. Parte dessas pessoas vive em regides metropolitanas. No municipio
de Guarulhos, segundo Mapa do Analfabetismo produzido pela Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em 2000 (apud
VOVIO; ABREU, 2009, p. 12), o indice de analfabetismo era de 6,3%, ficando
abaixo na media nacional de 13,6%, e o indice de analfabetismo funcional era
de 17,8%. Vovio e Abreu {2009) demonstram que esses indices estratificados
apresentam os seguintes dados para Guarulhos: a taxa de apalfabetismo na
populacao entre 15 a 19 anos é de 1,5%; ja na faixa etaria de 45 a 59 anos, é
de 9,8%; e para as pessoas com 60 anos ou mais, é de 23,9%. Considerando
que a populacdo de Guarulhos, conforme dados do censo do IBGE de 2000, é
de 1.071.299 em nOmeros absclutos, a situacido é alarmante. Além disso,
Vavio e Abreu (2009) apresentam outros dados, demonstrando que os indices
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sao maiores entre as mulheres do que nos homens: 7% cantra 5,6%. Também
considerando a renda, constataram: para familias com até um salario minimo,
esse indice é de 13,3%, contra 4,4% para familias com mais de cinco salarios
minimos.

Os motivos que impedem os jovens e adultos de estudar sdo inlmeros: o
trabalho, a familia, a condicio financeira, a incompatibilidade com a cultura
escolar, a rigidez dos horarios, as dificuldades de aprendizagem. No caso de
Guarulhos, em especial no Bairro dos Pimentas, constatamos que parte
consideravel da populacdo é migrante, vinda de areas rurais e pequenas cidades
da Regido Nordeste do pais. O bairro recebeu grande contingente desses
migrantes nas décadas de 1960 e 1970, Entretanto, quando esses jovens e
adultos voltam para a escola ndo conseguem manter uma periodicidade
constante para frequentd-la. Alem dos problemas citados acima, que levaram
4 desisténcia dos jovens e adultos, conforme levantamento com estudantes
nas escolas onde atuamos no PRP-EJA em Guarulhos, existem outros fatores
gue dificultam a frequéncia a escola todos os dias; dentre cles, destacam-se:
a distancia entre a escola, a casa e o trabalho; a falta de acessibilidade (ruas
escuras, falta de transporte); medo da violéncia, em geral costumam ir em
grupos para a escola e quando estio sazinhos deixam de ir; as exigéncias do
trabalho (horas extras, trabalho informal); problemas famitiares e o modelo
de ensino que nem sempre atende a suas expectativas.

Em relacdo ao modelo de ensino, contatamos que, em geral, a préatica
docente e pedagogica espelha-se no modelo do ensino fundamental para
criancas. Embora existam muitos estudos e propostas para a EJA, grande
parte dos professores utiliza as mesmas atividades e materiais didaticos
organizados para criangas. Outro fator é a visdo que os professores tém dos
jovens e adultos em processo de alfabetizacio, que se assemelha com aquela
que internalizaram no trato com criancas. Para muitos, o ensino na EJAndo se
diferencia de outras modalidades. Praticas docentes baseadas unicamente
em ditados, em copias de trechos de textos dados pelo professor ou passados
no quadro acabam cansando os alunos. Também foram observados desenhos
mimeografados trazidos pelo professor para colorir (quase sempre desenhos
com motivos infantis), os quais acabam desestimulando a frequéncia e a
permanéncia dos alunos na escola.

A Historia e a Geografia sdo abordadas no modelo tradicional; assim como
nos anos iniciais, as aulas dessas disciplinas estdo articuladas e determinadas
pelas “datas comemorativas”, como Dia da Arvore, Descobrimento do Brasil etc.

Apesar de nao saberem ler e escrever, jovens e adultos criam formas
para lidar com a escrita no dia a dia. Diferentemente das criancas, ocupam
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papéis sociais distintos, participam de praticas culturais, tém conhecimentos
e habilidades construidos em suas vidas, ricas em experiéncias que podem
constituir-se em temas de aprendizagens significativas (VOVIO; ABREU, 2009).
Em relacdo a cidade, acumulam diversos conhecimentos no dmbito do trabalho.
Enfrentam diariamente congestionamentos no transito, utilizam transporte
plblico, vdo as compras, pagam impostos elc,

Diante disso, em especial o ensino de Geografia pode aproveitar a situacao
real de vida e de trabalho desses sujeitos. Sommer (2006) propoe a
contextualizagio de temas a partir da realidade e do conhecimento empirico
dos alunos para estudar a complexidade e as contradicdes do espaco geografico.
Mo caso das escolas participantes do PRP-EJA, no Bairro dos Pimentas, em
Guarulhos, realizamos diversas experiéncias tendo como referéncia a tematica
da migracdo. Diante da constatacdo de que muitos alunos da EJA ou sdo
migrantes ou filhos de migrantes, utilizamos misicas, poemas, receitas
culinarias, historias de vida, memaria, para trabalhar o processo de migracéo,
as regides brasileiras, a compreensao e leitura de mapas e a questao dos
problemas urbanos vividos por eles na Regido Metropolitana de Sao Paulo.

4 Consideracdes finais

As reflexdes acima sio parte dos trabalhos realizados nas Praticas
Pedagdgicas Programadas e no Programa de Residéncia Pedagogica em trés
modalidades de ensino: educacio infantil, anos iniciais do ensino fundamental
e EJA. As experiéncias demonstram que estamos diante de um desafio, termos
muito gue fazer para inserir a Geografia na formacéo do profissional da
Educagio em todas as modalidades de ensino, seja como matéria de ensino
ou como area de conhecimento, para auxiliar no processo de alfabetizacdo e
conhecimento do mundo.

Nesse sentido, a partir dos estudos realizados com os alunos de graduacgao
nas PPP e PRP, algumas praticas de investigacdo estdo sendo encaminhadas
no sentido da analise e reflexfo sobre o lugar da Geografia nas praticas
educativas formais e ndo formais, para entender o lugar dessa ciéncia e sua
contribuicdo na formacgao e conhecimento da realidade atual. Entre esses
projetos, destacamos: “0O lugar da Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental: estudo com professores de Guarulhos” {(pos-doutoramento);
“Cartografias de praticas docentes: o ensino de Geografia no ensino
fundamental de 9 anos” (pesquisa docente); e “Os professares da 1° ano do
ensino fundamental da escola pUblica de Guarulhos, Bairro dos Pimentas e
suas concepcdes sobre os componentes curriculares” (iniciacao cientifica).

Vale ressaltar que, em funcéo dos resultados obtidos nas PPP desenvolvidas
ao longo de 2007, 2008, 2009 e 2010/11, estamos assinalando para 2012 a
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proposicadc de uma linha de pesquisa identificada como “Territorios em rede:
familias, infancias e escolas publicas”, cuja preocupacao maior esta centrada
nos significados das territorialidades construidas e nas relagoes estabelecidas
entre as familias, infancias e as escolas plblicas.

Assim, acredifamos que, na medida em gue a escola tem influéncia
rarcante na vida das pessoas e cada vez mais essas experiéncias comecam
mais cedo, é fundamental pensar em tematicas e num espaco escolar que de
fato propicie a criatividade, extrapolando para o espaco externo da escola o
conhecimento do mundo. Essa € umna coniribuicéo da Geografia.
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