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Resumo

Este trabatho configura-se como um relato de experiéncia que envolve
a pesquisa em ensino e a formacao de professores. O referencial
tedrico e metadoldgico assenta-se na interface das areas de Educagdo,
Geografia e Histéria. O Grupo de Estudo da Localidade (ELO) e
concebido como uma comunidade de aprendizagem profissional da
docéncia. O trabalho apresenta o contexto formativo e investigativo
de tal grupo e reflete sobre seus desdobramentos, dentre eles a
pesquisa sobre aprendizagens profissionais, a sistematica utilizada
para favorecer a aquisicdo de conhecimentos especificos e
pedagdgicos. Os resultados evidenciam as caracteristicas da pesquisa
colaborativa, as contribuigdes para os processos de formacao, os tipos
de conhecimento, as trajetorias de aprendizagem profissional e as
praticas educativas.

Palavras-chave: Formacéo Docente; Estudo da Localidade; Pratica
Pedagdgica.

Abstract
This work is formed by a report of an experience that involves research
in teaching and teachers' educational background. The theoretical
and methodological reference is based on the interface of the
Education, Geography and History areas. The Community Study Group
(Grupo de Estudo da Localidade - ELO} is conceived as a community
of teachers’ professional apprenticeship. The work presents the
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formative and investigative context of such a group and reflects about
its developments, among them, the research about professional
apprenticeships and the systematic used to favoring the acquisition
of specific and pedagogical knowledge. The results emphasize the
characteristics of collaborative research, the contributions for
education processes, the types of knowledge, the professional
apprenticeship’s trajectories and the educational practices.

Keywords: Teachers' Education, Community Study, Pedagogical Practice.

1 Introducao

Aliteratura educacional tem apontado para a crescente producdo nacional
de pesquisas do tipo diagnodstico, a respeito das praticas pedagbgicas em
Geografia. Estas focam tanto os anos iniciais como todo o ensino fundamentat
e médio. Tal tematica ¢ justificada pelas recentes politicas curriculares
implementadas pelas diversas secretarias de Educacio dos estados e dos
municipios da Unido, que ora se aproximam ora se distanciam das concepcdes
apresentadas pelo Ministério da Educacéo por meio dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) para a Geografia nos anos 1990. Entendemos gue essas
pesquisas objetivam explicitar néo apenas “o que” e “como” os professores
da escola basica ensinam em Geografia: elas buscam entender, também, “por
que”, “desde quando”, “para quem” e “para que” ensinar tal ciéncia, tendo
em vista as necessidades basicas da comunidade escolar e a reestruturacdo
da propria geografia escolar, Tal busca ainda est4 relacionada as mudancas
nos programas curriculares oficiais e as politicas piblicas de avaliacio da
escola basica: o Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) e,
especificamente no estado de Sao Paulo, o Sistema de Avaliagéo do Rendimento
Escolar da Educacdo Basica do Estado de Sao Paulo (Saresp).

A necessidade premente dessas pesquisas reside no fato de contribuirem
para descrever, avaliar e analisar os impactos causados por todas as alteracdes
nas praticas pedagogicas das escolas de ensino fundamental, principalmente
nas da rede publica.

Além das pesquisas de diagndstico, as praticas de ensino de Geografia
sao tomadas, também, como objeto de pesquisas em Educagdo e em Geografia.
Mais recentemente, as praticas de ensino de Geografia tém sido concebidas
como “palco” para a geragao e producio de conhecimentos (ou saberes) em
pesquisas sobre a formagao de professores (inicial ou continuada) e sobre o
desenvolvimento profissional (mais especificamente sobre a aprendizagem
da docéncia), Sobre estes aspectos é que a pesquisa relatada no presente
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trabalho estd assentada. Para explicita-la, entendemos ser necessario
apresentar o contexto institucional mais amplo em que estd inserida.

2 O Grupo de Estudo da Localidade: reflexdo coletiva e agdo docente

Para desenvolvermos uma pesquisa sobre formacao {inicial e continuada)
de professores constituimos um grupo com o proposito de estudar a localidade
e produzir um material escolar no formato de um atlas. Passamos a construtr
colaborativamente conhecimentos especificos de Geografia e Histdria e,
concomitantemente, estudar o desenvolvimento profissional dos envolvidos.
Tal grupo passou a ser denorninado de Grupo de Estudos da Localidade (ELO)
e foi vinculado ao Laboratoério Interdisciplinar de Formacao de Educadores, na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, da Universidade
de Sao Paulo (USP).

0 ELO apresenta-se, portanto, como uma comunidade de aprendizagem
profissional da docéncia. Nele estdo reunidos alunos do curso de Pedagogia,
professores de Geografia e Historia, pedagogos, alunos de pos-graduacdo,
pesquisadores das areas de Geografia, Historia e Educagéo, dentre outros. O
objetivo & compartilhar saberes da pratica pedagogica e das areas especificas
do conhecimento, estudar a locatidade paulista de Ribeirdo Preto (SP), refletir
sobre as permanéncias e mudangas realizadas pela sociedade ao longo do
tempo e produzir novos saberes escolares. E composto por jovens
pesquisadores e professores. Possui um perfil heterogéneo amparade pelo
dialogo e pela interdisciplinaridade (entendida aqui num sentide amplo, como
reuniao de saberes especificos do campo da Educacdo, da Geografia, da
Historia e da Cartografia Escolar. Suas atividades de estudo e pesquisa vem
sendo desenvolvidas desde o ano de 2006, em ehcontros semanais.

0 objetivo inicial do grupe foi consolidado com a publicagao, em 2008, do
Atlas escolar histérico, geogrdfico e ambiental de Ribeirdo Preto (LASTORIA,
2008). O grupo parte da premissa de que o ensino de Geografia (assim como
o de Histéria) desde os anos iniciais da escola basica deve focar o estudo do
local de vivéncia de professores e alunos e entende que um atlas escolar
possibilita, dentre outros, o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas
no ensino fundamental. Tal premissa esta de acordo com CASTELLAR {2011,
p. 121-122), que enfatiza:

[...] pensar o uso da linguagem cartografica como uma metodologia
inovadora é torna-la parte essencial para a educagao geografica, para a
construcdo da cidadania do aluno, na medida em que permitira a ele
compreender os conte(idos e conceitos geograficos por meio de uma
linguagem que traduzira as observagdes abstratas em representagoes da
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realidade mais concreta. [...J Entendemos que, se o discurso escolar fosse
mais articulado e a linguagem cartografica fosse de fato utilizada em
sala de aula, a aprendizagem seria mais significativa e os alunos trariam
problemas do cotidiano para resolver em sala de aula, estabelecendo
relagGes entre os contelidos e a representacdo cartografica, lsso seria
inovar do ponto de vista metodoldgico,

Como um material didatico, o atlas desenvolvido pelo ELO néo foi
composto unicamente por mapas. Ele buscou configurar o espaco geografico,
ao longo da historia da cidade, por meio de variadas linguagens, Sua distribuicio
gratuita para as escolas piblicas e privadas da microrregido de Ribeirao Preto
e a disponibilizacdo no site institucional da FFCLRP/USP justificaim as proprias
caracteristicas do grupo, ou seja, uma comunidade de aprendizagem
profissional pautada pela reflexdo e acdo docente coletiva.

Como um grupo de pesquisa em desenvolvimento, é fundamental salientar
que varios membros desenvolvem pesquisas individuais de diversas naturezas.
Tais pesquisas possuem relagéo tematica, tedrica ou metodologica com o grupo
e sao disponibilizadas e veiculadas para todos. Neste sentido, dois trabalhos
de conclusao de curso de graduacio (ou monografia de final de curso de
Pedagogia e de Histdria) ja foram concluidos, assim como dois trabathos de
final de curso de pés-graduagao (especializacio) e trés iniciagdes cientificas
(com financiamento). Tais trabalhos aproximam-se dos contornos das pesquisas
do tipo diagnostico, em que o professor de Geografia, a linguagem cartografica
ou a propria geografia escolar e a histéria escolar estavam no foco das
atencoes. O mesmo pode ser afirmado sobre as duas dissertacbes de mestrado,
em andamento, pois também s&o pesquisas do tipo diagndstico. Ja a pesquisa
conduzida pela autora sobre a aprendizagem profissional da docéncia envolve
todo esse contexto formativo e investigativo, pois busca desvelar o
desenvolvimento profissional dos participantes do ELO. Isto se dd por meio
do estudo das trajetarias formativas, da tipologia de conhecimentos produzida
no campo da aprendizagem profissional de professores de Geografia e Historia.

As pesquisas individuais sdo, portanto, concomitantes com o
desenvolvimento dos projetos coletivos do ELO. O primeiro deles envolveu a
construcao, divulgacéo, distribuicio do referido atlas escolar. O segundo €
entendido tambérm como uma pratica de pesquisa coletiva e esta explicitado
a seguir.,

3 A construgéo coletiva de praticas de ensino sobre a localidade e o
cotidiano

A reflexdo coletiva sobre o planejamento de praticas de ensino envolve
varios aspectos da acdo docente e possibilita o desenvolvimento profissional
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dos professores e alunos participantes. Sobre esta afirmacao, Guimaraes (2009,
p. 333) destaca:

Acreditamos que a qualidade do ensine depende em grande medida da
forca e do envolvimento profissional dos professores. Nao ha duvidas de
que uma pratica pedagogica mais rica, diversificada, ancorada em um
processo criativo em que se busca ordenar pensamentos e sentimentos
para o ensinar e aprender é importante para a qualidade da escola e a
formacdo dos alunos. Mas, antes de qualquer coisa, ela sera importante
para o proprio professor, para seu desenvolvimento praofissional e pessoal.

A metodologia de trabalho possibilita muitos ganhos na medida em que,
simultaneamente, foca os saberes especificos, os saberes da docéncia, os
contextos especificos das escolas e o referencial tedrico-metodologice da
geografia escolar e da histdria escolar.

As acdes formativas e investigativas nas quais o ELO esta envolvido
priorizam a construgdo coletiva de praticas de ensino em Geografia e Historia
por meio de uma sistematica que possibilita a aprendizagem de saberes
especificos da Geografia, da Histéria, da Educagdo, dentre outros. Tal
experiéncia estd em desenvolvimento desde a finalizagdo do primeiro projeto
do grupo, que envolveu a construcéo e publicacdo do Atlas escolar historico,
geogrdfico e ambiental de Ribeirdio Preto (LASTORIA, 2008).

0 objetivo geral desse segundo projeto coletivo pode ser explicitado como
o desenvolyimento de novas praticas de ensino em Geografia e Histdria {para a
escola basica brasileira e para o ensino superior). Aideia é ampliar a valorizagao
da geografia escolar (e também da histéria escolar) nos diversos contextos
escolares, divulgar a utilizagdo de atlas escolares como recurso didatico que
privilegia 0 estudo da localidade e seu cotidiano, dentre outros. Tal agao respalda
os proprios objetivos dos PCN de Historia € Geografia para os anos iniciais.
Nesta perspectiva, os objetivos especificas podem ser apresentados como:
planejar as praticas de ensino em Geografia e Historia; refletir coletivamente
sabre o planejamento das praticas a luz de teorias pedagogicas e de geografia
escolar e historia escolar; desenvolver as praticas de ensino em Geografia e
Histéria nas diversas escolas de Ribeirdo Preto e regiado; registrar o
desenvolvimento das praticas de ensino; relatar (oralmente e por escrito) a
execucao dos planos; avaliar coletivamente as praticas; publicar um livro {no
formato de coleténea) sobre as praticas desenvolvidas. O cronograma elaborado
para o desenvolvimento desta pratica considera a necessidade de se estabelecer
um prazo de dois anos letivos para sua completa finalizagéo.
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As préaticas de ensino sdo desenvolvidas tendo como referencia os
seguintes aspectos:

a) tema - todas as praticas de ensino focalizam o estudo da localidade e
do cotidiano,

b) titulo - cada pratica possui um titulo relacionado ao tema do projeto (o
titulo é definido pelos proprios professores-autores);

) justificativa - cada pratica explicita sua relevancia diante do contexto
curricular de cada ano letivo e unidade escolar. Observamos que tal pratica é
planejada para ser realizada em determinado “mermento” do plano escolar, ou
seja, ela deve estar vinculada ao planejamento curricular de determinado
professor e/ou unidade escolar. Deste modo, a pratica explicita em qual
“conte(do ou unidade programatica” ela se encaixa, a fim de evitar que a agao
educativa esteja desvinculada com o curriculo oficial;

d) paginas tematicas do atlas escolar - a pratica de ensino envolve o uso do
atlas escolar como um recurso didatico (instrumento ou ferramenta) ou como
conteldo, portanto, é explicitado cada tema ou parte do material a ser usado;

e) levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos - o planejamento
da pratica parte do levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos. Desta
maneira, a forma de realizar tal levantamento é planejada e explicitada como
um importante modo de coletar informacdes sobre os conhecimentos {tanto
do senso comum quanto dos saberes especificos que os alunos possuem sobre
a localidade onde moram e seu cotidiano);

f) dados sobre a escola - dados gerais relacionados ao professor (formacéo,
periodo de trabalho etc.), aos alunos (nmero, idade e sexo) e a propria
escola onde a pratica € realizada (horario de funcionamento, tipo de escola e
locatiza¢do) sao explicitados para sua melhor caracterizacdo e posterior analise;

g} dados sobre as séries - cada pratica explicita o{s) ano(s) ou série(s) a
gue se destina;

h) bibliografia basica - a bibliografia consultada é apresentada na pratica.
Observa-se que diferentes tipos de publicacdes diversificam o trabalho docente;

i} descricéo detalhada - cada pratica é descrita tendo em vista a quantidade
de horas-aula necessarias para seu desenvolvimento, as estratégias didaticas,
os instrumentos a serem usados (dentre eles o atlas escolar), os textos de
apoio, as atividades de ensino, as atividades avaliativas, dentre outros.

4 A pesquisa sobre as aprendizagens profissionais da docéncia
0 cendrio de legitimagao teorica é construido a partir do paradigma de
pensamentos do professor (CHAKUR, 2000; ZABALZA, 1994), da base de
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conhecimentos para o ensino (MIZUKAMI et al., 2002; SHULMAN, 1986, 1987),
do processo de raciocinio pedagdgico (MIKUKAMI, et al., 2002), dos processos
de colaboracdo (MIKUZAMI et al., 2002; REALI; TANCREDI, 2002; ZEICHNER,;
LISTON, 1996) e de pesquisas sobre Didatica Especifica da Geografia
(LASTORIA, 2003, 2009; CASTEL,LAR, 2011; CAVALCANTI, 2001; CALLAI, 2006;
OLIVEIRA, 2008; SOUTO GONZALEZ, 1999; dentre outros}). Mizukami et al.
(2002) descrevem os pensamentos dos professores como processos que
envolvem percepcdes, reflexdes, resolucdes de problemas, tomadas de deciséo,
relacionamentos entre ideias, construcoes de significados, dentre outros.

A pesquisa é caracterizada como um estudo analitico-descritivo de
natureza qualitativa apresentaco sob a forma de estudos de caso relacionados
as aprendizagens dos professores participantes do ELO.

Neste artigo apresentaremos apenas um destes estudos, relacionado a
um professor de Geografia'. Sua realizagdo implicou observagdo participante
da pesquisadora, que esteve inserida no ELO como coordenadora. O professor
de Geografia investigado nesta pesquisa foi concebido como sujeito - ora
auxiliando a pesquisadara e ora aprendendo com ela, ou seja, ele nao foi
tornade como mero informante ou objeto de estudo.

Os dados foram coletados por meio da observacdo participante, nos
diferentes momentos de trabalhos partilhados, par meio de entrevistas
biograficas (gravadas e transcritas) e, também, pela producéo escrita do
professor {monografia final do curso de Especializagdo em Educagao),
memorias {escritas) das reunides semanais do ELO e demais documentos.

0 percurso formativo do professor de Geografia focalizado é explicitado na
forma descritiva e analisado a fim de contextualizar o préprio trajeto de
construcao de parte do Atlas escolar histérico, geogrdfico e ambiental de Ribeirdo
Preto (LASTORIA, 2008), especialmente as paginas tematicas sobre aguas em
Ribeiraa Preto, e da elaboracio coletiva das praticas educativas sobre a localidade
e o cotidiano, mais especificamente sobre as praticas de ensino em Geografia.

Esse percurso revela as aprendizagens propiciadas pela vivéncia individual
e coletiva no contexto formativo e investigativo do grupo. Um "retrato” do
referido professor de Geografia é exposto abaixo, como sintese dos primeiros
resuttadoes da pesquisa.

5 O retrato de um professor de Geografia inserido no contexto da
pesquisa

0 professor $ participa do ELO desde a primeira reuniao, em fevereiro de
2006, Ele contou que atuava como agente administrativo da Secretaria

" Neste artigo, o professor sera identificado pela letra S.
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Municipal de Esportes em Ribeirdo Preto e que foi estimulado a continuar os
estudos em Educacéo Fisica; porém, decidiu cursar Licenciatura Plena em
Geografia no Centro Universitaric Bardo de Maua, por ter afinidade coin a
area. Apesar de se ter formado em 1999, somente passou exercer o magistério
emn 2003, pois ndo podia acumular cargo publico. Narrou que foi por meio de
uma colega da faculdade que ficou sabendo que um grupo estava para se
formar na FFCLRP/USP, com a ideia de elaborar um atlas. O professor afirmou
que desde pequenho era um “apaixonado” por atlas. Suas duas irmas mais
velhas possuiam um unico atlas e ele, apesar de nao estar na escola, ja gostava
de ler sobre os paises e as bandeiras. Por saber ler e escrever, ingressou na
escola com 6 anos de idade. Naquele mesmo ano, ganhou um atlas de presente,
Com ele “descobriu” informagdes sobre o mundo que ouvia das historias
contadas por sua mae. O exposto indica que S ja possuia grande motivacio
pessoal para participar das acdes do ELO. Sua atuaclo pautou-se no
compromisso de aprender novos conhecimentas sabre o mundo e sua propria
localidade para poder ensinar melhor. Apesar de lecionar em dois periodos,
ele ingressou num curso de pos-graduacéo em Educacdo e sua monografia
final versou sobre a geografia escolar e as praticas pedagogicas de professoras
da rede municipal. O referencial tedrico dessa monografia é composto por
autores estudados pelo ELO, o que possibilita considerarmos seu trabalho
como um desdobramente da pesquisa coletiva do ELO.

Seu processo de aprendizagem profissional foi marcado pela aquisicao de
conteldos especificos da Geografia, e especialmente de contelidos sobre a
localidade e o cotidiano de Ribeirdo Preto. Dentre os subpracessos do modelo
tedrico de raciocinio pedagogico (SHULMAN, 1987), S destacou-se nas
operagdes de compreensao e representacao, as quais envolveram a maneira
como ele, apoiado em suas teorias pessoais sobre o ensine e o contexto das
escolas municipais, buscou entender o significado de conceitos especificos,
como exemplo o que se refere ao Aquifero Guarani. Deste modo, o professor
optou por estudar o tema “Aguas em Ribeiro Preto” juntamente com uma
pedagoga, uma atuna do curso de Pedagogia e um professor de Historia. Em
torno de tal tema, eles passaram a coletar bibliografia especifica sobre as
bacias e redes hidrograficas do municipio. Pesquisaram sobre o Aquifero
Guarani, o abastecimento piblico da cidade, a area de recarga do aquifero no
municipio de Ribeirdo Preto, dentre outros. O trabatho de S foi marcado pelo
esforgo em apreender tais conteldos especificos, discutir coletivamente e
sistematizar tais informacdes em péginas do atlas escolar. Tal tarefa evidencia
a busca por representar os conteddos especificos que julgava relevantes para
compor o material escolar sobre a localidade. Seu trabalho se deu no contexto
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individual e coletivo e foi pautado pela busca por ilustracoes, explicacées,
analogias, fotografias ¢ mapas que melhor ajudassem a explicar tais conceitos
no material didatico que estava sendo construido no formato de um atlas escolar
municipal. S explicou que sua participagdo no ELO propiciou aprendizagens
diversas; dentre elas, aprendeu a redigir textos-sintese sobre os temas
relacionados. Salientau ter conseguido diferenciar “bacia” de “rede” hidrografica.
A respeito do conceito de “aquifero”, verbalizou possuir uma “crenca”,
comumente compartilhada por outros professores da rede pUblica local, sobre o
aquifero apresentar-se como uma espécie de rio ou lago subterraneo.
Recentemente, 5 passou a atuar também como ceordenador pedagdgico da
area de Geografia e estd colaborando com a reconstrucio de praticas
pedagbgicas de outros professores da rede municipal, Nesse processo, age como
um multiplicador das conquistas e aprendizagens desenvolvidas pelo préprio
ELO. Possibilita que varios conceitos especificos sobre a localidade geografica
e cotidiana de Ribeirdo Preto cheguem até esses professores. Estimula-os a
conhecerem as potencialidades do atlas escolar e atua na ressignificacéo da
geografia escolar por meio do planejamento de novas praticas pedagdgicas.

6 Consideracdes finais

A construgéo coletiva de praticas educativas sobre a localidade e o
cotidiano privilegiou o uso do Atlas escolar histérico, geodrdfico e ambiental
de Ribeirdo Preto como um importante material de ensino. Tal processo pade
ser considerado como um processo de formacdo inicial e continuado de
professores, pois os participantes do ELO podem desenvolver competéncias
profissionais de modo individual e coletivo. A acdo de planejar, refletir,
desenvolver, avaliar e publicar praticas de ensino possibilita o estudo de
conteldaos especificos da Geografia, assim como os de Histéria. Tais contelidos
ndo sdo divulgados em livros didaticos ou outros manuais (apostilas) oferecidos
pelas proprias secretarias de Educacdo do governo estadual paulista ou do
governa municipal. Portanto, o processo aqui exposto possui um movimento
pouco realizado pelos grupos de estude e de pesquisa das escolas e
universidades brasileiras. O esforco € realizado no sentido de se voltar tanto
a formacéo inicial como a continuada para as areas especificas do conhecimento
(Geografia, Histdria, dentre outras). £ necessario, ainda, afirmar que tal
modelo de pratica de pesquisa, envolvendo formacéo inicial e continuada de
professores do ensino fundamental, ndo é comumente desenvolvido em nosso
pais. Sobre tal questao, Lastoria (2003, p, 214) explica:

As politicas piblicas atuais ndo tém priorizado esse tipo de modalidade
formativa. Programas que dao poder e autonomia para que os proprios
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professores construam, individual ou coletivamente, seus saberes por
meio da producao de pasquisas ndo sio incentivados. Pelo contrario, cursos
centrados em conteldos especificos ou em destrezas necessarias ao bom
professor sao perpetuados ainda hoje, em nossa realidade brasileira, como
sindnimos de formacao decente. Tais cursos ndo consideram as bases da
profissionalizacfo docente por nao romperem com racionalidades
educacionais perpetuadas até ento.

0 ELO realizou registros sistematicos de seus encontros e das praticas de
ensino entendidas como acoes educativas. A avaliacio destas e a publicacéo
de uma coletanea de praticas educativas salientarfo o uso dos atlas escolares
como importantes ferramentas de ensinoe que privilegiam as especificidades
locais. A pesquisa sobre as aprendizagens profissionais da docéncia, com
destague para a pratica pedagdgica do professor de Geografia, permite desvelar
quais conhecimentos especificos da geografia escolar sdo adquiridos e em
qual contexto eles sdo gerados. Possibilita, ainda, tracar trajetorias formativas
para entender uma importante faceta das investigacdes que se propdem a
evidenciar processos cognitivos de professores; a dificuldade existente em
caracterizar como se da o processo coghitivo de um professor, ou seja,
investigar como os membros de um grupo constituide por professores aprende,
individual e coletivamente, a partir da imersao prolongada na construcéo de
um material didatico inédito (atlas escolar) e de novas praticas pedagdgicas.
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