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Ensino de Geografia, Desenho Universal para a Aprendizagem e o Trabalho
Colaborativo para a perspectiva inclusiva na Educa¢ao de Jovens e Adultos

Resumo

O uso de mapas na sala de aula é um recurso importante para o ensino de Geografia, permitindo a sintese visual
de informacbes. No entanto, é crucial que as pessoas compreendam como interpreta-los, considerando as
perspectivas que os mapas carregam. A Geografia desempenha um papel crucial no ensino dessas habilidades
basicas de cartografia. AlImeida (2019), Castellar (2011) e Katuta (1997) destacam a importancia da alfabetizacdo e
do letramento cartografico para uma formacao critica e cidada na educacgdo basica. Porém, a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) e a inclusdo de pessoas com deficiéncia sdo frequentemente negligenciadas nas reflexdes sobre o
ensino de Geografia. O objetivo deste estudo é explorar o ensino de Geografia e cartografia na EJA, investigando o
uso do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Trabalho Colaborativo (TC) para promover a inclusdo
escolar de pessoas com e sem deficiéncia por meio da elaboracdo de mapas tateis como uma abordagem na
perspectiva inclusiva e acessivel para os estudantes. Para tanto, utilizam-se duas abordagens metodoldgicas: a
pesquisa qualitativa e o relato de experiéncia. Complementar a elas, usam-se duas abordagens para o ensino
inclusivo: DUA e o Trabalho Colaborativo no ambito do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os resultados
obtidos a partir da confeccdo dos mapas tateis, elaborados na concepg¢do de Tecnologia Assistiva (TA), enquanto
processo de ensino-aprendizagem, se mostraram satisfatérios e inclusivos, possibilitando que os estudantes
realizassem as atividades, assim como o produto pedagdgico ser util para o uso por outros docentes e estudantes,
sendo Pessoas com Deficiéncia ou n3o.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA); Educacao de Jovens e Adultos
(EJA); Alfabetizacdo e Letramento Cartografico; Educagdo inclusiva.

Universal Design for Learning and Collaborative Work in Geography Teaching from an Inclusive Perspective in
Youth and Adult Education

Abstract

The use of maps in the classroom is an important resource for teaching Geography, allowing for the visual synthesis
of information. However, it is crucial for individuals to understand how to interpret them, considering the
perspectives that maps carry. Geography plays a crucial role in teaching these basic cartographic skills. AlImeida
(2019), Castellar (2011), and Katuta (1997) highlight the importance of cartographic literacy and literacy for critical
and citizenship formation in basic education. However, Adult and Youth Education (AYE) and the inclusion of people
with disabilities (PWDs) are often overlooked in reflections on the teaching of Geography. The aim of this study is
to explore the teaching of Geography and cartography in AYE, investigating the use of Universal Design for Learning
(UDL) and collaborative work to promote the school inclusion of people with and without disabilities through the
development of tactile maps as more inclusive and accessible approach for all students. To this end, two
methodological approaches are used: qualitative research and experience reports. In addition to these, two
approaches to inclusive teaching are used: Universal Design for Learning (UDL) and collaborative work within the
scope of Specialized Educational Assistance (SEA). The results obtained from the creation of tactile maps, as
Assertive Technology (AT) by students, while a teaching-learning process proved to be satisfactory and inclusive,
enabling all students to carry out the activities, as well as the pedagogical product being useful for use by other
teachers and students, whether PWDs or not.

Keywords: Geography Teaching; Universal Design for Learning (UDL); Adult and Youth Education (EJA); Cartographic
Literacy; Inclusive Education.
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Disefio Universal para el Aprendizaje y Trabajo Colaborativo en la ensefianza de Geografia desde una
perspectiva inclusiva en la Educacidn de Personas Jovenes y Adultas

Resumen

El uso de mapas en el aula es un recurso fundamental para la ensefianza de la Geografia, ya que permite sintetizar
informacion de manera visual. Sin embargo, es crucial que las personas comprendan como interpretarlos,
considerando las perspectivas que estos contienen. La Geografia desempefia un papel clave en el desarrollo de
estas competencias cartograficas basicas. Almeida (2019), Castellar (2011) y Katuta (1997) destacan la importancia
de la alfabetizacion y el aprendizaje cartografico para una formacion critica y ciudadana en la educacion bdsica. No
obstante, la Educacién de Personas Jévenes y Adultas (EPJA) y la inclusidon de personas con discapacidad suelen
guedar relegadas en las reflexiones sobre la diddctica de la Geografia. Este estudio tiene como objetivo explorar la
ensefanza de la Geografia y la cartografia en la EPJA, analizando el uso del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA) y el trabajo colaborativo para fomentar la inclusion educativa de estudiantes con y sin discapacidad,
mediante la elaboracién de mapas tdctilescomo enfoque accesible. Metodoldégicamente, se combinan
la investigacion cualitativay el relato de experiencia, complementadas con dos marcos inclusivos: el DUAYy el
trabajo colaborativo en el contexto del Apoyo Educativo Especializado (AEE). Los resultados obtenidos en la
creacion de mapas tactiles —como Tecnologia de Apoyo (TA)— demostraron ser satisfactorios e inclusivos,
facilitando la participacién activa del alumnado en el proceso de aprendizaje. Ademas, este recurso pedagdgico
resulto util para otros docentes y estudiantes, tanto con discapacidad como sin ella.

Palabras-clave: Ensefianza de Geografia; Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA); Educacién de Jévenes y
Adultos (EJA); Alfabetizacion y Letramento Cartografico; Educacion inclusiva.

Introducao

O uso de mapas em sala de aula é um recurso importante e muitas das vezes crucial para o ensino
de Geografia e de outras disciplinas, ao permitir a sintese de informac¢Ges de forma visual. No entanto, é
essencial que as pessoas compreendam como interpretar mapas para aproveitar ao maximo esse recurso.
Nesse ambito, a Geografia desempenha um papel substancial no ensino dessas habilidades basicas de
cartografia, principalmente no que concerne ao ensino basico — mas nao restrito a esta etapa. Ademais,
é importante reconhecer que os mapas carregam perspectivas histéricas, ideoldgicas e politicas, como
destacado por Yves Lacoste em seu estudo “A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a
guerra”, evidenciando que tanto a Geografia quanto a linguagem cartografica ndo sdo neutras, e por esta
razdo a importancia de seu uso e interpretacao.

Almeida (2019), Castellar (2011) e Katuta (1997) nos chamam a atencdo para a alfabetizacdo
cartografica e o letramento cartografico como instrumentos conceituais e pedagdgicos para o ensino de
Geografia para uma formacdo critica na educacdo bdsica, sobretudo ao pensar estudantes em idades
consideradas corretas de escolarizacdo.

Todavia, percebe-se que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é menos abordada nas reflexdes de
especialistas do ensino de Geografia, em geral, e do ensino da linguagem cartografica, em particular.
Desta perspectiva, é necessdrio reconhecer e compreender que o publico da EJA apresenta uma ampla

diversidade nas salas de aula, quer seja de género, racial e de classe, mas sobretudo em relacdo a faixa
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etdria, encontrando estudante desde os 15 anos e outro com mais de 70 anos, isto &€, uma faixa etaria
ampla, algo em grande medida distinto das salas de aula refletidas a partir da “idade certa” para
escolarizagao.

Outra dimensdo importante na educagdo basica e muitas vezes subestimada e/ou negligenciada é
a diversidade representada pelos estudantes Pessoas com Deficiéncia, presente também no ambito da
EJA. Além de ser um direito humano e independentemente da etapa ou faixa etaria, é imperativo incluir
as Pessoas com Deficiéncia no processo de escolarizagdo, posto que tém direito ao acesso a educacao,
conforme estabelece o capitulo VI da Lei 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Desta forma, e para além da obrigacao
legal, é essencial integrar as propostas didaticas e estratégias de ensino (Zerbato, 2018 e 2021), tanto
quanto nas reflexdes tedrico-metodoldgicas, ao ensino em geral e ao ensino de Geografia em particular.

No ambito de estudantes Pessoas com Deficiéncias, integrantes do Publico-Alvo da Educacdo
Especial (PAEE), depara-se com diversas formas de exclusdao no cendrio educacional. Essas exclusdes,
manifestas em atitudes discriminatdrias, sao reflexos de preconceitos arraigados nas representacdes
sociais, conforme destacado por Lefebvre (2005).

Tais preconceitos, permeando as esferas econOmicas, sociais e culturais, encontram expressao
também no ambiente escolar, negando, muitas vezes, o direito a educagdo para Pessoas com Deficiéncia.
Esta negacdo, pode-se afirmar, se estende tanto aos contextos educacionais formais quanto informais,
como museus e bibliotecas, assim como em atividades essenciais para o ensino de Geografia —a exemplo
de estudos do meio e aulas de campo, que sdo organizados a partir de certos padrdes sociais, corporais,
comportamentais, entre outros.

Mais notadamente em situacOes praticas, a questdo da acessibilidade, como o acesso a salas de
museus em edificios sem elevadores, ressalta-se esse ponto a ser refletido, em geral, no ambito social,
tanto quanto no educacional, em especifico. Muitas Pessoas com Deficiéncia enfrentam dificuldades
consideraveis ao buscar iniciar, percorrer ou concluir sua trajetéria educacional basica, refletindo no
ambito do acesso e permanéncia no mundo do trabalho (Ribeiro, 2023a). Assim, além de serem excluidas
do acesso pleno a educac¢do, quando participam, sdo frequentemente sujeitas a menosprezo, subjugacao
ou mesmo ignoradas nos processos de ensino-aprendizagem.

Em estudo sobre a conjuncdo entre EJA e PAEE, na regido metropolitana do Rio de Janeiro-RJ,
Souza e Pereira (2015) denominam de dupla exclusdo o processo de negacao do direito a educagdo no
periodo compreendido como certo e da condigdo de ser Pessoas com Deficiéncia este/a estudante da EJA,
complementando ainda a necessidade da reflexdo sobre os curriculos e as praticas docentes a esse

publico, tendo em vista a diversidade e a pluralidade inerente as turmas de EJA.
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Neste contexto diverso, amplo e complexo, observamos que a literatura especializada traz, em
muitos casos, o pensamento sobre o ensino da Geografia e da cartografia escolar centrado nas criancas e
que estas ndo sejam Pessoas com Deficiéncia — tais como aqueles de Almeida (2019), Castellar (2011) e
Katuta (1997) — refletindo a partir de turmas homogéneas em relagdo as idades tanto quanto nas
condi¢cGes mais ou menos iguais de acesso ao aprendizado. Tal fato ndo é a realidade encontrada no
ambiente escolar, principalmente no ensino publico e na EJA em particular, tampouco na sociedade em
geral, onde corresponde também a relacdao baixa escolaridade e empregabilidade com ser Pessoa Com
Deficiéncia, conforme apontou Ribeiro (2023).

Com base nessas consideracOes, esse artigo apresenta reflexdes gerais de outro trabalho
desenvolvido para obtencdo do titulo de especialista em Educacdo com énfase em Gestao Escolar, na
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz da Universidade de Sdo Paulo (ESALQ — USP), no ano de
2024%. Sobre essas questdes do ensino de Geografia, especialmente o ensino de cartografia escolar,
incluindo a alfabetizacdo cartografica e o letramento cartografico como procedimentos pedagodgicos
conceituais, relatando a experiéncia do trabalho realizado em conjunto com professoras do Atendimento
Educacional Especial (AEE) e uma professora de Geografia. A abordagem se baseou na proposta
pedagdgica do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), aplicada no contexto da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), especificamente em um dos Centros Integrados de Educacao de Jovens e Adultos
(CIEJAs) da Rede Municipal de Educacao (RME) da cidade de Sao Paulo.

Neste sentido, explorar as discussdes acerca do ensino de Geografia, com foco na cartografia
escolar, no contexto da EJA, e investigar a implementacao do DUA e do trabalho colaborativo como
estratégias no processo de ensino-aprendizagem para promover a inclusdo escolar de pessoas com ou
sem deficiéncia. Além disso, busca-se incorporar a experiéncia pratica por meio da elaboracdo de mapas
tateis, enriquecendo o processo de aprendizagem e proporcionando uma abordagem mais inclusiva e

acessivel para todos os estudantes.

Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, utilizaram-se duas abordagens metodoldgicas, a saber: a
pesquisa qualitativa e o relato de experiéncia. Complementar a elas, usam-se duas abordagens para o
ensino inclusivo: o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o Trabalho Colaborativo no ambito

do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

10 titulo do trabalho apresentado é Desenho universal para a aprendizagem e o trabalho colaborativo no ensino de Geografia.
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A abordagem qualitativa é uma das escolhidas por se tratar de uma metodologia que visa
minimizar os efeitos de distor¢Ges analiticas que as abordagens de pesquisa quantitativa podem trazer,
por um lado, nos estudos, principalmente, de ciéncias humanas e educacionais (Zanette, 2017). Por outro
lado, ela permite que a investigacdo seja conduzida no intuito de auferir dimensdes da andlise que dados
estatisticos podem camuflar ou mesmo ndo capturar, devido, entre outras coisas, as ferramentas
utilizadas serem insuficientes. Nessa direcdo, as abordagens qualitativas incorrem, em muitas das vezes,
no acesso a dados primdrios, como observacdo e descricdo, para que se optem por informacgdes
relevantes que compreendam o contexto do fendmeno social, histérico, cultural, politico e espacial
pesquisado (Lefebvre, 2013).

Metodologicamente, o relato de experiéncia complementa a pesquisa qualitativa ao oferecer uma
abordagem detalhada da vivéncia profissional em uma drea especifica do conhecimento. Ao descrever as
praticas vivenciadas, essa metodologia proporciona uma compreensado do contexto, identificando fatores
de sucesso e insucesso. Essa abordagem, conforme aponta Oliveira et al (2022) ndo somente enriquece a
compreensdo da pratica educativa, mas também contribui significativamente para a formacao docente,
promovendo uma aprendizagem baseada na experiéncia e possibilitando a melhoria continua dos saberes
e praticas na drea especifica.

No contexto desse trabalho, que visa analisar como o DUA e o trabalho colaborativo pode impactar
ainclusdo de estudantes Pessoas com Deficiéncia na EJA por meio do ensino de Geografia e do letramento
cartografico, as abordagens qualitativa e de relatos de experiéncia tornam-se instrumentos potentes,
posto que a metodologia qualitativa permite uma investigacdo aprofundada, explorando percepcoes,
atitudes e vivéncias dos educadores/as e dos/as estudantes envolvidos para além da quantificacdo dos
resultados alcancados. Simultaneamente, o relato de experiéncia ofereceu uma perspectiva pratica
enriquecedora, revelando o fazer concretamente do DUA no contexto educacional, evidenciando assim
os desafios e impactos especificos na promo¢do da educacgao inclusiva e da inclusdo escolar.

Ao combinar essas duas metodologias, buscou-se ndo somente compreender teoricamente a
eficacia da abordagem do DUA, mas também contextualizd-la em situacdes reais de ensino de Geografia
e letramento cartografico por meio do trabalho colaborativo, enriquecendo assim a compreensao sobre
a interseccdo entre praticas inclusivas e pedagogicas.

No mais, valemo-nos de conceitualizar o que sdo as abordagens do DUA e o Trabalho Colaborativo
na Educacdo Especial. Em primeiro lugar, o DUA, conforme explorado por Zerbato (2018) em seu
doutoramento intitulado “Desenho Universal para a aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar:
potencialidades e limites de uma formacdo colaborativa”, refere-se a uma abordagem pedagdgica que

tem em vista criar ambientes educacionais inclusivos e acessiveis.
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Nesse sentido, a proposta visa oferecer multiplos meios de representacao, acdo e expressao,
buscando assim atender a diversidade de necessidades dos/as estudantes. A formagdo colaborativa é
explorada como uma ferramenta essencial para potencializar a implementacdo do DUA, ao mesmo tempo
em que se consideram suas potencialidades e limites na promocgao da inclusdo escolar a partir do contexto
e caracteristicas das turmas e pessoas envolvidas e atingidas pelo processo educacional.

Nesse intento, e em segundo lugar, o trabalho colaborativo (ou Coensino) junto ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), refere-se a uma abordagem na qual profissionais de diferentes areas,
como professoras/es especialistas, professoras/es da sala regular, profissionais da psicologia e
fonoaudiologia, entre outros, unem-se esforcos para oferecer suporte integral aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), incluindo também e ndo exclusivamente aqueles/as que
sejam Pessoas com Deficiéncia. Por mais que ndo seja nosso foco, é importante salientar que tal ponto
demanda uma dindmica de trabalho intersetorial, a qual sabemos que, na perspectiva da educacao
publica e dos servicos publicos, por vezes, é insuficiente e falho.

Na direcdo do que esta acima e em consonancia com o direito a educagao do publico-alvo do
Atendimento Especial Especializado (PAEE), Vilaronga (2014) aponta ser necessario o trabalho conjunto
para além das praticas ultrapassadas e desviantes das legislacdes da educagdo inclusiva, como sdo classes
e escolas especiais.

Dessa forma, o trabalho colaborativo ou Coensino visa promover a inclusdo e o desenvolvimento
pleno desses estudantes, reconhecendo e atendendo suas necessidades de maneira abrangente. No
contexto do AEE, o trabalho colaborativo envolve a troca de conhecimentos, habilidades e estratégias
entre os profissionais, visando adaptar o curriculo, os métodos de ensino e as praticas pedagdgicas para
garantir o acesso e o progresso académico dos estudantes com necessidades especiais — sempre
enfatizando que esse estudante pode ou ndo ser Pessoas com Deficiéncia.

Essa abordagem, portanto, visa compreender os desafios e as barreiras educacionais impostas no
intuito de promover um ambiente educacional mais inclusivo e atendendo as demandas especificas de
cada estudante. Sem duvidas, isto inclui os préprios profissionais para, em conjunto, refletirem sobre suas
acOes e praticas pedagdgicas (Zerbato, 2018).

O trabalho colaborativo no AEE, desta maneira, ocorre em diferentes niveis, desde a discussdo e
planejamento conjunto até a execucdo de atividades e avaliacdo continua (Vilaronga, 2014). A parceria
entre profissionais, aliada a participagdo efetiva dos estudantes — que pese também no limite das

possibilidades as préprias familias —, é importante para o sucesso dessa abordagem educacional.
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Breve caracterizagao dos Centros Integrados de Jovens e Adultos (CIEJA)

Os CIEJAs sdo projetos educacionais do municipio de Sdo Paulo e fazem parte da Rede Municipal
de Educacdo (RME-SP) e estdo sob administracdo da Secretaria Municipal de Educa¢do (SME-SP). O
intuito dos CIEJAs é oferecer um atendimento exclusivo aos jovens, adultos e idosos nos trés turnos —
matutino, vespertino e noturno — e com duracdo de 2 horas e 15 minutos cada, onde, do ponto de vista
da RME-SP, tal fato oportuniza o acesso ao ambiente escolar para pessoas que ndo dispdem de tempo
para o EJA — Regular nas Unidades Escolares que as ofertam somente em periodo noturno, das 19h00 as
23h00. Desta forma, do ponto de vista curricular, os CIEJAs sdo estruturados em quatro mddulos
sequenciais, a saber: alfabetizacdo, basica, complementar e final (SME/COPED, 2020).

Em contraste com outros modelos de EJA ofertados pela RME-SP, como a EJA regular e a EJA
modular, os CIEJAs proporcionam, nesse sentido, uma abordagem pedagdgica diferente, pois os
estudantes tém a oportunidade de frequentar as aulas em horarios especificos, mas também de participar
de atividades e projetos adicionais, como informatica.

Do ponto de vista da abordagem do trabalho pedagdgico nos CIEJAs, é organizado em trés grandes
areas do conhecimento, sendo elas a de Linguagens e Cdédigos (Lingua Portuguesa e Inglesa, Artes e
Educacdo Fisica), a de Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia) e Ciéncias da Natureza e Matematica. Essa
estrutura curricular visa garantir uma formacao integral e abrangente para os estudantes.

Quanto a infraestrutura, os CIEJAs sdo encontrados, geralmente, em prédios alugados ou anexos
de algumas Escolas Municipais de Educacdo Fundamental (EMEFs), o que, por vezes, ndo compreende as
especificidades do seu publico-alvo, especialmente Pessoas com Deficiéncia, devido a ndo adaptacdo e/ou
adequacdo dos espacos para acesso e permanéncia desses estudantes.

No municipio, até o momento, hd 16 CIEJAs espalhados pelas regides Norte, Oeste, Leste, Sul e
Central. Apesar das Unidades Escolares existentes, ha uma demanda expressiva e uma lista de espera
consideravel para efetuar a matricula — ao mesmo tempo que ha fechamentos de turmas nas outras

formas de atendimento da EJA no municipio, como naquelas ofertadas nas EMEFs ou mesmo CIEJAs?.

Resultados e Discussao

Etapas do trabalho colaborativo: contextualizac¢éo, planejamento e execugdo

Como professor especialista da drea de Geografia e a partir do planejamento e da sequéncia

didatica elaborados, procuramos orienta¢des junto as professoras do AEE para identificar as possiveis

2https://educacaointegral.org.br/reportagens/sao-paulo-deve-reduzir-oferta-de-vagas-para-eja-em-2025/. Acessada em: 17/04/2025 as
15h03.
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metodologias, abordagens e estratégias de ensino-aprendizagem mais adequadas para contemplar a
heterogeneidade das nossas turmas da EJA. Tal consequéncia dos fatos ocorreu em razdao de uma
formacdo pedagdgica dada, em meados do ano 2022, por essas professoras em horario coletivo de
formacdo, que a Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo (RME-SP) denomina de Programa Especial de
Acdo (PEA). Entre outras caracteristicas do PEA, ele tem em vista orientar as diretrizes das Unidades
Educacionais (UEs) a partir da legislacdo vigente as especificidades locais e educacionais das etapas e
modalidades de ensino, conforme apresentado na Instru¢dao Normativa (IN) da Secretaria Municipal de
Educagdao, Niumero 14 de margo de 2022, principalmente em seus artigos 1 e 2 (SME, 2022).

Especificadamente sobre a EJA as prerrogativas legais da IN, ao qual direciona para as etapas e
modalidades de ensino ofertada na RME, ficam evidentes nas diretrizes a conjugacdo entre o
reconhecimento da pluralidade e heterogeneidade das turmas, o trabalho em constante reflexao, a
implementacdo e execucdao de documentos e diretrizes das aprendizagens por meio dos documentos
curriculares oficiais, dos procedimentos metodoldgicos que busquem a educacdo inclusiva e integral
através desses documentos curriculares entre outras. Tais consideragdes também estdo evidenciadas na
IN mencionada.

O ano de 2022 foi o nosso segundo ano de exercicio funcional no CIEJA, sendo que no nosso
primeiro ano de exercicio na unidade tanto quanto na modalidade, devido a pandemia de Covid-19, havia
sido de maneira on-line, ao qual o contato com os estudantes ocorreu por entrega de materiais e atividade
por meio de plataformas digitais (o que impediu muitos de acessarem, pois, devido tanto a falta de
equipamento técnico e a dados quanto ao conhecimento do uso das proprias plataformas) e/ou por
entrega de material impresso que o estudante retirava junto a coordenacdo pedagdgica. Ademais, nossas
reunioes pedagdgicas eram realizadas virtualmente por meio de encontros sincronos.

Neste sentido, retornar ao formato totalmente presencial acarretou o conhecimento da realidade
tanto da modalidade da EJA quanto do contexto do CIEJA, principalmente da caracteristica das nossas
turmas.

Caracterizado por atender exclusivamente o publico da EJA, os CIEJAs da RME oferecem as etapas
do Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFAI) e Anos Finais (EFAF), com aulas de 45 minutos em uma carga
horaria didria de 02h15, em cinco dias da semana. Por ser o CIEJA um centro integrado, had oferta de
turmas nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo os CIEJAs autbnomos para organizar esta
distribui¢do a partir da sua demanda.

Segundo o livro “Passageiros da Noite”, de Arroyo (2017), os alunos da EJA apresentam uma
grande variedade etaria e social, incluindo, de forma relevante e central, a diversidade racial e de género.

Sdo tanto jovens, adultos e idosos quanto homens, mulheres, LGBTQIA+, Pessoas com Deficiéncia, negros
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e nao-negros. Essas pessoas que iniciam ou retomam o ambiente escolar e os estudos compartilham
experiéncias de vida marcantes, variando desde trajetdrias profissionais até responsabilidades familiares
centrais e essenciais para a reproducdo social desses nucleos. Enfrentam desafios distintos,
majoritariamente com dificuldades financeiras e falta de tempo devido, entre outras coisas, as obrigacdes
profissionais ou familiares de uma vida cotidiana imposta (Lefebvre, 2003).

Mesmo com esse quadro, no entanto, demonstram uma notdvel determinacao e resiliéncia em
buscar seus objetivos educacionais e pessoais, superando barreiras para alcancar sucesso académico e
pessoal. Em nosso crivo, essa diversidade enriquece ndao somente o ambiente educacional, por
proporcionar trocas de experiéncias vividas e vivenciadas que podem ser valorosas ao contexto da sala
de aula, mas a reflexdao ampla do fazer pedagdgico e das politicas publicas educacionais no ambito da EJA
no municipio de Sdo Paulo.

Neste contexto, cabe mencionar que muitas das pessoas que buscam os CIEJAs da RME-SP
abandonaram os estudos devido a auséncia de equipamentos educacionais que ofertam a EJA nos turnos
matutinos e vespertinos com hordrios condensados, como sdo as 2h15 diarias, e desta forma, nem todo
o publico-alvo da EJA consegue tornar-se “Passageiros da Noite”.

Apbs essa breve contextualizacdo, o nosso esforco em buscar o trabalho colaborativo junto as
professoras do AEE ocorreu em virtude da presenca de estudantes PAEEs nas turmas que atendiamos e,
concomitantemente, buscando evitar a dupla exclusdo, conforme destacado por Souza e Pereira (2015)

para esse segmento de estudantes da EJA, visando a inclusdo escolar.

Planejamento, replanejamento e consideragbes conceituais dos objetos do conhecimento e
desenvolvimento

Nossa proposta de ensino-aprendizagem foi baseada no curriculo especifico da cidade de Sao
Paulo para a modalidade da EJA e focou nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento voltados para
a integracdo da alfabetiza¢do e letramento cartografico (Almeida, 2019; Castellar, 2011 e Katuta, 1999)
com temas relacionados a diferenciacdo entre os conceitos de biomas e dominios morfoclimaticos
brasileiros, como descrito por Albuquerque et al. (2022), assim como no reconhecimento da necessidade
de preservagao ambiental das paisagens e recursos naturais do Brasil.

Com base no Curriculo da Cidade (SME/COPED, 2019), sendo estruturado a partir de Eixos, de
Objetos de Conhecimento e de Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento, fornecendo orientacao
para a acdo pedagodgica dos profissionais da educacdo, especialmente dos professores regentes,

elaboramos o planejamento e a sequéncia didatica, considerando o conhecimento sobre a EJA e
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consultando a estrutura curricular3.

Apresentamos abaixo os detalhes desse planejamento na Tabela 1.

Tabela 1. Quadro de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento selecionados.

. Objetos - . .
Eixos ) . Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
De conhecimento
EFEJAECG12: identificar nos mapas os elementos cartograficos: titulo,
fontes, escala, legenda, orientagdo, localizagdo e projegdes
Elementos gerais da cartografia; cartograficas.
Formas de g . 'g g
~ Mapas temdticos do Brasil;
Representagdo e . . . . .

Pensamento Cartografia: anamorfose, croquis e EFEJAECG14: interpretar e elaborar mapas, graficos e histogramas de
Espacial mapas temdticos em escala local, dados demograficos, socioecondmicos e fisicos do Brasil e suas

global e regional (América, Africa, regides.

Europa, Asia e Oceania)
EFEJAEFG33: identificar e analisar a dinamica natural nos dominios
morfoclimaticos brasileiros, estabelecendo relagdes entre a expansdo
agropecuaria com a degradagdo dos dominios morfoclimaticos
brasileiros.

e  Sustentabilidade Ambiental;
. Dominios morfoclimaticos;

i EFEJAEFG22: interpretar mapas tematicos com o0s componentes
Natureza, Ambientes e Diversidade  ambiental e as P P P

fisicos e naturais no territério nacional e global.

e Qualidade de vida transformagdes globais e regionais
e Acordos internacionais do meio
ambiente.

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Como posto acima, nossa elaboracdo considerou a estrutura curricular para garantir que nossas
atividades e abordagens estejam alinhadas com as diretrizes educacionais estabelecidas. Nesse sentido,
tanto o planejamento inicial quanto a sequéncia didatica elaborada buscaram proporcionar que as
experiéncias de aprendizagem fossem significativas e atendessem aos anseios das nossas turmas, sendo
estas compostas por quatro terceiros modulos e dois de quarto médulo do EFAF-EJA, respectivamente
algo correspondente aos sextos e sétimos anos e aos oitavos e nonos anos do EFAF regular. Abaixo
apresentamos a Tabela 2, que corresponde ao planejamento inicial, e a Tabela 3, correspondente a

sequéncia didatica.

3 0 Curriculo da Cidade (SME/COPED, 2019) pode ser consultado nos canais oficiais da Secretaria Municipal de Educagdo (SME), onde se
encontra dividido por etapas e modalidade de ensino, seguindo, qual cabe, pelas diferentes areas do conhecimento. No caso especifico da
area de Geografia, no ambito da EFAF-EJA, se pode consultar por meio do link a seguir:
https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/curriculo-da-cidade-eja-geografia/. Acesso em: 24 jan. 2024.
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Tabela 2: Planejamento inicial

Disciplina: Geografia.
Etapa: EFAF.

Plano de Ensino  Tema: Biomas e Dominios morfoclimaticos brasileiros.
Publico-alvo: médulos 3 e 4.

— Compreender os conceitos de biomas e dominios morfoclimaticos brasileiros;
— Desenvolver habilidades de leitura e interpretagdo de mapas;

— Integrar a alfabetizacdo e o letramento cartografico no estudo da geografia;
— Reconhecer a importancia da preservagdo dos biomas brasileiros.

Objetivos de
aprendizagem

— Aulas expositivas utilizando recursos visuais, como mapas e imagens, para introduzir os conceitos.

— Atividades praticas de leitura e interpretacdo de mapas, incluindo a identificagdo de biomas e dominios
morfoclimaticos.

— Discussdes em grupo sobre a importancia da preservagdo dos biomas brasileiros e as ameagas que enfrentam.

— Trabalhos individuais ou em grupo envolvendo pesquisa e apresentagdo de um bioma especifico.

Metodologia

— Mapas do politico-administrativo do Brasil, dos biomas brasileiros e dominios morfoclimaticos.

— Textos didaticos sobre biomas e dominios morfoclimaticos, geografia e meio ambiente.
Recursos — Computador e acesso a internet para pesquisa.

— Material para atividades praticas, como lapis de cor e papel sulfite.

— Participagdo em sala de aula.

— Realizagdo das atividades propostas.

— Trabalhos individuais ou em grupo.

— AvaliagGes escritas ou avaliagGes orais sobre os contetidos abordados.

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Avaliagao

Tabela 3: Sequéncia didatica

— Apresentagdo dos conceitos de biomas e dominios morfoclimaticos.
— Discussao sobre a diversidade ambiental do Brasil.
— Leitura e interpretagdo de mapas evidenciando a distribui¢do dos biomas e dominios morfoclimaticos.

Aula 1: Introdugdo aos
Biomas e Dominios
Morfoclimaticos

— Estudo detalhado de cada bioma brasileiro: Amazonia, Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pampas,
Pantanal

Aula 2: Biomas Brasileiros — Identificagdo das caracteristicas de cada bioma, incluindo clima, vegetacdo e fauna.
— Atividade pratica: elaboragdo de um mapa mental ou cartaz sobre um bioma especifico.

— Exploragdo dos dominios morfoclimaticos brasileiros, como o AmazOnico, Araucarias, Caatinga,
Cerrado, Mares de Morro, Pradarias e Zonas de transigdo.

— Andlise das caracteristicas geograficas e climaticas de cada dominio.

— Comparagao entre os diferentes dominios e suas influéncias na paisagem e no clima.

Aula 3: Dominios
Morfoclimaticos

— Debate sobre a importancia da preservagdo dos biomas brasileiros.
Aula 4: Preservagdo e — Discussdo sobre as principais ameagas aos biomas.
Conservagdo — Reflexdo sobre o papel de cada individuo na conservagdo do meio ambiente.

— Apresentagdo dos trabalhos realizados.

Aula 5: Apresentagdes e — Discussado final sobre os temas abordados ao longo da sequéncia didatica.
ConcluséGes — ConclusGes sobre a importancia do conhecimento geografico na compreensao e preservagao do meio
ambiente.

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Conjuntamente com as professoras do AEE, debrugcamo-nos sobre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento trazidos pelo nosso planejamento inicial, e no qual o intuito era refletir sobre quais
seriam as melhores estratégias didaticas para as turmas atingidas a partir da sequéncia didatica.

Em primeiro momento, refletiu-se sobre as caracteristicas das turmas a partir da heterogeneidade
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das turmas envolvendo idade, género, Pessoas com Deficiéncia tanto quanto ao nivel de desempenho
escolar, isto é, no grau de desenvolvimento do aprendizado, principalmente no que tangenciava a leitura
e escrita dos estudantes. Sem maiores alongamentos na discussao sobre as razdes e motivos, no qual o
periodo da pandemia de Covid-19 teve e tem ainda impacto, foi percebido que, mesmo que seja esperado
para a etapa EFAF de leitores e escritores com autonomia, os resses estudantes, majoritariamente,
estavam em fase de alfabetizacdo, independentemente de ser ou ndo estudante PAEE. Esse
reconhecimento ocorreu por meio de uma avaliacao diagndstica que utilizou a aplicacdao de uma atividade
como instrumento de sondagem de niveis de leitura e escrita.

Em segundo momento, com as constatagdes acima postas, partimos para a elaboragao de
estratégias que pudessem ser usadas para além das questdes em torno da escrita e leitura do estudante,
posto que o fato de ndo conhecer a cultura letrada ndo impede de ser sujeito participante do processo de
aprendizagem a partir das tematicas e conteudos trazidos pelo planejamento.

No entanto, ainda era preciso refletir sobre o acesso dos estudantes Pessoas com Deficiéncias,
onde, além de poucos serem alfabetizados, outras caracteristicas e questdes estavam postas. Tinhamos
estudantes com diferentes deficiéncias, que iam desde as fisicas, intelectuais, psicossociais, visuais até as
multiplas — quando a pessoa apresenta associativamente mais de uma deficiéncia. Com caracteristicas
qgue conjugavam as questdes envolvendo as capacidades motoras e cognitivas desse segmento de
estudante, atrelava-se o conhecimento de que nos préoximos anos receberiamos estudantes com
deficiéncia visual em grau moderado e cegueira total, pois no CIEJA havia pessoas com essas
caracteristicas no EFAI.

Durante nossas reunioes e a partir das premissas do trabalho colaborativo e do DUA, debrugcamo-
nos sobre o planejamento inicial, pois era necessario pensar nas metodologias, abordagens e estratégias
de ensino-aprendizagem cabiveis para as caracteristicas de nossas turmas. Reconhecemos — nds e as
professoras AEEs — que seria pouco produtivo do ponto de vista do ensino e da aprendizagem recursos
como textos longos, digitais ou fisicos, posto que poucos estudantes acessariam essa linguagem, assim
como a avaliacdo das aprendizagens baseadas em provas escritas.

Nesse processo colaborativo de trabalho conjunto, acarretou discussdes, trocas de experiéncias e
conhecimento e das nossas percepcdes a partir do publico atendido no CIEJA, especialmente as Pessoas
com Deficiéncia, as quais as professoras AEEs conheciam as principais possibilidades, capacidades e

limitacdes, pois os atendiam em grupos ou individualmente no contra turno, na Sala de Recursos
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Multifuncionais (SRM)* (S3o Paulo, 2016). Dessa forma, foi realizada uma reflexdo a respeito da
elaboracdo e producdo de materiais pedagodgicos utilizando Tecnologias Assistivas (TA) como parte
integrante do processo de ensino-aprendizagem, por um lado, e da disponibilidade de mais um recurso
pedagdgico para ser utilizado por toda a equipe pedagdgica e unidade escolar com TA, por outro.

Por conseguinte, planejamos produzir mapas tateis feitos com migangas de formas, formatos e
cores distintas, onde nos assumiriamos o papel de mediadores da construcdo desses mapas tematicos
para, por um lado, auxiliar os estudantes no processo de confec¢do dos proprios mapas tateis e, por outro
lado, na intervencdo pedagdgica para a aquisicdo do conhecimento sobre os biomas e os dominios
morfoclimaticos brasileiros e sua relacdo com a preservacdao ambiental. Essa escolha se fundamentou
também no conhecimento da equipe de que no Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFAI) havia um
estudante com deficiéncia visual, tornando os mapas tateis uma opg¢do acessivel e inclusiva para este,
assim como para os outros estudantes, como é principio do DUA.

Nossos objetivos iniciais com a alfabetizacdo cartografica e o letramento cartografico, que
perpassa pela apropriacdao do conhecimento sobre o uso dos mapas a partir dos seus elementos basicos,
isto é, o titulo, legenda, orientacdo geografica, fonte e escala cartografica, tal como apresenta a Figura 1

a seguir.

4 As Salas de Recursos Multifuncionais s3o destinadas a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no contraturno escolar, em
carater complementar ou suplementar para os estudantes publico-alvo da educagao especial, desde que identificada a necessidade deste
servico, apds avaliagdo pedagdgica/estudo de caso.
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Figura 1. Mapa da Urbanizagao do Brasil — IBGE adaptado para fins educativos
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Fonte: Albuquerque et al., 2022.

Correlato as intengdes pedagdgicas iniciais, os objetivos de conhecimento e desenvolvimento por
meio dos conceitos de bioma e dominios morfoclimaticos, assim como da confec¢ao de mapas tateis, se
mostraram pertinentes tanto quanto o trabalho colaborativo e a abordagem do DUA.

Cabe frisar, conforme apontam Albuquerque et al. (2022), que os conceitos sdo elementos da
linguagem com fungao de organizagao do pensamento e objeto de agdo pratica no cotidiano das pessoas,
assim como um dos pilares do desenvolvimento do conhecimento e do fazer cientifico. No caso particular
dos conceitos de bioma e dominios morfoclimaticos brasileiros, que orientam tanto os curriculos
escolares (Castellar, 2012) quanto as a¢Ges governamentais no desenvolvimento de politicas publicas na
gestdo do territorio nacional (Ross, 2022), é também de suma importancia apontar que nao se trata de

sinénimos conceituais (Albuquerque et. al, 2022), onde tal fato se apresenta em linguagem cartografica

com diferencas notaveis, conforme a Figura 2, a seguir, assim como na paisagem (Ab’Saber, 2012).
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Figura 2. Comparagao dos mapas de biomas e dominios morfoclimaticos brasileiros
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Fonte: Albuquerque, 2022
A partir da comparagdao dos mapas acima, é notorio haver diferenciagdao conceitual, tanto que fica

evidente na representagdo cartogrdfica da distingao distributiva de que sdao Biomas e de Dominios
morfoclimaticos.

Albuquerque (2022), por meio de revisdo bibliografica sobre os conceitos de biomas e dominios
morfoclimaticos para compreender como esses sdao abordados nos curriculos e nas salas de aula, definiu
bioma como sendo uma ampla regido geografica caracterizada por uma composicdo especifica de
vegetacdo e fauna, com climas distintos e fisionomia paisagistica reconhecivel, isto é, que apresenta uma
configuracdo bidtica distintiva.

Desse aspecto conceitual de bioma, o territério brasileiro apresenta seis biomas distintos
terrestres e um sistema costeiro®, sendo eles o Pantanal, Pampa, Mata Atlantica, Cerrado, Caatinga e

Amazonia. Tal classificacdo é a que é oficialmente utilizada pelo planejamento e gestao territorial do Brasil

50 IBGE, a partir de estudos da década de 2010-2020, passou a incluir um sistema costeiro em suas publicacdes sobre os biomas brasileiros,
no sentido da preservagdo ambiental e da biodiversidade, no que é denominado de Amazo6nia Azul do territério maritimo nacional. Tal fato
pode ser consultado no Mapa - Bioma e Sistema Costeiro-Marinho do Brasil — 1:250.000, disponivel em:
https://geoftp.ibge.gov.br/informacoes ambientais/estudos ambientais/biomas/mapas/biomas e sistema costeiro_marinho 250mil.pdf
. Acesso em: 16 abr. 2025.
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e organizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), onde, consequentemente, esta
presente nos curriculos escolares, como no do municipio de Sao Paulo.

Em divergéncia do conceito de bioma, Ab’Saber (2012), ainda na segunda metade do século XX,
desenvolveu o conceito de dominios morfoclimaticos, sendo uma compreensao mais ampla e a partir do
arcabouco tedrico-metodoldgico da Geografia. Nesse sentido, compreender as unidades paisagisticas
formadas no territério brasileiro envolvia ndo somente pensa-lo pelas formacbes bioldgicas e
caracteristicas bidticas, mas relaciona-las com outros fatores e elementos da natureza que perfazem a
paisagem, isto &, as condi¢Ges climaticas, hidrograficas, geoldgicas, de relevo e de solo, assim como as das
formacdes vegetais.

Dessa forma, pode-se relacionar os conceitos a areas especificas do conhecimento, como aponta
Albuquerque et al. (2022). No caso de bioma, o conceito sera associado as areas de ecologia e biologia,
com caracterizacdo bidtica, isto é, em ligacdo direta a biodiversidade. No que envolve o conceito de
dominios morfoclimaticos, o conceito sera correlacionado a Geografia e suas derivadas, como
biogeografia, climatologia e geomorfologia, por exemplo, e associado a uma caracteriza¢do abidtica, ou

seja, a geodiversidade, no sentido ampliado de biodiversidade.

Confecc¢do dos mapas e elaboracdo de materiais com tecnologia assistiva como processo de aprendizagem
significativa

Como as prerrogativas descritas ao longo desse trabalho, partimos para a execuc¢do da proposta
de aprendizagem e das premissas da educacdo inclusiva a partir do DUA.

Como mediagdo que realizariamos do processo de confec¢cdo dos mapas tateis, posto que é parte
da aprendizagem significativa, o primeiro momento foi o de elaborarmos a lista de materiais necessarios,

conforme a Tabela 4 abaixo.

Tabela 4: Materiais para confecgdo dos mapas tateis

Quantidade Material

12 placas Tipo MDF 90 x 90 cm

12 folhas Papel parana

7 quilogramas Miganga com cores, tamanhos e formas diferentes.
2 litros Cola de contato

1 litro Cola de silicone liquida

4 latas Cola spray permanente de 500ml|

Fonte: Arquivo do autor

Com a quantidade de material, foi possivel a producdo de oito mapas, sendo quatro de biomas e

quatro de dominios morfoclimaticos. Essa composi¢ao ocorreu devido ao custo e a disponibilidade de
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materiais, especialmente de tipos distintos de micangas, seja nas cores, formas ou tamanhos, algo de
suma importancia, pois refletiria a legenda do mapa.

Como etapa anterior ao processo de producdo dos mapas pelos estudantes, fizemos nas folhas de
papel no parana as disposicdes territoriais dos biomas e dos dominios morfoclimaticos e a sua colagem
nas placas de MDF. Apds esse processo, realizamos também experimentos para reconhecermos as
possiveis disposicGes que poderiam ocorrer com as micangas disponiveis, tal como mostram as Figuras 3
e 4 a seguir, de onde concluimos que poderiam ser confeccionados a quantidade supracitada de mapas

tateis, ou seja, quatro de cada da proposta inicial.

Figura 3. Preparacao das placas para confec¢ao dos mapas tateis

Fonte: Arquivo do autor.

Figura 4. Exemplo das possiveis disposi¢des dos mapas tateis

B

Fonte: Arquivo do autor.
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A partir desse processo preparatério em uma das nossas reunides do trabalho colaborativo, foi
proposta por uma das professoras a organizacao de cartdes com explicacdes dos conceitos de biomas e
de dominios morfoclimaticos, assim como das caracteristicas das respectivas classificacbes de cada um
deles, isto é, da configuracdo espacial, fotografia da paisagem formada a partir dos seus atributos e
informagdes gerais do bioma e do dominio morfoclimatico. Abaixo, na Figura 5 e na Figura 6,
demonstramos dois desses cartoes, sendo um do bioma Mata Atlantica e outro do dominio
morfoclimatico dos Mares de Morro, feitos em papel cartdo e plastificados para que estudantes com

condi¢des motoras reduzidas possam utiliza-los.

Figura 5. Cartdo do bioma Mata atlantica

MATA E”
ATLAN"CA OCUPA CERCA DE 15% DO &gﬂmﬂm |
TERRITORIO BRASILEIRO DO MUNDO, COM UMA
GRANDE VARIEDADE DE
ESPECIES DE PLANTAS E

E CONSTITUIDO POR
PRINCIPALMENTE POR
PLANICIES COSTEIRAS E
COLINAS QUE SAO
ACOMPANHADAS POR UMA
CADEIA DE MORROS

Fonte: Arquivo do autor.
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Figura 6. Cartao do Dominio Morfoclimatico Marres de Morros

Co | - Serra do mar Serra da
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>olo fertil e profundo
y | | Influenciado pela massa Trog
Y Atlantica e pela massa Polar
- 4
"WOW”® [Ccossistemas Atlantica
complementares como Bastante devastada desde a I Alta precipitagao
manguezais e restingas colonizagao. Monoculturas, [— Altas temperatura
tas temperaturas

desmatamento

L W'

Fonte: Arquivo do autor.

Esse material elaborado na premissa das Tecnologias Assistivas (TA) teve o intuito também de
estimular os estudantes a leitura através das informagdes contidas nos cartdes para apropria¢ao do
conhecimento, reconhecendo os diferentes estagios de leitura de cada estudante, e para além das
exposicoes oralizadas da equipe docente do trabalho colaborativo.

Ainda como etapa da alfabetizacdo cartografica (Katuta, 1999) e do letramento cartografico
(Almeida, 2019 e Castellar, 2011) e do processo de confecgao dos mapas tateis, retomamos uma proposta
de atividade realizada anteriormente, no ano de 2022, onde também foram feitos mapas com sementes
— esta atividade é o disparador de nossas reflexdes para elaborar o mapa tatil com migangas, devido a
durabilidade do material.

A atividade consistiu em elaborar um mapa individual com sementes a partir do reconhecimento
dos elementos do mapa, ou seja, titulo, legenda, orientacdo geografica, fonte e escala cartografica. No
caso desta atividade, foi entre um mapa base da Divisdo politica-administrativa regional do Brasil, no qual,
a partir de uma exposicao explicativa do professor e contato com o mapa tatil da Distribui¢cdo populacional
brasileira, cada estudante elaboraria o seu mapa, contendo os elementos do mapa, conforme Figura 7, a

seguir.
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Figura 7: Estudantes realizando atividade de reconhecimento dos elementos do mapa

Fonte: Arquivo do autor.

Passadas as etapas e os processos inerentes a producdo dos mapas tateis dos biomas e dos
dominios morfoclimaticos, realizamos o que estava planejado nessa proposta do trabalho colaborativo,
isto é, a confeccao de mapas tateis que sejam Uteis e usados pela equipe educacional.

Em conjunto com estudantes, como mediadores da confeccdo dos mapas, os estudantes foram
instruidos a se reunir em grupos a partir da mistura das turmas — ndo seguimos a ordem serial escolar.
Em breve exposicao explicativa da atividade, instruimos quais eram os conceitos representados no mapa,
ou seja, de bioma e de dominios morfoclimaticos, apresentando suas caracteristicas gerais para estimulda-
los a pensar sobre a tarefa que realizavam. Apds esta iniciacdo das atividades, instruimos como deveriam
proceder para confeccionar os mapas, nos quais os grupos escolheriam uma placa de MDF com o rascunho
de um dos mapas, assim como do recipiente que continha os materiais necessarios previamente
arranjados, como as migangas, as colas e os cartdes correspondentes.

Na sequéncia, coube aos estudantes reconhecerem, a partir das 4reas de cada bioma ou dos
dominios morfoclimaticos, quais formas, tamanhos, cores e quantidades poderiam distribuir no mapa,
tanto para formar a representacao do mapa quanto para relaciond-la a legenda que construiriam. Abaixo,

na Figura 8, é possivel observar esse procedimento dos estudantes.
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Figura 8: Estudantes na atividade de confecgao dos mapas tateis

Fonte: Arquivo do autor

Na Figura 9 a seguir, apresentamos alguns dos trabalhos feitos pelos estudantes junto ao seu
agrupamento e professores, onde alguns ndao foram completamente terminados devido ao ritmo da turma

e ao tempo da aula, cabendo a equipe docente a finalizac3do.

Figura 9: Estudantes e equipe docente na finalizagdao da confeccdo dos mapas tateis

Fonte: Arquivo do autor.

Apds a etapa central, que foi a confeccdo pelos estudantes, a equipe, pensando na educacdo
inclusiva e no uso do mapa por todos, enquanto TA, elaborou legendas em braile e audiodescricdao dos

mapas®. A seguir, s3o apresentados dois mosaicos de fotografia dos mapas tateis dos biomas e dos

6As audiodescri¢des foram elaboradas pelas professoras de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para descrever os mapas e os
temas abordados. Incluem informagGes sobre as representagdes geograficas e os materiais utilizados, como textura, cor, forma das migangas
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dominios morfoclimaticos finalizados e prontos para uso em sala de aula, nas Figuras 10 e 11,

respectivamente.

Figura 10. Mosaico dos mapas dos biomas finalizados

Fonte: Arquivo do autor.

e disposicdo dos elementos. Esse recurso permite que estudantes com deficiéncia visual compreendam e explorem os mapas tateis de forma
autdnoma. A importancia das audiodescricdes também se estende aos estudantes com TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade). As descri¢cbes detalhadas e organizadas dos mapas ajudam esses estudantes a se concentrar melhor nas informagdes
relevantes, facilitando a compreensdo e a reten¢do dos conceitos geograficos. Desse modo, o uso de audiodescrigdes promove uma
aprendizagem mais estruturada, ajudando-os a seguir as instrugdes de maneira clara e a manter o foco nas tarefas educativas.
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Figura 11. Mosaico dos mapas dos dominios morfoclimaticos finalizados

Fonte: Arquivo do autor

Nesse processo de aprendizagem, é que os estudantes, independentemente de serem estudantes
com Deficiéncia ou ndo e em diferentes niveis de alfabetizacdo e por meio de materiais adequados,
reconhecem a relacdo existente entre as informacdes dos mapas e dos elementos por fazerem a
correspondéncia dos termos com os conceitos estudados, assim como sua distribuicdo espacial. De
mesmo modo, fazem correspondéncia entre as informagdes orais passadas pela equipe docente e aquelas
contidas nos cartdes, os quais, quando no grupo se tinha uma pessoa leitora, fazia a explicacdo para os
demais e os localizava no mapa que esta a ser produzido. Por fim, é importante destacar que o uso dos
mapas foi limitado em nossas propostas pedagdgicas ao processo de produgdo junto aos estudantes
naquele ano letivo de 2023. Devido a saida deste autor-professor e das professoras AEEs do CIEJAs por

razoes politico-institucionais e individuais, ndo acompanhamos de forma sistematica os usos dos mapas
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por outros estudantes, mas pelas relagdes com uma professora de Geografia que atua ainda no CIEJA,
sabemos que é de utilizacdo frequente por esta e demais professoras, principalmente do ciclo de

alfabetizacdo e como auxilio para estudantes Pessoas com Deficiéncia ao longo do ano letivo de 2024.

Consideragoes Finais

Ao longo do processo de aprendizado, os estudantes, independentemente de sua condicdo de
Pessoas com Deficiéncia ou ndo, e em diferentes estagios de alfabetizacdo, se envolvem em uma
exploragao significativa dos recursos didaticos adaptados e elaborados em Tecnologia Assistiva, quando
pensados a partir das suas capacidades e ndo das suas limitacdes. Nessa situacdo, eles desenvolvem
habilidades para reconhecer a conexao, as vezes complexa, entre as informacdes contidas nos mapas e
os fendbmenos geograficos, sejam eles naturais, como os biomas e os dominios morfoclimaticos, sejam
culturais e histéricos que representam, estabelecendo de forma satisfatéria, do ponto de vista avaliativo
docente, a correlacdo entre os termos empregados e os conceitos trabalhados subjacentes. Além disso,
demonstram uma notdvel capacidade para integrar as informagdes oralizadas transmitidas pela equipe
docente com aquelas apresentadas nos materiais didaticos com TA, como nos cartdes e noutros recursos
de aprendizagem utilizados.

O processo do trabalho colaborativo a partir do DUA é particularmente enriquecedor e atua como
facilitador, sendo explicitado e contextualizado diante tanto das prerrogativas do planejamento dos
objetivos da aprendizagem e do desenvolvimento quanto das trocas de experiéncias de olhares
multidisciplinares. Ademais, as trocas também entre os estudantes por meio da proposta de
aprendizagem possibilitam uma maior interatividade entre equipe docente e discentes, pois enquanto
tedes juntos trabalhavam para localizar os elementos pertinentes no mapa em construcdo. Essa
abordagem global e interativa aumenta a compreensdo dos conceitos geograficos, como também
promove uma aprendizagem inclusiva e colaborativa, na qual cada estudante contribui com suas

habilidades Unicas e conhecimentos prévios para o progresso coletivo.
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