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Formagao docente e didaticas das geografias: paradigmas e o lugar da linguagem

Resumo

No Brasil, a formacdo docente em Geografia ndo incorporou as relagdes aprofundadas com a Didatica. Desde
Comenius, por sua vez, essa teoria do ensino e para a aprendizagem nao assimilou a linguagem como um dos
seus elementos constitutivos ao lado do processo didatico, das metodologias de ensino, dos recursos
didaticos, da aprendizagem e da avaliacdo. Neste sentido, analisa-se como a formacgdo docente tem sido
posta em Geografia, no século XXl, a partir dos modelos de pensamento tedricos e metodoldgicos geograficos
referido as suas didaticas especificas, situando nelas, o lugar da linguagem. Trata-se de pesquisa e revisdo
bibliograficas, tendo como recorte temporal os anos de 2000 até 2024. Selecionaram-se estudos relevantes,
a partir do Google académico e Periddicos Capes, além de periddicos qualificados, que tratam diretamente
do tema da formacado docente inicial ou continuada na Geografia, seja em seus titulos, resumos ou palavras-
chaves. Os resultados indicam uma baixa relagdo entre a formag¢do docente, seja inicial ou continuada, e a
Diddtica, além disso, observa-se a ampla utilizacdo da fun¢do de informagdo ou de representacdo da
linguagem. Por conseguinte, é reduzida a mencdo e a discussdo sobre a linguagem em sua funcgdo
comunicativa entre os sujeitos da educacdo. Sugere-se, a insercdo das diferentes funcdes da linguagem,
mediante a centralidade do agir comunicativo orientado para a construgao de entendimento ao modo de
uma didatica na e para a Geografia.

Palavras-chave: Geografia Critica; Geografia Humanistica-cultural; Didatica Critica; Didatica Multicultural;
Agir Comunicativo.

Teacher Training and Geography Teachings: paradigms and the place of language

Abstract

In Brazil, teacher training in Geography did not incorporate in-depth relations with Didactics. Since Comenius,
in turn, this theory of teaching and learning has not assimilated language as one of its constitutive elements
alongside the didactic process, teaching methodologies, didactic resources, learning and evaluation. In this
sense, it is analyzed how teacher training has been placed in Geography in the twenty-first century, based on
the theoretical and methodological geographic thought models referring to its specific didactics, situating in
them the place of language. This is a bibliographic research and review, with a time frame from 2000 to 2024.
Relevant studies were selected, from Google Scholar and Capes Periodicals, as well as qualified journals,
which deal directly with the theme of initial or continuing teacher training in Geography, whether in their
titles, abstracts or keywords. The results indicate a low relationship between teacher training, whether initial
or continued, and Didactics, in addition, it is observed the wide use of the function of information or language
representation. Consequently, there is little mention and discussion about language in its communicative
function among the subjects of education. It is suggested the insertion of the different functions of language,
through the centrality of communicative action oriented to the construction of understanding in the manner
of a didactic in and for Geography.

Keywords: Critical Geography; Humanistic-cultural Geography; Critical Didactics; Multicultural Didactics; Act
communicatively.

Formaciodn del Profesorado y Didacticas de Geografia: paradigmas y el lugar del lenguaje

Resumen
En Brasil, la formacion docente en Geografia no incorporé relaciones profundas con la Diddctica. Desde
Comenio, a su vez, esta teoria de la ensefianza y el aprendizaje no ha asimilado el lenguaje como uno de sus
elementos constitutivos junto con el proceso didactico, las metodologias de ensefianza, los recursos
didacticos, el aprendizaje y la evaluacion. En este sentido, se analiza cdmo se ha situado la formacidn docente
en la Geografia en el siglo XXI, a partir de los modelos tedricos y metodoldgicos de pensamiento geografico
referidos a sus diddcticas especificas, situando en ellos el lugar de la lengua. Se trata de una investigacion y
revision bibliografica, con un marco temporal desde el afio 2000 hasta el 2024. Se seleccionaron estudios
relevantes, de las revistas Google Scholar y Capes, asi como revistas calificadas, que traten directamente el
tema de la formaciodn inicial o continua del profesorado en Geografia, ya sea en sus titulos, resimenes o




palabras clave. Los resultados indican una baja relacién entre la formaciéon docente, ya sea inicial o
continuada, y la Didactica, ademas, se observa el amplio uso de la funcién de informacién o representacion
linglistica. En consecuencia, hay poca mencidn y discusion sobre el lenguaje en su funcidon comunicativa
entre los sujetos de la educacion. Se sugiere la insercidn de las diferentes funciones del lenguaje, a través de
la centralidad de la accién comunicativa orientada a la construccion de la comprension a la manera de una
didactica en y para la Geografia.

Palabras-clave: Geografia Critica; Geografia Humanistico-cultural; Didactica Critica; Didactica Multicultural;
Actuar comunicativamente.

Introducao

A formacao docente no Brasil é, no contexto atual, tributdria da primeira década do século XXI,
ainda que continuidades estejam presentes com a politica educacional da década de 1990. Neste
contexto temporal e educacional pensa-se a formacdo docente inicial e a continuada na e para a
Geografia em termos da centralidade da relagdo entre os paradigmas geograficos ou horizontes de
pensamento, a Didatica e as fungdes da linguagem. Isto implica, por sua vez, em reconhecer as
diferentes posicoes tedricas e metodoldgicas predominantes nos cursos de formacgdo, dos
licenciados e das licenciadas, e seus rebatimentos na escolha da abordagem sobre as teorias do

ensino.

No século XXI, a resolugdo CNE/CP n? 1, de 18 de fevereiro de 2002 instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educac¢do Basica, em nivel superior. Esta
foi revogada pela resolugdo CNE/CEP n. 2/2015, a qual instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacgao Basica. Essas diretrizes foram substituidas e subdivididas em duas: em 2019, a Resolugao
CNE/CP n. 2, a BNCC-Formacdo inicial de professores e professoras e em 2020, a Resolugdo CNE/CP

n?2 1, a BNCC-Formacao continuada.

Hoje, grupos politicos e da educacdo debatem a permanéncia dessas ultimas, ou o retorno aquela
primeira. Apesar das diferengas em termos paradigmaticos, o modelo neoliberal e o modelo
progressista, respectivamente, eles se filiam ao paradigma construtivista e das competéncias, que
desde 1990 tem pautado as reformas educacionais no Brasil, na esteira da Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo, Lei n. 3.934 de 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais. Estes suplantados pela

Base Nacional Comum Curricular, mediante a Resolu¢do CNE/CEP n. 2/2017.

A partir deste contexto temporal e normativo de base, mapearam-se os temas predominantes
guanto a formacao docente em Geografia, desde o século XXI, a fim de averiguar suas relagdes com

a Didatica: Projetos pedagdgicos, DCN, legislacdes, reformas (SILVA; RAMIRES, 2007; SHIMIZU;



PEZZATO, 2017; ANDRADE, 2019; BERTAZZO, 2019; MORAIS, ALVES, BUENO, 2019; CALLAI,
CAVALCANTI, 2023). Construcdo do conhecimento ou pensamento geografico (COPATTI, 2020;
COPATTI, CALLAI, 2020; CAVALCANTI, SANTOS 2020). Crengas, sentimentos, ou emocdes de
professores (KAERCHER, BOHRER, 2020; MENEZES, KAERCHER, 2015). Curriculo e praticas
(FERREIRA, 2022; LIMA NETO, 2023). Papel da escola ou cotidiano escolar (PAZ E SILVA, LEITE, 2019;
SACRAMENTO, SANTANA FILHO, 2019). Identidade docente e identidade pessoal (ANDRADE,
COSTELLA, 2020; SOUZA, SILVA, 2020). Aprendizagem da docéncia e narrativas (auto)biograficas
(MENEZES; COSTELLA, 2019). Perfil docente ou profissionalismo (GIROTTO; MORMUL, 2019).
Educacdo especial e educacdo inclusiva (MARTINS JUNIOR; MARTINS; DIAS, 2018). Diferencas e
identidades culturais (CARVALHO; RATTS, 2018). Cidade (CAVALCANTI, 2017). Praticas docentes
(PINHEIRO, 2015). Educacao cidada (CAVALCANTI; SOUZA, 2014). Memdria e representagdes sociais
(OLIVEIRA; TEIXEIRA; MENDES, 2014). Professor pesquisador, reflexivo e critico (ROCHA; BRAGA;
SANTOS, 2014). Revolucdo tecnoldégica e da informacdo (CAMPQS, 2012). Abordagem institucional
(CACETE, 2004).

Uma visdo geral deixa entrever dois tipos de movimentos discursivos, de um lado a maior frequéncia
de alguns temas e, de outro, a dispersdao tematica. Assim, temos: a) o grupo predominante de
tematicas relativas ao curriculo, especialmente sobre as diretrizes curriculares que desde 2002
orientam a elaboracdo dos projetos pedagdgicos, com suas diferentes resolucGes e pareceres,
incluindo ai as praticas como componentes curriculares; b) seguido pelo grupo no qual se destacam
os estudos sobre identidade docente, perfil docente e profissionalismo além de aprendizagem da
docéncia; c) o grupo intermediario sobre o conhecimento pedagdgico do conteldo ou pensamento
geografico; e d) o grupo dispersivo com estudos sobre diferencas e identidade cultural, cidade,
educacdo inclusiva e especial, educacgdo cidada, constru¢ao do pensamento geografico, emocdes e
crencas, memoria e representacdo social, cotidiano escolar, professor pesquisador, reflexivo e

critico, informagao e tecnologias.

Diante destes grupos discursivos, objetiva-se, primeiramente, a relacdo entre a formacdo docente,
seja a inicial ou a continuada, com a Diddatica da Geografia. Como se depreende da sintese
anteriormente apresentada, hd raras exce¢des. Em Cruz e Campelo (2016) além de Silva e Fernandes
(2022) identificou-se de modo mais aprofundado, ambas as abordagens sendo referidas a
construcdo da identidade docente. Curiosamente, entretanto, estas autoras ndo sdo gedgrafas, mas
pedagogas interessadas, consequentemente, com a formacao do pedagogo ou da pedagoga diante

dos saberes geograficos.




A relacdo entre os paradigmas académicos critico e humanistico-cultural, a Didatica da Geografia e
a linguagem perpassando a formacdo docente é objeto desse estudo. Ela tem sido tratada por
Carneiro (2019, 2020, 2022a, 2022b, 2022c, 2022d, 2024), Carneiro e Araujo (2023a, 2023b).
Considerar essa relagdao pode fazer frente a um problema sério das licenciaturas em Geografia,
identificado por Callai e Cavalcanti (2023), para quem, em boa parte dos cursos de formacdo de
professores e professoras ndo ha integracdo entre a dimensao técnica dos conteudos geograficos e
a dimensdo pedagdgica, incorrendo-se, deste modo, na concepg¢do equivocada segundo a qual

aprender a ciéncia geografica é garantia da formacado docente de qualidade.

Isto nos leva a valorizar a Didatica geral, muitas vezes preterida por metodologias ou ensino de
Geografia. De pronto, aquela estuda o processo de ensino pela mediacdo dos conteldos para a sua
aprendizagem (LIBANEO, 2013). Seu interesse estar na interseccdo entre aquilo que se aprende a
partir de algo que outro alguém ensina (MALHEIROS, 2019). Esta teoria do ensino é a base para a
Didatica da Geografia, e esta, por sua vez, diferencia-se e apresenta divisGes, como lembra Lopes

(2018, p. 6),

As didaticas disciplinares se distinguem da didatica geral por sua preocupagdo com a
natureza epistemoldgica dos conteldos a serem ensinados. Essa divisdo inicial provoca uma
subdivisdo, pois o critério de natureza epistemoldgica resulta em se delimitar “uma
didatica” para cada campo disciplinar do curriculo escolar. [...]. Essas divises levam,
ocasionalmente, a alcancar niveis maiores de especializagao, podendo resultar, no caso da
Geografia, em subdivisdes, como, por exemplo, didatica da Geografia fisica e didatica da
Geografia humana.

A Didatica enquanto teoria do ensino para a aprendizagem exige a consideracdo, portanto, da
reflexao filoséfica de base da educagao geografica. Esta natureza epistemoldgica da Didatica,
anteriormente mencionada, precisa ser aprofundada em nosso campo de conhecimento,
considerando que predomina, no Brasil, diferentes Geografias, isto &, correntes, escolas ou
horizontes de pensamento conforme a preferéncia categdrica da sua comunidade de comunicacao.
Logo, compreende-se que é preciso identificar e distinguir as didaticas prdéprias aos paradigmas da
educacdo geografica. Ndo se trata, por tanto, de metodologias especificas, pois metodologia é um
elemento da Didatica. Evita-se aquele termo, de modo a ndo promover uma confusao entre as duas,

uma associacao equivocada e comum na literatura da area.

Por conseguinte, os textos analisados, e anteriormente citados, que tratam abertamente da
formacao docente ndo incorporaram, o lugar da Didatica Geral e da Didatica da Geografia. Com esta
ultima expressao, se parte da ideia de que o correto seria referir-se as Didaticas das Geografias,
preferencialmente a Didatica da Geografia. Temos percorrido um esforco de sistematizacao e

consolidacdo do campo discursivo didatico em nossa ciéncia, o qual parte da consideragdo de alguns



paradigmas em educacdo geografica: educacdo geografica tradicional, educacdao geografica
moderna ou progressiva, educacdo geografica critica, educacdo geografica humanistica-cultural. A
partir desses modelos, idealizamos a educacdo geografica do agir comunicativo (CARNEIRO, 2019,

2020, 2022b).

Para cada qual desses paradigmas, por sua vez, uma Didatica especifica é refletida e praticada, a
exemplo da Didética da Geografia Progressiva ou Moderna (CARNEIRO; ARAUJO, 2023a) e a Didatica
da Geografia Critica (CARNEIRO; ARAUJO, 2023b). Recentemente, analisamos a Didatica no
paradigma da Geografia Humanistica-Cultural, a mais incipiente e ainda ndo organizada (CARNEIRO,

2023A, 2024).

Neste sentido, o objetivo do estudo é analisar como a formacdo docente é posta em Geografia por
seus modelos de pensamento tedricos e metodoldgicos com as suas didaticas especificas, situando
nesta relagdo, o lugar da linguagem em sua fungdo comunicativa performativa da construgdo de
entendimentos entre os sujeitos da educacdo, isto é, o professor, a professora, os alunos e as alunas
diante de temas do mundo da vida que se tornam relevantes para a problematizagao pelo levante

de pretensdes de nova validagdo social. Nos termos de Habermas (2023),

Quem observa ou opina que ‘p’ ou quem tem inten¢do de ‘p’, assume uma atitude
objetivante em face de algo no mundo. Ao contrario, quem participa de processos de
comunicagao ao dizer algo ou a compreender o que é dito — quer se trate de uma opinido
que é relatada, uma constatagdo que é feita, de uma promessa ou ordem que é dada; quer
se trate de intengdes, desejos, sentimentos ou estado de animo que sdo expressos —, tem
sempre que assumir uma atitude performativa. [...]. A atitude performativa permite uma
orientacdo mutua por pretensdes de validade (verdade, corre¢do normativa, sinceridade)
que o falante ergue na expectativa de uma tomada de posi¢do por sim/ndo da parte do
ouvinte. Essas pretensGes desafiam a uma avalia¢do critica, a fim de que o conhecimento
intersubjetivo de cada pretensdo particular possa servir de fundamento a um consenso
racionalmente motivado (p. 42, grifos do autor).

A metodologia empregada foi a da pesquisa e da revisdo bibliograficas, tendo como recorte
temporal o ano de 2000 até 2023. Selecionaram-se estudos relevantes, a partir das bases de
pesquisa Google académico e Periddicos Capes, que tratam diretamente do tema da formacgao
docente inicial ou continuada na Geografia, seja em seus titulos, resumos ou palavras-chaves. Além
de enfoques nacionais, também se inseriu alguns estudos comparativos do Brasil com outras
realidades nacionais, sejam da América Latina ou da Europa. Sobre a formagao docente, evitou-se,
por conseguinte, materiais que apenas tocam tangencialmente ao tema ou que apresentam
tematicas especificas, como a da pandemia e programas formativos como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) ou Programa Institucional de Residéncia Pedagdgica

(Resped).




Sendo uma primeira etapa deste estudo, espera-se um aprofundamento posterior em outros tipos
de documentos, o levantamento se focalizou em artigos de periddicos. Formacdao docente,
formacado docente inicial, formag¢ao docente continuada, Geografia, Didatica, ensino de Geografia e
a linguagem foram descritores empregados. Além disso, a partir do nosso escopo, buscou delimitar
os estudos que se relacionam com a Didatica. A andlise do material se deu pela leitura completa. O
teor do conteudo serviu para a elaboracdo dos quadros mencionados adiante, considerando os

paradigmas de educagdo geografica, os temas predominantes, a meng¢do a Didatica e a linguagem.

Sobre a linguagem, ela é analisada sempre no sentido de fala ou comunicagdo, mediante as suas
fungdes aqui definidas e ndo como as midias ou multiplas linguagens (jogos, literatura, cinema,
mapas, etc.) que é enfoque predominante na area de ensino de Geografia. Considerando esses
critérios de analise, por conseguinte, procedeu-se a sua diferenciacdo conforme aos paradigmas
geograficos da educacdo, isto é, na educagdo critica e na humanistica-cultural da Geografia,

conforme a filiacdo tedrica definida nos estudos em questao.

O texto divide-se em quatro se¢des, incluindo a introducdo. Na segunda sec¢do, descrevem-se e
analisam-se os resultados das mencgoes ou discussoes sobre as Didaticas das Geografias, consoante
a literatura pertinente aos paradigmas critico e humanistico-cultural. Na secdo seguinte, analisa-se
a menc¢dao ou discussdo da linguagem nas diferentes abordagens da formacgdao docente,
categorizando-as conforme o lugar que ocupam as diferentes fun¢des informativa, performativa ou
comunicativa. Inserimos a nossa proposta de Didatica do agir comunicativo mediado pela funcdo
performativa. Ao concluir, defendem-se as relacdes necessarias e urgentes entre formar a partir dos
paradigmas geograficos e seus rebatimentos nas escolas ao modo de Didaticas especificadas pelas

teorias, metodologias e as suas linguagens manifestadas mediante suas func¢des.

Formagao docente e Didatica em Paradigmas de Educa¢ao Geografica

A formacdo docente em Geografia perpassa por dois paradigmas no Brasil, atualmente, os quais se
diferenciam, tedrica e metodologicamente, assim como se aproximam por suas perspectivas
criticas. Trata-se da Geografia Critica, Radical, Marxista, Dialética ou Materialista, termos presentes
de modo mais acentuado conforme o momento histdrico e a preferéncia categorial dos seus
autores; e a Geografia Humanistica-Cultural. O nosso modelo, em constru¢do, da educagdo
geografica do agir comunicativo, é hibrido entre essas duas geografias, em geral o marxismo e a
fenomenologia ou existencialismo, entre a leitura material da producdo do espaco, e a constituicdo

simbdlica do mundo da vida.



O material selecionado, mediante a pesquisa e a revisdao bibliografica, nos permitiu agrupar as
propostas de formacdo entre os paradigmas critico e o humanistico-cultural da educac¢ao geografica
(Quadro 1). Ainda que seja possivel indicar que diversos autores se filiam de modo claro a uma a
outra abordagem tedrica e metodoldgica, evitamos o agrupamento a partir deles, pois, nem sempre
¢ facil enquadrar os pesquisadores nesses campos. Este agrupamento é feito por tematica
predominante, por tanto, por enfoque em questdes de critica social ou énfases em discussdes que
chamaremos de multiculturais, numa clara referéncia a educagdao multicultural. Candau (2020),
Candau e Anhorn (2020), Candau e Koff (2006), Candau e Leite (2007), por exemplo, tém produzido
uma Didatica Critica Multicultural, na qual se busca inspiracdo para esta proposta programatica
sobre as Didaticas das Geografias.

Quadro 1 - Modelos de educagao geografica e temas predominantes na literatura selecionada

sobre formacgdo docente em Geografia (2000-2023).

Paradigmas

Temas predominantes

Autores

Educagdo geogridfica
critica, marxista,
dialética,
materialista.

Projetos pedagdgicos, DCN,
legislagbes, reformas.

Callai e Cavalcanti (2023), Andrade (2019),

Bertazzo (2019), Morais, Alves e Bueno
(2019), Shimizu e Pezzato (2017), Silva e
Ramires (2007).

Construcdo do conhecimento ou
pensamento geografico.

Copatti (2020), Copatti e Callai (2020),
Cavalcanti e Santos (2020).

Curriculo e praticas.

Lima Neto (2023); Ferreira (2022).

Educacgado cidada.

Cavalcanti e Souza (2014).

Papel da escola ou cotidiano
escolar.

Paz e Silva e Leite (2019), Sacramento e
Santana Filho (2019).

Perfil docente ou
profissionalismo.

Girotto e Mormul (2019).

Cidade.

Cavalcanti (2017).

Praticas docentes.

Pinheiro (2015).

Professor pesquisador, reflexivo
e critico.

Rocha, Braga e Santos (2014).

Revolucdo tecnoldgica e da
informacao.

Campos (2012).

Abordagem institucional.

Cacete (2004).

Educagdo geogridfica

humanistica-cultural.

Crengas, sentimentos, ou
emocdes professores.

Menezes e Kaercher (2015), Kaercher e
Bohrer (2020).

Identidade docente e identidade
pessoal.

Andrade e Costella (2020), Souza e Silva
(2020).

Aprendizagem da docéncia e
narrativas (auto)biograficas.

Menezes e Costella (2019).

Diferencas e identidades
culturais.

Carvalho e Ratts (2018).

Educacdo especial e educacao
inclusiva.

Martins Jinior, Martins e Dias (2018).

Membdria e representacgdes
sociais.

Oliveira, Teixeira e Mendes (2014).

Fonte: elaboracdo pessoal (2004).




De inicio, chama-se atenc¢do para uma despropor¢do na construcdo do conhecimento sobre a
formacdo docente entre os dois paradigmas. O horizonte critico de pensamento ainda predomina
dentre as propostas curriculares dos cursos de licenciatura no Brasil. Apesar disso, porém, a leitura
humanistica-cultural tem se ampliado, especialmente a partir de 1998 com o impulso dado pelos
pardmetros curriculares nacionais e a aprovacdo das diversas Diretrizes Nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas (BRASIL, 1999); Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacdo Basica (BRASIL, 2001); Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (BRASIL, 2002b); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educag¢do Basica (BRASIL, 2012). Esse
impulso pode ser interpretado, a partir de Cavalcanti e Santos (2020), pela prioridade tematica nos

tempos atuais.

A partir dessa categorizacdo tematica, e demonstrada sua situacdo atual na formacdo docente em
Geografia, passa-se a analisar, em conjunto, o lugar da Didatica e da linguagem, a partir dela nos
paradigmas da educacdo geografica que predominam no Brasil. Assim, enfatiza-se a mencao (SIM)
ou ndo mencdo (NAO) tanto da Didatica quanto da linguagem enquanto uso da fala em suas
diferentes dimensdes ou func¢des de comunicacdo entre as pessoas, assim como exposto
anteriormente na metodologia, a fim de obter-se uma visdo de conjunto (Quadro 2).

Quadro 2 — Mengobes sobre Didatica e Linguagem sobre a formac¢ao docente em estudos do
paradigma critico e do humanistico-cultural.

Autores. Didatica. | Linguagem.
Morais e Cavalcanti (2024) Sim. Nao.
Lima Neto (2023). Sim. Nao.
Ferreira (2022). Ndo. | Sim.
4. Souza e Lemes (2020). Sim. N3o.
5. Copatti (2020). -I:-:
6. Cavalcanti e Santos (2020). Sim. Nao.
7. Kaercher e Bohrer (2020). Sim. Ndo.
8. Andrade e Costella (2020). N3o. Nao.
9. Copatti e Callai (2020). Sim. N3o.
10. Sampaio, Oliveira e Santos (2020). Sim. Nao.
11. Morais, Alves e Bueno (2019). Sim. Ndo.
12. Menezes e Costella (2019). Sim. Ndo.
13. Bertazzo (2019). Sim. Ndo.
14. Paz e Silva e Leite (2019). N3o. Nao.




15. Sacramento e Santana Filho (2019). Sim. Ndo.
16. Andrade (2019). Sim. Ndo.
17. Girotto e Mormul (2019). Sim. Nao.
18. Martins Junior, Martins e Dias (2018). | Sim. Nao.

19. Carvalho e Ratts (2018).
20. Cavalcanti (2017).
21. Shimizu e Pezzato (2017).

22. Cruz e Campelo (2016). Sim. Nao.
23. Menezes e Kaercher (2015). Sim. Nao.
24. Pinheiro (2015). Nao. Nao.
25. Rocha, Braga e Santos (2014). Sim. Nao.
26. Oliveira, Teixeira e Mendes (2014). Ndo. | Sim.

27. Cavalcanti e Souza (2014). N3o. Ndo.
28. Campos (2012). Sim. Nao.
29. Silva e Ramires (2007). N3o. Nao.
30. Silva (2007).

31. Cacete (2004). Sim. N3o.

Fonte: elaboragdo pessoal a partir dos autores mencionados (2024).

Dos 31 artigos selecionados para andlise, 23 deles mencionam em algum momento,
alternativamente a Didatica, a linguagem mais frequente de “saberes” ou “conhecimentos didatico-
pedagdgicos” a formacdo docente. Destaca-se Morais e Cavalcanti (2024) e Cruz e Campelo (2016),
as quais tratam diretamente do papel da Didatica Geral e da Didatica da Geografia na formacgao
docente, indo além de mencgdes tangenciais, discutindo-as em diferentes prismas e autores. Por
outro lado, 24 materiais ndo fazem mencdo ao tema da linguagem, portanto, ndo lhe atribuindo um
lugar de destaque na Didatica da Geografia seja quanto a formagao académica ou quanto a pratica
escolar de professores e professoras. Apenas 4 autores e autoras mencionaram tanto a Didatica
guanto a linguagem em suas interpretacdes sobre a formacdo docente, ainda assim, concebendo-
as sobre apenas uma ou duas fungdes linguisticas, geralmente a informativa, ou representativa ou

expressiva.

Objetivando se aprofundar nos achados e os detalhar, interpreta-se como a Didatica aparece em
diferentes abordagens criticas e humanistica-culturais procedeu-se a organizar os estudos em
ordem cronoldgica, para em seguida, agrupar as tematicas predominantes. Essa op¢do nos permitira

a visdo de conjunto, ao mesmo tempo, as diferenciacdes (Quadro 3).




Quadro 3 — Formagao docente e a Didatica em estudos do paradigma critico e humanistico-

cultural.

Autores. Didatica.

. Abertamente defende uma leitura critica da didatica e da formacdo docente,
Morais e . . L) . . . .

. concluindo mediante analises de PPC de cursos de licenciatura das Universidade
Cavalcanti . g . .
(2024) Federais, constatando a pouco presenca da Didatica da Geografia e maior énfase em
disciplinas correlatas que tratam de temas especificos do ensino.

Lima Neto As disciplinas de estagio e Didatica se denegam o papel da formacdo pedagdgica.
(2023) PropGe o modelo da mediacdo diddtica para a construcdo do conhecimento

pedagodgico do contelido (CPC).

Souza e Lemes
(2020).

Os docentes do estagio sdo os que lecionam as disciplinas de Didatica aproximando-se
da escola, superando a aplicacdo de modelos técnicos sobre o “dar aula” ou o
“aprender a ensinar”.

Copatti (2020).

A partir da construgao do pensamento geogréfico, a formacgdo de professores requer
considerar a concepcdo histdrica, tedrico-metodoldgica, epistemoldgica, pedagdgica,
didatica.

Cavalcanti e Interrogacdo de docentes em capacitagdo: quais as orientagdes pedagdgico-didaticas
Santos (2020). a seguir, se a de dirigentes e gestores da educagao ou de especialistas da area.
Kaercher e Na graduacdo, o saber sabio predomina, pois a ciéncia é o foco das aulas, e ndo na
Bohrer (2020). transposi¢do didatica.

Copatti e Callai
(2020).

Ao professor é necessario utilizar os aportes do pensamento geografico, suas
dimensdes tedrico-conceitual, metodoldgico, epistemoldgico em intercomunicacdo
com o conhecimento pedagdgico, os quais sdo expressos pela Didatica na escola.

Sampaio,
Oliveira e Santos
(2020).

Os estudantes, ao chegarem aos cursos de licenciatura, possuem saberes do que é ser
professor adquiridos através da experiéncia podendo apontar quais eram os melhores,
os desprovidos de didatica.

Enfatiza os ciclos de vida dos professores, de Huberman (1992): 1) Entrada na
carreira; 2) Estabilizagdo: no qual o professor preocupa-se mais com os objetivos
didatico-pedagdgicos; e 3) Diversificagao.

Morais, Alves e
Bueno (2019).

A pratica como componente curricular permite a integracdo entre conhecimentos
geografico, pedagdgico e didatico, associados a realidade

Menezes e
Costella (2019).

Trabalhando com memédrias de professoras, diferencia lembrangas mais sentimentais,
e ndo no dominio do conhecimento especifico e/ou da didatica; e narrativas que
destacam essas ultimas qualidades, e ndo as primeiras.

Bertazzo (2019).

Comparando a formagdao docente em nivel superior no Brasil com a em nivel de
mestrado na Espanha, considera-se, partir do acampamento em pesquisa participante,
de alto nivel e permite aos alunos em formacdo alcancar as competéncias de
conteudos e didaticas, esta com carater pratico.

Sacramento e
Santana Filho
(2019).

Analisa a consciéncia e mediacdo didatica dos professores para compreender a
maneira como ensinam a disciplina em suas aulas.

Andrade (2019).

Valendo-se do da 32 versdo do Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais e Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial e Continuada de Professores da Educagdo
Basica, de 2019, destaca a carga hordria em formacao geral na area do saber e didatica
especifica e incorporando as modernas tecnologias de informacdo e comunicacao.

Girotto e
Mormul (2019).

Citando Mombeig (1953), defendendo a proibicdo de ensinar a disciplina aquele que
nao recebeu cientifica e Didatica.

Martins Junior,
Martins e Dias
(2018).

A partir de Tardif (2011) e os saberes experienciais docentes, construidos a partir das
interpreta¢Oes e articulagdes dos conceitos da disciplina, advoga pela transposi¢do
didatica.




Sobre a formacao dos professores generalistas para atuar na Educagdo Basica, a partir
LDB de 1996, suscitando debates no campo da formacao, da didatica e da pratica de
ensino, discute a pertinéncia ou ndo da extincdo dos chamados especialistas. Ao
mesmo tempo, defende na formacgdo inicial, aprofundamento, por exemplo, na
educacdo especial.

Carvalho e Ratts
(2018).

Lembra que a diferenca é reconhecida por alguns/umas tedricos/as da Geografia, mas
nao diretamente da drea de ensino e didatica. O caminho para trabalhar esse tema
seria a qualificacdo docente para fazer as media¢Ges didaticas e pedagodgicas
pertinentes no tempo-espago adequados.

Cavalcanti
(2017).

Busca compreender o espaco urbano e as praticas cotidianas, pela mediacdo didatica
em Vygotsky (1993, 2000), tendo como eixo a formagao de alunos no estagio, neste ou
momentos peculiar de reflexdo e de sintese das teorias da Geografia e as teorias
pedagdgico-didaticas.

Shimizu e
Pezzato (2017).

De Saviani (2009), cita os modelos de formacdo docente: a) modelo dos contetdos
culturais-cognitivos: dominio especifico dos conteldos da area que ird lecionar; b)
modelo pedagdgico-didatico: a formacdo do professor propriamente completa-se com
o preparo pedagodgico-didatico. Ha uma convergéncia entre pesquisadores brasileiro
e espanhol para a integragdo dos modelos.

Cruz e Campelo
(2016).

Como estudantes do curso de licenciatura em Geografia avaliam a sua formagdo em
Didatica e o papel do professor formador no processo de aprendizagem da docéncia?
A anélise das ementas das disciplinas (didaticas, metodologias e praticas de ensino)
evidenciou o predominio tedrico desassociado das praticas. Estudos sobre o objeto da
Diddtica contribuem para o aperfeicoamento das praticas de formagdo docente. Os
resultados apontam aulas de Didatica centradas nos aspectos tedricos do que na
propria docéncia em si, assim como a necessidade de incorporarem a prdpria pratica
como parametro de formacgao.

A partir de 14 cursos e cerca de 800 licenciandos os temas mais trabalhados nas
disciplinas de Didatica foram: i- conteudos relacionados a constru¢cdao do campo em
seus aspectos politicos, sociais e histoéricos; ii- planejamento em seus diferentes niveis
(curriculares e de ensino); iii- avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem. As
estratégias de ensino mais utilizadas pelos professores das disciplinas foram: a leitura
de textos — 85,71%; a prova — 61,90%; semindrios e a exposi¢ao oral do professor —
empatados em 52,38%. O texto ocupa um papel preponderante na forma de o
professor encaminhar a aula.

Menezes e

Kaercher (2015).

A matriz curricular das licenciaturas em Geografia acarreta uma divisdo entre
Geografia e Educacdo, torando-se imprescindivel que os principios didatico-
pedagdgicos sejam incorporados as disciplinas especificas como Geografia Urbana,
Geomorfologia, Geografia da Populagdo, Geografia Agraria, por exemplo.

Rocha, Braga e
Santos (2014).

Apresenta a organizacdo curricular da DCN de 2002 de formacdo de professores:
Nucleo Especifico Comum (NEC) — saberes da ciéncia geografica; Nucleo
Complementar Comum (NCC) —saberes oferecidos por dreas afins; e Nucleo Especifico
para Licenciatura (NEL) — saberes educacionais, didaticos, pedagdgicos e de
metodologia do ensino de Geografia.

Campos (2012).

Um dos objetivos é analisar os problemas, os resultados e desafios enfrentados pelos
estagiarios da UEL na disciplina de Didatica de Geografia partir de varias técnicas e
condutas (se comportar nas dependéncias das escolas, trajes, usarem o quadro negro,
contrato entre o professor e o aluno, usar a aula expositiva e demais metodologias e
linguagens, etc.). Saber lidar com situa¢Ges de indisciplina, por sua vez, estd na ementa
da Psicologia da Educacdo.

Silva (2007).

Conforme o Parecer 492/2001 e a Resolucdo 14/2002 o modelo de formac&o visa o
fortalecimento da autonomia das instituicdes de ensino superior, flexibilizacdo das
estruturas curriculares em face da nova realidade social mediante os conteudos




basicos e complementares sdo estruturados em um nucleo especifico e um
complementar.

O modelo basico de formacao de professores para a escola se organizou em dois
Cacete (2004). conjuntos: de um lado, as disciplinas técnico-cientificas e de outro, as matérias
didatico (psico)pedagdgicas.

Fonte: elaboracdo pessoal a partir dos autores mencionado (2024).

Por ordem de frequéncia das temadticas, constitui-se 6 grupos discursivos, acerca das mencdes e das
discussoes sobre a relacdo entre a formacdao docente em Geografia e a Didatica, ou, com os saberes
ou conhecimentos didatico-pedagdgicos, esta Ultima expressado linguistica sendo mais frequente.

S3o eles:

Grupos 1 — Discussao sobre o predominio dos conhecimentos cientifico geograficos em detrimento
dos didatico-pedagogicos (CAVALCANTI, SANTOS, 2020; KAERCHER, BOHRER, 2020; CAVALCANTI,
2017; SHIMIZU, PEZZATO, 2017; CRUZ; CAMPELO, 2016; MENEZES, KAERCHER, 2015; CACETE,
2004).

Grupo 2 — Propostas de mediacdo didatica, constru¢do do CPC ou conhecimento do pensamento
geografico (LIMA NETO, 2023; COPATTI, 2020; COPATTI, CALLAI, 2020; SACRAMENTO, SANTANA
FILHO, 2019; CARVALHO; RATTS, 2018; CAVALCANTI, 2017).

Grupo 3 — Foco nas Diretrizes Curriculares Nacionais, Curriculos das IES ou dos cursos (MORAIS,
CAVALCANTI, 2024; ANDRADE, 2019; BERTAZZO, 2919, GIROTTO; MORMUL, 2019; MORAIS; ALVES;
BUENO, 2019; MARTINS JUNIOR; MARTINS; DIAS, 2018; ROCHA; BRAGA; SANTOS, 2014; SILVA,
2007).

Grupo 4 — Didatica associada ao estagio, e ambas como as disciplinas pedagdgicas dos cursos (LIMA

NETO, 2023; SOUZA; LEMES, 2020; CAMPOS, 2012).

Grupo 5 - Saberes docentes ou outras teorias como o ciclo de vida dos professores (SAMPAIO;

OLIVEIRA; SANTOS, 2020; MARTINS JUNIOR; MARTINS; DIAS, 2018).

Grupo 6 — outros temas: Memaria (MENEZES; COSTELLA, 2019); Diferencas culturais (CARVALHO;
RATTS, 2018).

Diferenciando-as em termos de paradigmas da educagao geografica, dentre os 6 grupos, a proposta
de Carvalho e Ratts (2018), em nossa interpretacdo, associada a Educacdo Geografica Humanistica-
Cultural, é a que tem maior aproximac¢dao com a Diddtica Critica Multicultural, ainda que esta ndo

seja referida por eles, ao trabalhar diretamente com o tema das diferencas de raga, etnia, género e



outros, em associa¢do com relagdes de poder. A Didatica Multicultural é uma Didatica Fundamental,
pois além de continuar critica e multidimensional, o elemento destacado de sua praxis sdo as
diferencas culturais e a luta contra a discriminacdo (MOREIRA; CANDAU, 2003; CANDAU; KOFF,
2006; CANDAU; LEITE, 2007; CANDAU, 2008A, 2008B, 2020; CANDAU; ANHORN, 2020).

Para complementar esses achados, e para se aproximar de nosso problema e sua solugdo, passa-se,
a seguir, a analisar como a linguagem se aproxima ou se diferencia, se € mencionada ou discutida,

nas leituras didatico-pedagdgicas dos materiais selecionados.

Didaticas das Geografias e as suas Linguagens: aproximagoes e diferencia¢cbes formativas e
praticas

Objetivando situar a linguagem como um elemento da Didatica Geral, e, consequentemente, da
Didatica da Geografia, empreendeu-se um esforgo tedrico-metodolégico mediante os tipos de acdo
habermasiana em classificar as didaticas em quatro categorias: a didatica do agir instrumental, a
didatica do agir estratégico, a didatica do agir dramaturgico e a didatica do agir comunicativo
(CARNEIRO, 2022b). Para cada uma, portanto, corresponde o uso da linguagem em sua funcdo de
informacdo e de representacdo, de influenciacdo, de entendimento e de expressao, cada qual se

realizando mediante uma pretensao de validez (Quadro 4).

Quadro 4 — Categorias de Didatica e a¢ao, linguagem e suas pretensoes.

o . . ) Pretensao de
Didatica e acao. Funcdo da linguagem. i
validez.
Didatica do agir Meio de informacdo e representacdo do Byit
xito.

instrumental. mundo objetivo.
Didatica do agir . . o AL

. Meio de influenciacdo interpessoal. Exito.
estratégico.
Didatica do agir

L & Meio de expressao subjetiva. Sinceridade.

dramaturgico.
Didatica do agir ) ) )

o Meio de entendimento reciproco. Consenso.
comunicativo.

Fonte: elaboracdo pessoal a partir de Carneiro (2022b).

Mediante cada tipo ou fun¢do de uso da fala, o falante pretende, diante do seu interlocutor, que
seu enunciado seja valido sob trés os modos, quais sejam, a realizacdo eficaz ou com éxito de seu
plano de acdo instrumental ou a influencia¢do da situagdo ou do comportamento do ouvinte pela
acdo estratégica, a sinceridade ou honestidade de sua expressao conforme sua acao dramaturgica

e a construcdo de entendimentos diante de problemas relevantes sobre os temas do mundo da vida.




Assim, pretensdo de validade significa que a intencdo requerida encontra assentimento por parte

dos falantes numa dada situagdo de fala e agao.

De acordo com Habermas (2002), as func¢des da linguagem ou dos enunciados utilizados
comunicativamente correspondem a expressar intencbes ou experiéncias de um falante;
representar estados de coisas ou algo que aparece no mundo; e contrair relagdes com um
destinatario. Neste Ultimo caso, as relacbes contraidas podem implicar em conflito —

desentendimento — ou entendimento — ndo violéncia.

Por conseguinte, esses quatro tipos de agbes didaticas se realizam em sala de aula. Todavia, no
contexto brasileiro e, notadamente, na Geografia escolar os professores e professoras praticam,
geralmente, o primeiro e o segundo modelos, considerando que muito frequentemente se valem
de uma concepgao tradicional do ensino, ainda muito arraigada em nossas escolas, como Didatica

instrumental ou técnica nas diferentes regides do Brasil.

A valorizacdo da dimensdo critica e argumentativa na educacdo geografica critica, por sua vez,
também se faz valer, em demasia, dessas a¢Ges instrumentais e estratégicas mediante o
desenvolvimento do discurso orientado para a vitéria, a qual se pode incorrer na consideracdo de
seus pontos de vistas como melhores comparativamente aos demais em disputa. Nesta educac¢ao
geografica, as metodologias de ensino como debates e os juris simulados, por seu carater
organizacional estratégico, podem, por exemplo, contribuir para essa situacdo se ndo for incluido,

nelas, uma dimensdo hermenéutica, cooperativa e de construgdo ética de consensos.

A educacdo geografica humanistica-cultural, por sua vez, ao valorizar a dimensao subjetiva humana,
pode contribuir para o desenvolvimento da didatica do agir dramaturgico, especialmente para a
capacidade dos alunos e alunas se expressar sobre suas vidas e as realidades geograficas dos seus
mundos da vida, necessitadas ndo apenas de questionamentos, mas de compreensdo. A sinceridade
€ uma pretensao de validez relacionada ao mundo subjetivo, é importante num mundo necessitado

de ética e justica.

Essas diddticas — a instrumental, a estratégica e a dramaturgica — porém, sdo postas em articulacao
a partir da Didatica do agir comunicativo, a qual ganha, nesse sentido, uma centralidade na
docéncia, tanto na formacdo académica quanto na pratica escolar. Construir entendimentos,
portanto, passa a ser a pretensdo de validez almejada na educacao geografica da acdo comunicativa,

mediante conhecimentos informados e representados, explicagdes das desigualdades



socioecondmicas, compreensao das diferencas multiculturais e das personalidades. Comunicar,

desse ponto de vista, é sempre orientar-se para a constru¢do do entendimento possivel.

A sala de aula é uma representacgdo da sociedade, esta constituida por desigualdade e diferenca.
Portanto, a Didatica precisa continuar sendo critica, isto €, politica, mas multicultural, ao mesmo
tempo em que abandona ou joga para as margens do dia a dia da formacdo de professores e
professoras, assim também, das praticas escolares, a sua organizacdo meramente técnica ou de
influenciacdo estratégica das a¢Ges de fala. Cabe distinguir, com Habermas (2002), a fragilidade

desta ultima acdo linguistica em prol da forga vinculativa da a¢do de fala comunicativa:

Eu abordei o agir comunicativo e o estratégico como duas variantes da interacdo mediada
pela linguagem. No entanto, somente o agir comunicativo é aplicavel o principio segundo o
qual as limitagdes estruturais de uma linguagem compartilhada intersubjetivamente levam
os atores — no sentido de uma necessidade transcendental ténue — a abandonar o
egocentrismo de uma orientagdo pautada pelo fim racional de seu proprio sucesso e a se
submeter aos critérios publicos da racionalidade do entendimento (p. 82-83, grifos do autor).

Guardadas as suas especificidades, a exemplo do foco nas contradi¢cdes sociais, na educacdao
geografica critica, e a énfase nas diferengas humanas, na educac¢do geografica humanistica-cultural,
nenhuma das duas, porém, deve ser furtar da insercao da linguagem e suas multiplas funcdes. Além
disso, necessita-se incorporar, além das teorias sobre a Didatica critica e, mais recentemente, no
campo da educacgao, das teorias sobre a Diddtica multicultural, um sentido amplo de didatica do agir
comunicativo que agrupa todas essas funcdes e perspectivas. Acredita-se que uma Didatica da
geografia orientada pelo agir comunicativo pode fazer frente as consequéncias do dissenso, seja na
formacado docente, seja na pratica escolar e seus rebatimentos na reproducdo simbélica do mundo

da vida pelos alunos e alunas que nele vivem e compartilham.

Segundo Habermas (2002), as consequéncias do dissenso incluem, do mais simples para o mais
complexo: o simples trabalho de reparo; a suspensdo da validez controvertida e o consequente
definhamento do solo comum de convic¢des partilhadas; a quebra da comunicacdo e a passagem
para o agir estratégico. O mundo atual, da pds-verdade, das fake News, das deepfakes, das bolhas
de internet, da transfiguracao de cada qual em potencial autor e critico sem nome, sem rosto e
enderego, apenas o do IP das maquinas, se agudiza com o uso intencionalmente deliberado da
discordia, da desinformacdo e da divisdo. Recentemente, Habermas (2023) argumenta uma nova
mudanca estrutural da esfera publica, e defende a regulamentacdo da esfera semipublica da
internet, suas redes sociais e algoritmos. A partir do mundo sistémico da politica, a esfera publica

tem sido invadida e fragmentada por essas vozes, provocando efeitos de fratura social.




Por fim, a formacdo docente e a pratica dos professores e professoras ndo podem se furtar de
encarar com seriedade a necessidade da virada linguistica para a comunicacdo humana entre as
pessoas, para o fundamento ético discurso pela construcdao cooperativa, compartilhada, de um
mundo da vida que possa ser vivido pelo entendimento, ainda que sempre problematico. Esta é a
contribuicdo que a nossa educacdo geografica do agir comunicativo tem perseguido. A este giro
linguistico, contudo, e para esta contribuicdao, cabe a teoria geral do ensino para a aprendizagem,
ser valorizada nos cursos de licenciatura, ao mesmo tempo em que as didaticas especificas da
Geografia possam ser incluidas, sistematizadas, mediante a clara distincdo de seus paradigmas de

base, isto é, a educacdo geografica critica e a educacdo geografica humanistica-cultural.

Consideracgoes finais

A pesquisa objetivou interconectar formacdao docente com as Didaticas da Geografia e o lugar que
a linguagem ocupa nessa discussdo. Como fio condutor, defendeu-se que cabe diferenciar os
paradigmas da educacdo geografica que sdo postos em acdo na academia, nos cursos de formacao
de professore e professoras no Brasil, e seus desdobramentos nas escolas, na forma de praticas

educativas.

A educacdo geografica critica (marxista, radical, materialista ou dialética) e a educacdo geografica
humanistica-cultural refletem o estado atual de coisas que se passa na ciéncia geografica. Sdo
modelos dominantes, que se distanciam e diferenciam do ponto de vista teérico e de método, mas
gue mantem por intermédio da critica social e do engajamento politico, aproximacdes e

semelhancgas.

Em todos os casos, os mesmos temas do mundo da vida cultural, social e pessoal e do mundo do
sistema econdmico e politico do saber geografico e da realidade, em geral, se prestam a distintas
abordagens. Por conseguinte, de um lado, a Didatica difere em seus objetivos do ensino para a
aprendizagem das desigualdades e das diferencas; e de outro, as linguagens de acesso ao mundo

objetivo, ao mundo social e ao mundo subjetivo se alternam.

Ainda assim, a fungdo informativa e representativa tem um grande peso nesses dois paradigmas.
Ao passo que a fungdo de influéncia é uma marca da Diddtica da Geografia Critica focada, muitas
vezes, no questionamento ao pensamento do Outro, quase sempre posto como um adversario ou
inimigo a ser combatido, muito frequentemente, o Estado e o mercado. Por sua vez, a funcdo de

expressao e a funcao de regulacdo é muito presente na Didatica da Geografia Humanistica-Cultural,



baseada nas ideias de pertencimento e expressdao de vinculos geograficos com os lugares,

enfatizando, portanto, a solidariedade e o grupo, ou a geograficidade.

A Didatica da Geografia do Agir Comunicativo se funda, por sua vez, na fun¢do performativa de
pessoas que se orientam em primeira mdo pela necessidade da intercompreensdao mutua dos
enunciados e temas problematicos do mundo da vida. O enfoque performativo é o das segundas
pessoas que se defrontam reciprocamente como membros de seus mundos vitais. Nesta condicao
se visa, consequentemente, a constru¢ao compartilhada de entendimentos mediante o uso das
informacdes fundamentadas (funcdo informativa ou representativa), o respeito ao seguimento das
normas de agao validas (fungdo regulativa) e a valorizagdo da sinceridade e honestidade dos atores,
das suas personalidades (funcdo expressiva). Evita-se, por conseguinte, o usa da violéncia (fungao

de influenciacgdo).

Assim, independentemente da educac¢do geografica, tanto o modelo critico quanto o modelo
humanistico-cultural, ndo podem se furtar de abarcar todas as fun¢des da linguagem, ainda que
mantidas as suas predile¢des discursivas. Mais importante, porém, como atestam os dados
apresentados, trata-se, em primeiro lugar de situar a Didatica, avancando para além da terminologia
linguistica dos “saberes ou conhecimentos didatico-pedagdgicos”, diretamente ao tema da
formacdo docente. E, em segundo, considerar a linguagem como um elemento constitutivo da
teoria do ensino, tao importante quanto o planejamento, o ensino, as metodologias, os recursos e

materiais, a interagdo professor-alunos, a aprendizagem e a avaliagado.
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