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Resumo

O trabalho em questdo se dedica a reflexdo sobre elementos que
compdem imagindrios acerca da Geografia Escolar. Nessa direcéo,
traz ao debate a localizacdo e a memorizacdo como aspectos
frequentemente associados diretamente ao ensino de Geografia.
Metodologicamente, o artigo se pauta na andlise de itens de prova
da Comissdo Permanente para os Vestibulares da Unicamp
(Comvest) no recorte temporal de 2011-2020 e nos resultados de
entrevistas com trés professores de Geografia do segmento Ensino
Médio. Os estudos apontam que tanto a localizacdo, quanto a
memorizacido, sdo concebidas como tradicionais no ensino de
Geografia e, presentes desde a sua institucionalizacdo na Educagao
Basica no Brasil, permanecem atualmente tanto nos resultados das
analises das provas quanto nas consideracoes dos professores.
PALAVRAS-CHAVE: Conhecimento geogréfico escolar, Memorizacao,

Localizacao, Vestibular, Ensino.
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Introducgao

Este texto compde os resultados de tese de doutorado' e tem seu foco
voltado a enunciados que costumam qualificar a Geografia Escolar e seus métodos
de ensino. Trata-se de tensionar afirmacdes que constroem em torno dessa
disciplina nocdes que, de certa maneira, a reduzem a localizacdo como principio
geografico e & memorizacdo como movimento cognitivo. Se essas colocacoes
pudessem ser resumidas em um questionamento estereotipado seria aquele que
quase todo gedgrafo provavelmente ja ouviu em algum momento de sua trajetdria,
a saber “qual é a capital de tal pais?”. A pergunta, apesar de usualmente realizada
em situacoes de descontracdo, guarda estreita relacdo com aspectos que de fato
parecem ser esperados do professor de Geografia e, deste modo, de suas préticas

pedagégicas em sala de aula.

O artigo em questdo ndo nega a relevancia desses mecanismos no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina geografica, entretanto, chama a atencdo para o
carater aglutinador que carregam ao se pensar a Geografia Escolar. A mobilizacdo
da localizacdo, por vezes, aparece associada a memorizacao e essa, por seu turno,
pode surgir relacionada diretamente a localizacdo e/ou a memorizacdo direta de
elementos geograficos especificos. Neste tltimo cenério, constrdi-se a concepcao de
que o objetivo da Geografia Escolar estd na memorizacdo de uma série de

contetidos que compdem os aspectos fisicos e humanos da Terra.

Tendo-se em tela essa discussdo, o presente trabalho possui o objetivo de
discutir o imaginario que se constréi sobre o ensino de Geografia e que o relaciona,
sobretudo, a utilizacao da localizacdo e da memorizacdo como uma metafora para a
Geografia Escolar. Para tanto, utilizei como recorte de estudo os itens de prova do
vestibular da Comissdao Permanente para os Vestibulares da Universidade Estadual
de Campinas (Comvest) de 2011-2020 por considerar que o vestibular agrega em si
grande potencial para analise dos aspectos anteriormente citados. O texto também
dialoga com excertos de entrevistas realizadas com trés professores da Educagédo
Basica atuantes na modalidade Ensino Médio, posto que esse segmento se aproxima

mais do exame vestibular.

1 Tese de doutorado defendida no Instituto de Geociéncias da Unicamp e intitulada “O ensino das
atualidades a partir de demandas curriculares: quais sentidos de conhecimento geografico escolar estdo
em disputa?”. Texto disponivel no repositério da Unicamp:
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/361261. Acesso em 08/09/2021.
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A memorizacao e a localizacdo na Geografia Escolar

Sao diversos os trabalhos que procuram compreender quais sdo as concepcoes
sobre a Geografia Escolar que os proprios estudantes da Educacdo Bésica carregam.
E neste sentido que Reis e Kaercher (2015) optam por entrevistar alunos do Ensino
Médio acerca da sua relacao com a disciplina geografica. Ao longo das respostas, é
frequente a associacdo da Geografia com a memorizacdo de determinados fatos e
fendmenos, como “[A Geografia] é facil, porque é s6 estudar e aprender ou até
mesmo gravar” (p. 112 — grifo meu), ou ainda, como afirmam os autores sobre uma
postagem de uma das alunas no Facebook: “Ainda que em tom de piada, a aluna
escreve em sua pagina pessoal que, para ela, a Geografia sé serve, de fato, para a
localizagdo de lugares e fendmenos” (REIS e KAERCHER, 2015, p. 114 - grifo meu).
Os autores chegam a conclusdo de que a memorizacdo segue relacionada as aulas
de Geografia de forma intrinseca, de modo que os estudantes se voltam a
memorizacao dos contetidos das aulas com o objetivo de garantir seu desempenho

nas atividades avaliativas.

Ao considerarmos a memorizacdo como um discurso hegemonico no ensino
de Geografia, nos deparamos com trabalhos que referenciam a concepc¢ido de
“Geografia dos Professores” cunhada por Yves Lacoste (1988), tais como os estudos
de Callai (2001), Vesentini (2008), Cavalcanti (2013); Reis e Kaercher (2015),
dentre outros. Esta Geografia é compreendida como aquela na qual ha a producéo
de um contetido desinteressante com base na memorizacdo de informacdes
geogréficas e de dados estatisticos, distante de uma criticidade e com foco na

descricdo como ferramenta metodolégica.

Ao analisar o desenvolvimento da Geografia Escolar, no Brasil, do século XIX
até meados do século XX, Albuquerque (2011) nos traz parte de seu processo de
institucionalizacdo a partir de sua presenca no Colégio Pedro II, em 1830, e como
alvo das producoes de Delgado de Carvalho na primeira metade do século XX. A
autora problematiza a denominacdo de “Geografia Tradicional” para todo o
momento anterior as influéncias da Geografia Critica no modo de pensar e fazer
geograficos na escola. Nessa perspectiva, defende a existéncia de diferentes
processos no periodo anterior e posterior a institucionalizacdo da Geografia Escolar

e a concepcao de que a propria Geografia Critica, em si, seria diversa.

Para Albuquerque (idem, p. 27), a memorizacdo articulada ao
conhecimento geografico escolar se faz presente desde as primeiras publicacbes de
materiais didaticos, como no livro “Corographia Brasilica” escrito em 1817 pelo
Padre Manuel Aires de Casal. Neste periodo era comum a existéncia de

questionarios de perguntas e respostas pré-definidas a serem memorizados pelos
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estudantes, envolvendo definicGes de aspectos fisico-naturais como nomes de rios,
montanhas, tipos de vegetacio e etc. E neste sentido que considero a localizacdo
em relacdo equivalencial com a memorizacdo, ambas como processos primordiais
na constituicdo do ensino de Geografia.
Essa memorizacdo tdo enfocada nos livros didaticos tinha respaldo
nas praticas escolares, assim como também na sociedade da época,
que via como um bom professor e bom aluno de Geografia aquele
que memorizava uma nomenclatura infindavel, especialmente
referente aos paises da Europa (VERISSIMO, 1985; CARVALHO,
1925). (...) Mas pudemos perceber que esse método perdurou como
referencial por muito tempo, de modo que somente foi efetivamente

abandonado nos livros — mas ndo nas préaticas de sala de aula de
Geografia mesmo no século XXI (ALBUQUERQUE, 2011, p. 31).

A estreita relacdo entre uma préatica mnemonica e um fazer geogréfico nao
se restringiu aos dois ltimos séculos. Em conjunto com a fixacdo de contetidos, a
localizacéo igualmente se associa ao conhecimento geografico escolar, sobretudo no
contexto dos exames vestibulares, alvo do presente artigo. Goodson (1997) nos
ajuda a refletir sobre esse cenario por meio de sua discussdo acerca de padrdes de
estabilidades e mudancas presentes no desenvolvimento das disciplinas escolares.
De acordo com o autor, as mudancas curriculares usualmente sédo lentas e graduais,
dado que fatores internos (organizacionais) e externos (institucionais) precisam
estar alinhados para que as mudancas se tornem efetivas de modo mais acelerado -
o que é dificultado em funcdo da diversidade de sujeitos e seus interesses

envolvidos nos processos educacionais.

Em didlogo com o autor, compreendo que a permanéncia de determinados
elementos nos entendimentos do conhecimento escolar sdo produto de articulacGes
politicas de diferentes grupos sociais que, ao definirem suas cadeias equivalenciais
e diferenciais’, criam reivindicacdes e negociacbes que estabelecem paradigmas
pedagdgicos e cognitivos hegemdnicos nas disciplinas escolares. Desta maneira, a
tradicao disciplinar pode ser entendida como uma permanéncia que se fixa como
universal, ainda que esta estabilizacdo seja alvo de tensionamentos e

desestabilizacdo a partir de continuos jogos politicos.

Alvo de diferentes posicionamentos por parte dos grupos engajados em

pautas educacionais, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) entende a

2 De acordo com a Teoria do Discurso cunhada por Laclau e Mouffe (2015), uma cadeia de
equivaléncias e diferencas se d4 quando diversos particularismos se articulam entre si almejando
uma posicio/sentido universal a partir de um discurso que se torne, mesmo que de maneira

precéria e contingencial, um discurso hegemoénico.
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localizacdo como um dos principios necessdrios ao desenvolvimento do que
denomina de raciocinio geografico. Outros principios como a analogia, extensao,
ordem, conexdo, diferenciacdo e a distribuicdo também se fazem presentes no
documento. A localizacdo é definida como uma:
Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacio
pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de relacdes espaciais
topoldgicas ou por interacoes espaciais) (BRASIL, 2018, p. 360).

No que se refere a um raciocinio geografico, Ascencdo e Valadao (2014)
defendem que uma interpretacdo geogréfica dos fendmenos envolveria: conceitos
fundantes, um tripé metodoldgico e os estudos de processos antropogénicos e
fisicos. No tripé metodolégico constariam a localizacdo, a descricdo e a
interpretacdo de fend6menos — que se tratariam de dimensoes tradicionais dentro da
literatura dedicada a ciéncia geogréfica. Os autores procuram trabalhar com uma
nocao de localizacdo para além de um referencial cartesiano, indicando onde os
fendmenos se materializam, seus atributos e demais componentes espaciais, sejam
eles de ordem humana ou fisica. A descricio é compreendida em termos de
dispersdao e concentracdo (distribuicdo) desses atributos com base em sua
localizacao. Assim, a descricéo:

(...) em associacdo com a localizacdo, permitird a producdo de
interpretacdes dos processos que atuam sobre/a partir do fenémeno
que, em interacdo com os demais componentes presentes numa dada
localidade, produzem certa espacialidade (ASCENCAO e VALADAO,
2014, p.7).

No que se refere aos exames vestibulares e aos sentidos de conhecimento
geografico escolar que constroem por meio de suas provas, cabe a interpretacao das
questdes que compOem os vestibulares da Comissdo Permanente para os
vestibulares da Unicamp. Mesmo que essas provas possam ser compreendidas como
um recorte especifico, perpetuam nog¢des que também podem ser encontradas, em
maior ou menor grau, em outros vestibulares, no préprio Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) ou, mesmo, em livros didaticos e materiais apostilados de

Geografia.

Sentidos de Geografia na superficie textual e imagética dos exames
vestibulares

E recorrente a concep¢do de que os vestibulares exigem uma carga
significativa de contetidos que, por diversas vezes, sdo também muito especificos.

Esses contetidos sdo qualificados ora como informacao, ora como conhecimento, ou
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ainda como conhecimento cientifico’. E nessa direcio que o vestibular é
frequentemente compreendido como conteudista. Neste tépico, objetiva-se refletir
sobre como os vestibulares criam imaginarios sobre a Geografia Escolar.
Informalmente, constréi-se um discurso de que a Geografia é uma ciéncia voltada a
localizacao dos fendmenos e que para localizé-los é necessario memorizar onde se
encontram, como poderemos observar em determinadas questdoes das provas do

vestibular.

Figura 1. Item 26 do Vestibular 2019. Gabarito: C.

10 PORTOS BRASILEIROS QUE MAIS EXPORTARAM
PARA O MUNDO EM 2017 Considerando ¢ mapa antenor & seéus conheéciménios

sobre © mercado externo brasileiro, componenie
- . fundamental da economia nacional, assinale a allemativa
MAY e qué associa correlamente um poro brasileiro, a principal
. . - mercadona exponada ¢ seu desting
e o
»e - - o, a) Angra dos Reis: soja in npatura, destinada
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A mercado do Oriente Médio
- t.’.-.k"dnh
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Fonte: Comvest, 2018.

Para responder ao item 26 do Vestibular de 2019, era possivel ponderar
acerca da conexdo entre a producao das mercadorias e seus canais de escoamento,
o que poderia remeter o candidato, indiretamente, as formas de distribuicao dos
produtos brasileiros. A banca de elaboracdo e correcdo das questdes da Comvest
divulga, em todas as edicGes do vestibular, um material com os comentarios sobre
cada um dos itens das primeiras e segundas fases divididos por componente
curricular. Neste documento, constam os objetivos das questdes, as expectativas da
banca em relacdo aos contetidos mobilizados pelos itens e as estatisticas de ntimero
de acertos. Em relacdo a questdo 26 de 2019, a banca corretora coloca:

Como o Brasil é um dos principais exportadores de minério de ferro,
exigiu-se do vestibulando conhecimento sobre a proximidade da
extracdo de ferro em relacdo a localizacdo do porto exportador e

sobre o destino principal dessa mercadoria. O indice de acerto de

3 As relacdes construidas entre conhecimento e conteiiddo como validacdo do que deve ser ensinado
na Educacgdo Bésica foram discutidas com maior atencdo por Gabriel e Castro (2013) e Gabriel
(2013; 2016).
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60,55% ¢é considerado bom e indica que os vestibulandos tiveram
acesso a esse contetido durante a sua formacdo escolar (COMVEST,
2019, s/p).

Neste caso, a localizacdo poderia se somar ao principio de conexdao de modo
que o candidato associasse as mercadorias com o porto por onde seriam escoadas.
Como por exemplo: refletir que o porto de Itaqui estava préximo a regido onde se
encontra uma das maiores reservas de minério de ferro no Brasil. De acordo com os
comentérios da prova, esse poderia ser o raciocinio légico, porém o porto de
Vitéria, que aparece em uma das alternativas, também esta préximo de outra
dessas reservas. Assim, saber a localizacdo/concentracdo da producdo das
mercadorias exportadas pelo Brasil era nevralgico para se chegar ao gabarito

definido para esse item.

Trata-se, igualmente, da solicitacio de um contetdo sobre as dindmicas de
exportacdo atuais do Brasil, as quais os candidatos eram exigidos a saber dado que
o pais é um dos principais exportadores de minério de ferro do mundo. Os
comentérios da banca também atuam na validacdo das acOes desenvolvidas na
Educacao Bésica quando assumem que o “bom” desempenho dos candidatos na
questdo automaticamente indica que tiveram contato com esse conteido na
formacao escolar. O vestibular é tido, portanto, como uma prova que atesta 0s
conteldos apresentados aos alunos em sua formacao, legitimando o aprendizado

desenvolvido a partir do seu desempenho nas provas.

Figura 2. Figura 2. Item 23 do Vestibular 2012. Gabarito: A

O mapa abaing mostra a distribuicho global do fluko de carbono, As regides indicadas pelos mimercs |, e B S50, respecthamente,
regites de alta, média e baisa absorgdo de carbono.

i i L L I i i

({Extraiiho i Boer ot 8. Scence, 3290834-838, 20100
Congideérandd-5¢ & refendas regiles, pode-s¢ alirmar que of respictives tipad di vwigetag ko prédominants s50;

a)  FFlorestaTropical, Ik5avana; [ITundra @ Taga, c)  -Floresta Tropical; 1-Deserto; N-Floresta Temperada.
bl -Floresta Amazdnica; HPlantaghes; Floresta dy |-Floresta Temperada; -Savana; ll-Tundra e Taiga.
Temperada,

Fonte: Comvest, 2018.

O item 23 do Vestibular 2012 traz o contetido sobre os aspectos fisicos

naturais mundiais a partir de seus padrdes vegetais e solicita que o candidato

335



Jéssica Cecim

336

estabeleca uma relacdo entre os nlimeros expressos no mapa e os tipos de vegetacao
predominantes em cada regido. Segundo o enunciado, o mapa se trata da absorcédo
de carbono em seu fluxo global. Ao considerarmos a perspectiva dos principios
geograficos estabelecidos pela BNCC (2018, p. 360) e suas definicoes, refletimos
que a partir do principio de diferenciacdo, os candidatos deveriam dominar as
variacOes dos tipos vegetais em cada local. Para além do mapa e da localizacdo das
vegetacOes, é possivel estabelecer uma conexdo entre a absorcdo de carbono e os
tipos vegetais. Neste caso, o mapa poderia causar confusdao dado a gradacédo das
cores que poderia induzir o candidato a concluir que as regides mais escuras (III)
apresentam maior absorcdo de carbono. Apesar da possibilidade da relagcdo entre
absorc¢do de carbono e vegetacdo, o item propicia o principio de localiza¢do de um
fendmeno a partir da utilizacdo do mapa como recurso que auxilia na sua

construcao.

De outro modo, caso o candidato optasse por chegar ao gabarito levando
em consideracdo os tipos de vegetacdo disponiveis nas alternativas, isso seria
possivel com uma organizacao de um enunciado ligeiramente diferente. Assim, o
item poderia solicitar que os candidatos apontassem a alternativa na qual os tipos
de vegetacdo apresentariam alta, média e baixa absor¢do de carbono,
respectivamente. O mapa, nessa questdo, valida o acionamento das localizagcdes dos
diferentes tipos de coberturas vegetais, tendo-se em vista que sua presenca poderia
ser desnecessaria caso o item se organizasse demandando diretamente a relacdo
tipo de vegetacdo por nivel de absorcao de carbono. Organizado da maneira que se
encontra, portanto, a questdo permite duas formas de mobilizacdo de contetdo
para chegar ao gabarito; a primeira relacionando o tipo de vegetacdo ao consumo
de carbono e a segunda a partir das localizacoes dos tipos vegetais em cada regiao

do globo terrestre.

O item 74 do Vestibular de 2018 apresenta um sentido semelhante tanto de
construcdo do enunciado, quanto de contelido abordado e utilizacdo do recurso

cartografico.
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Figura 3. Item 74 do Vestibular 2018. Gabarito: C.

DOMINIO Sl
MORFOCLIMATICO o
BRASILEIRD e g P

A figura anterior destaca um dominio natural marcado por
especificidades fisicas e de ocupacio pela populacio.
Assinale a allemativa gque indica cometamente as
caracteristicas naturais € humanas predominanies nesse
dominio.

(Adaptado ode Ass Ab'Saber. O dominios o nafvers no Bracd
potencalidades pansghitcas. S50 Payls: Atelds Eoiorial, 203 o 150.)

a) Relevo de Mares de Momo, solos de tipo latossolos;
grande concentracio da populagio ao longo dos
cursos d'agua da regilio

b) Relevoe de ARiplanos Basalticos, solos de tipo
podzdlicos: grande dispersao da populagao pelos
diversos ecossistemas regionais

c) Relevo Residual de Colinas com afloramento rochoso;
solos de tipo litdlicos: grande dispersdo da populacio
pelo espaco regional.

d) Relkevo de Terras Baixas. solos de tipo gleissolos:
grande concentracBo da populacio nas areas
inundaveis sazonalmente

Fonte: Comvest, 2017.

Com base na localizacdo de uma regido hachurada no mapa, o item 74 de
2018 solicita do candidato a associacdo entre essa localizacdo e as caracteristicas
naturais e humanas que nela predominam. A palavra “especificidades” cria sentidos
de que as caracteristicas apontadas no gabarito sdo préprias deste lugar, fechando
um imagindrio geografico (MASSEY, 2008) que homogeneiza seus aspectos
humanos e naturais. A partir do mapa e da memorizacdo da localizacdo dos
dominios morfocliméticos, o candidato estabeleceria uma relacdo com o dominio
morfoclimatico denominado de Caatinga e buscaria nas alternativas o gabarito da
prova onde estaria legitimada a descricdo que identifica as caracteristicas dessa
regido. Caso nao houvesse o mapa e o préprio item indicasse o dominio
morfoclimético e solicitasse que o participante informasse qual alternativa o
descreveria, outros elementos que nao a localizacdo poderia ser mobilizada. O
mapa mobiliza a memorizacdo das localizacées dos dominios morfocliméticos e,
com base na identificacdo de um deles (a Caatinga), é realizada uma descricdo que

o define por meio da validagdo do gabarito.
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Figura 4. Item 74 do Vestibular 2018. Gabarito: C.

Agginale v altgrnativa que indica Corral mes nbe o
localizacho o LT caractenstica predo minanie dos
dominios modoclimdaticos do Cerrado, da Cﬂ;\.ll"lﬂ."l a dos
Mares de Mormros.

a) 1, Corrado, com clima subtropical; 2. Caatinga, com
rios parenes; 3, Mares de Mormos, com vegelacho do
lipo savana esiépica.

b) 1, Caatinga, com clima semiarido;: 2, Mares de Morros,
com mata atldntica: 3, Cerrado, com vegoelacho do lipo
savana

c) 1, Caatinga, com clima tropical do altitude: 2, Mares de
Morros, com ros intermitentes; 3, Cerrado, com mata
i arauchna

d)y 1, Cerrado, com wvegoetacho do tlipo savana; 2.
Caatinga, com clima semiarido; 3, Mares de Morros,
com mata atantica

Fonte: Comvest, 2013.

O item 14 do Vestibular de 2014 traz o conteido de “Dominios
Morfoclimaticos” componente do Programa de Geografia disponibilizado em todas
as edicdes do vestibular no Manual do Candidato (COMVEST, 2013). Com base no
enunciado e em um mapa utilizado como recurso da questdo, é solicitado que o
candidato aponte qual alternativa estabelece o gabarito para a relacdo entre a
localizacdo dos dominios com suas caracteristicas predominantes em termos de
clima, hidrografia e tipos de vegetacdo. Trata-se de um item no qual a localizacao é
indispensavel para se chegar ao gabarito. Ainda que o candidato relacione o que se
espera no que se refere aos dominios morfoclimaticos e suas caracteristicas
predominantes, ha duas alternativas que estabelecem as mesmas relacdes entre
esses elementos, sendo uma delas o gabarito e outra um distrator (alternativa B). O
contrario também é verdadeiro, ou seja, caso o sujeito identifique as localizacoes,
necessita apresentar a combinacdo vélida de dominios e caracteristicas, pois ha
duas alternativas que apresentam a sequéncia estabelecida como correta (A e D). O
mapa opera como representacdo de uma caracteristica locacional, ou seja, atua em
relacdo de proximidade com a localizacdo na medida em que é por meio dele que o
candidato é levado a criar a correspondéncia entre o dominio morfoclimatico e sua

area de ocorréncia.
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Figura 5. Item 67 do Vestibular 2017. Gabarito: B.

Apesar da queda deé prego gue vim sofrendo nos OIIMOS
anos, algumas commodiies minerais continuam sendo
importante fonte para a paula de exportacbes do Brasil. Na
figura a seguir, ocbsenamos vias de escoamenio (0S
cormedores de exportacdo) da Amazdnia Orental, partindo
da rés municipios paraenses: Oriximingd, Parauapebas ¢
Ipixuna do Parad

7

P,

P ..--'L

o sk a1

(Adaptacs o M o A Morters: M. C. N Cosita E. J ga 5. Bartoss, Fromiers
Corredcies g4 Suporiachs @ fede whana na Arartees Deectal  Revts
GEOgprapres, o de Jarass, v 13 A M p 4T, 3011

entifique o produlo extraido em cada um dos MUNICIpos
¢ a via de escoamento cormespondente

a) cobre, comedor Daixo AmMAaronas. bauxita, comedor
Carajas; femo, comedor do vale do no Capim

b) bauxita, commedor baixo Amazonas. fermmo, cormedor
Carajas; caulim, comaedor do vale do rio Capim

¢) carvdo mineral., corredor CM&}&S~TO-CSHIJHS. caulim,
cormedor do vale do ro Capim. bauxita, corfedor baixo
Amaronas

d) ferro, cormedor Carajds; bawdta, commedor baixo
Amaronas; cobre, comedor do vale do no Capim

Fonte: Comvest, 2016.

Voltando-se as atividades econdmicas relacionadas as commodities nacionais,

o item 67 do Vestibular de 2017 demanda a correspondéncia entre produtos

extraidos de municipios brasileiros e suas vias de escoamento. De acordo com os
comentérios da banca de elaboracgao e correcao da prova, este item:

Trata-se de uma questao classica em Geografia: a localizacao das
atividades econémicas. Os municipios devem ser identificados em
razdo da localizacdo das areas extrativistas e apenas os municipios
indicados nesta alternativa correspondem as areas de extracdo, bem
como os corredores por onde a producdo é escoada (COMVEST,
2017, s/p — grifos meus).

Apesar de parecer que o vestibulando necessita mobilizar principios de
conexado (mercadoria-municipio) e distribuicdo (escoamento da mercadoria), o item
demanda a memorizacdo das localizacées das mercadorias em cada um dos
municipios ou regido que o circunscreve. Uma forma de responder a este item seria
por meio da localizacdo do municipio e, pela légica de localizacdo geografica
(KATUTA, 2000), eliminar os distratores. Assim, por exemplo, pela toponimia,
supor que o corredor baixo-amazonas se localizaria mais préximo ao estado do

Amazonas, logo estaria relacionado ao municipio de Oriximina, ou ainda, se basear
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na localizacao de Carajas, que se trata de um corredor mais popular e associa-lo ao
municipio de Parauapebas. Dentro das possibilidades apresentadas anteriormente, o
item trataria da forma como os candidatos localizam esses lugares, seja pela
associacdo toponimica ou pela identificacdo de um lugar mais conhecido. O mais
recorrente, no entanto, sdo os exercicios de memorizacdo das localizacbes das

producdes nacionais.

Assim, nessa questao, a localizacdo tem associada a si o significante classico, que
opera como legitimador da presenca deste contetido na prova e de sua associacao a
um conhecimento geografico escolar. A localizacdo (das atividades econdmicas) se
apresenta como um conteido esperado para quem ira se candidatar a esse
vestibular, dado que na condicdo de classico, ha a indicacdo da sua frequéncia nas
provas e de seu papel validador do que é entendido como um conteido geografico

mais estavel.

Portanto, tanto na tltima questio analisada, quanto nas demais que compoem as
provas de vestibular, a definicdo de quais contetidos sao passiveis de serem exigidos
pelas provas é, como em qualquer processo de decisdo, fruto de disputas de grupos
politicos que, ao elaborarem as provas definem quais contetdos, para além de
serem geograficos, sdo concebidos como tradicionais (cldssicos) dentro da

Geografia.

Nao intenciono, com essa discussdo, desqualificar a localizacdo como uma
possibilidade de andlise geografica de fendmenos nem, tampouco, a memorizacao
como um movimento cognitivo relevante nesse processo, mas sim argumentar que
tanto a memorizacdo quanto a localizacdo sdao elementos recorrentemente
associados ao ensino de Geografia, relacionando-o a um carater conteudista e com
alto grau de especificidade como caracteristicas préprias dessa disciplina escolar. A
memorizacdo e a localizacdo também estdo em questdes que se articulam com
contetidos de atualidades®, sobretudo naqueles identificados como geopolitica, com
base, por exemplo, na mobilizacdo da localizacdo de um pais especifico e na

memorizacao de seus conflitos mais recentes.

Em entrevista com professores do Ensino Médio acerca de seus posicionamentos
sobre a Geografia escolar e sua relacdo com o vestibular, nos deparamos com
construcdes que colocam o vestibular como uma prova conteudista e a Geografia,
por sua vez, ndo foge a essa l6gica. Sobre o vestibular da Unicamp, a professora

Ana’® nos traz:

4 Conforme discuto com maior profundidade em Cecim (2021).

5 Os nomes verdadeiros dos professores foram omitidos em acordo com Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido submetido ao Comité de Etica - Projeto n® 1041868 com parecer de aprovacio
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Eu acho que o vestibular da Unicamp é conteudista, mas néo

Wa”

completamente, porque sempre tem questdo “a” e a questdo “b”. A
“a” é uma questao que os alunos, geralmente, conseguem deduzir ou
extrair da prépria pergunta, agora a “b” exige mais de contetido e
menos de raciocinio. Isso j4 ndo acontece no Enem, que mesmo
quando é conteudista lida mais com raciocinio légico do que com
contetido. A USP é um massacre de decoreba ou de contetido muito
especifico e profundo para um aluno de Ensino Médio (Fragmento de

entrevista — Professora Ana).

2

E igualmente possivel considerar a diferenciacio que é criada entre o
contetido e o raciocinio, de modo que um age como oposto ao outro. A questao que
exige mais contetido age de forma antagdnica a uma questdo baseada em uma
forma de raciocinio. E dessa forma que o nivel de contetido em prejuizo do
raciocinio define o grau de dificuldade das provas. Acerca da profundidade e
especificidade de algumas questoes, o professor Marcos problematiza os contetidos
adotados pelo vestibular como préprios do contexto de sua graduacao.

Peguei uma questdo da USP que entrava em uma questio muito
especifica da Geomorfologia, com conceitos muito especificos que eu
demorei cinco anos para aprender na graduacdo. Entdo, um aluno
que tem doze matérias no estado, também vai estar cuidando do
irmdo, limpando a casa, trabalhando e tudo se dilui nisso. (...) O
vestibular é isso, ndo é conhecimento, é treinamento, entdo passa
quem tiver mais tempo para treinar. Por isso que as pessoas que
ficaram cinco anos no cursinho pré-vestibular passam em medicina,
estdo treinadas. Quando algum aluno fala de vestibular, eu digo que
se ele quiser passar tem que sentar e estudar, porque é o tinico jeito
de entrar nessas universidades (Fragmento de entrevista — Professor

Marcos).

O professor Marcos menciona os elementos fisico-naturais presentes no
vestibular por meio da referéncia a Geomorfologia, que a depender dos catalogos
de cursos sdo intensamente trabalhados na graduacdo. A “Geografia Fisica” é
relacionada a conceitos muito especificos que tém como consequéncia um alto nivel
de dificuldade da prova. Com base em suas colocacées, podemos refletir sobre uma
condicdo do vestibular como contrario a uma concepcao de conhecimento. Desta
forma, o treinamento se coloca em uma posi¢do praticamente contriria ao
conhecimento. Neste sentido, ndo é o conhecimento que garante a vaga nas
universidades, mas sim o treinamento para um tipo especifico de processo seletivo.

Treinamento este que exige tempo de dedicacdo a toda a especificidade que o

de ntimero 2.484.294 de 04 Fevereiro de 2018 (Comité de Etica da Universidade Estadual de

Campinas).
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vestibular demanda e que é impraticdvel com a rotina de um estudante com a

realidade descrita pelo professor.

Questionado sobre a sua posi¢do acerca das légicas do vestibular, considero
que o professor Francisco toca em aspectos muito relevantes para essa discussao.
De acordo com o professor:

O vestibular tem uma abordagem mais conteudista em alguns
momentos. Tende para determinadas coisas, baseado até em
memorizacdo ou foca muito em uma habilidade de localizar as coisas
no mapa, que ndo deixa de ter elementos de memorizacdo
(Fragmento de entrevista - professor Francisco — grifos meus).

Ao analisar a superficie textual e imagética das questdes das provas e os
comentédrios da banca de elaboragdo e correcdo, foi frequente a associacdo de
elementos de memorizacdo e localizacdo em questdoes de Geografia. Nesse processo,
a utilizacdo de mapas como mobilizadores da dimensao locacional também se faz

recorrente.

Na defesa de que a Geografia Escolar é responsavel pelo desenvolvimento
da espacialidade dos alunos, Castrogiovanni e Goulart (1990, s/p) colocam a
cartografia como a principal ferramenta utilizada nas aulas para a construcio da
espacialidade. O mapa é entendido como uma construcao subjetiva com base em
normas de representacdo preestabelecidas que selecionam objetos em termos de
nimero e importancia e respondem a projecoes, escalas e fenémenos. Segundo os
autores, no contexto escolar, siao enfatizadas habilidades relacionadas a
memorizacdo e compilacdo, ocasionando dificuldade de localizacdo e orientacdo
que promovem um obstdculo para que se possa pensar O espaco concreto e

abstrato.

De acordo com Almeida et al (2019, p. 14), a primeira pergunta que inicia
um pensamento da Geografia é o “onde?”. Pergunta essa que ndo deve reduzir a
Geografia a estudos corolégicos, mas sim entendendo o “onde” como parte de uma
rede de nexos que, em suma, se pautam nas relacoes entre sociedade e natureza e
sdo capazes de acionar principios geograficos. Portanto, por exemplo, “(...) temas
como o Movimento dos Agricultores sem Terra sdo da alcada do ensino de
geografia, mas devem ser observados mediante sua geografia, ou seja, onde estdo os
assentamentos e por que eles estdo onde estao” (ALMEIDA et al, 2019, p. 15).

Trata-se de procurar compreender relacdes socioespaciais e dinamicas
escalares com base na realidade geogréfica de cada lugar. Os autores argumentam
que:

A indagacdo sobre o “onde estd?” deve ser precedida pelo “o que

estd”, trazendo a ideia de que tao somente sera possivel responder se
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relaciona-lo a uma alteridade e, sucessivamente, de umas com as
outras. Em verdade, introduz-se a nocdo de que viver em
determinadas geografias é coexistir e correlacionar-se com diversos
entes distribuidos, de diversas constituicoes e formas, em suas
similitudes e diferencas. Indica que a relacdo entre sociedade e
natureza avanga, muda e se transforma em acordo com cada

sociedade em seu processo histérico (...) (Ibidem, p. 16).

E desse modo que a memorizacio e a localizaciio — sobretudo relacionada a
utilizacdo de material cartografico — vao construindo nog¢des sobre o conhecimento
geografico escolar e quais devem ser os elementos a serem ensinados quando se
ensina Geografia. A localizacdo a partir da memorizacdo constitui parte da
organizacdo da Geografia Escolar, entretanto, é necessirio que esteja alinhada a
outros elementos que igualmente constituem um fazer geografico na Educacdo

Basica.

Consideracgdes finais

Reafirmo que essa discussdo ndo objetivou invalidar a localizagdo como um
principio geografico, tampouco a memoriza¢do como um movimento cognitivo que,
inclusive, possibilita outros desenvolvimentos da aprendizagem. Destaco, no
entanto, as equivaléncias que se constroem entre esse bindmio e que auxiliam na
formacédo de um discurso que colocam na Geografia Escolar o papel essencializado
de operar a partir da memorizacdo da localizacdo de fen6menos por meio,

principalmente, de material cartogréfico.

Nas questdes de Geografia que trazem elementos fisicos naturais ha ainda a
mobilizacdo do termo especificidade para definir o grau de dificuldade das provas.
Nesse sentido, o conteudismo é contraposto ao raciocinio e é compreendido como
intrinseco ao vestibular. Mesmo que o vestibular seja um recorte especifico que traz
elementos geograficos para a andlise, suas provas permitem a discussdo sobre
elementos que o extrapolam e estdo presentes em outros materiais com contetidos
tidos como geograficos. Em sua superficie, é recorrente a mobilizacdo da
memorizacdo, principalmente associada a localizacdo, apesar de ndo somente, dado

seu carater “conteudista” mais amplo.

A localizacdo é de suma relevancia na constituicdo do ensino de Geografia,
pois trata-se de um passo inicial na constru¢do de nocdes de espacialidade com
estudantes da Educacdo Bésica. Da mesma maneira, a memorizacao é um processo
cognitivo que permite o desenvolvimento de outros, como a compreensdo, a
andalise, a criacao de hipdteses e etc. Ambas auxiliam na estruturacdo da Geografia

Escolar e na construcdo de nocoes de espacialidade. Entretanto, argumento que o
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ensino de Geografia pode se estender para além desses elementos, mesmo que a

prépria nocao de espacialidade, em si, seja um termo em disputa por diferentes

fixacoes de sentido entre os diversos grupos politicos que procuram definir os

sentidos tltimos da Geografia Escolar.
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ABSTRACT

Location as a geographical
principle and memorization as a
cognitive movement as a
common place in Geography
teaching
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that make wup imaginaries about School
Geography. In this direction, it brings to the
debate the location and memorization as aspects
that are often directly associated with the
teaching of Geography. Methodologically, the
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results of the analysis of the tests and in the
teachers’ considerations.
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RESUMEN

La ubicacién como principio
geografico y la memorizacién
como movimiento cognitivo
como lugar comun en la
ensefianza de la Geografia

El trabajo en cuestién estd dedicado a
reflexionar sobre elementos que configuran
imaginarios sobre la Geografia Escolar. En esta
direccién, trae al debate la ubicacién y la
memorizacién como aspectos que muchas veces
se asocian directamente con la enseflanza de la
Geograffa. Metodologicamente, el articulo se
basa en el anélisis de los items de prueba de la
Comisién Permanente de Exdmenes de Acceso a
la Universidad de la Unicamp (Comvest) en el
periodo 2011-2020 y en los resultados de las
entrevistas a tres profesores de Geografia del
segmento de la escuela secundaria. Los estudios
muestran que tanto la localizacién como la
memorizacién se conciben como tradicionales en
la ensefianza de la Geografia y, presentes desde
su institucionalizacién en la Educacién Basica en
Brasil, permanecen actualmente tanto en los
resultados del analisis de las pruebas como en
las consideraciones de los docentes.
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