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Resumo

O presente trabalho visa debater acerca de questdes ligadas as
novas formas de organizacdo da educagdo, em geral, e do ensino
de geografia, em particular. Por isso, o exercicio de tentar
compreender essa nova geografia da educacdo, ao analisar as
possibilidades e limites de um projeto de ensino global. Nesse
sentido este trabalho quer contribuir com o debate sobre o Ensino
a Distancia (EaD) buscando sua génese historica, refletindo sobre
as suas reais implicacdes no processo de ensino-aprendizagem e
revelando os novos papéis atribuidos aos professores. Pretendemos
entdo apresentar um levantamento de dados referentes a criacdo
do EaD e utilizar o exemplo do Estado do Rio de Janeiro para
ratificar a importancia dada a essa nova modalidade de ensino nos
dltimos anos, tanto na esfera ptblica quanto na privada. Dessa
forma constatamos uma insercdo precaria de grupos sociais
carentes, além da manutencdo de uma estrutura escolar
tradicional, com mudancas restritas as acOes pedagbgicas de

producdo do conhecimento.

PALAVRAS-CHAVE: Globalizacdo, ensino de geografia,

multiterritorialidade, acumulacao flexivel, fragmentacao.
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Introducéo

O processo de globalizacdo econdmica e financeira acelera a integracéo dos
mercados mundiais por meio das inovagdes tecnoldgicas. Paralelamente
observamos uma fragmentacao do processo produtivo industrial nas mais diversas
escalas. Essa relacdo dialética integracao-fragmentacdo estd hoje embutida em

vérias relacdes e atinge todas as sociedades, ainda que de forma diferenciada.

O chamado regime de acumulagdo flexivel é o responsavel pela transformacao
dessas relacoes, regulando desde a incidéncia das informacdes e dos capitais em
distintos pontos do territério até a producdo de subsisténcia de um pequeno grupo
local (HARVEY, 1989).

Nessa nova etapa de organizacdo da producdo, observa-se também uma
desconcentracdo industrial, com as fébricas se dirigindo para regides menos
desenvolvidas, promovendo o mito da empregabilidade e do progresso. Apoiado
nesse discurso, as saidas das fibricas em direcdo a periferia global causam um
constrangimento das organizacdes trabalhistas resultando assim numa acéo
desmobilizadora (HARVEY, 1989).

No entanto, é preciso classificar melhor a idéia de acumulagdo flexivel, como
nos alerta Milton Santos (2004, p. 180), ao nos colocar o paradoxo do pds-fordismo:
“quando tanto se fala em flexibilizacdo e flexibilidade como caracteristicas do
presente modelo de acumulagdo, defrontamo-nos com um verdadeiro
endurecimento organizacional”, ou seja, o autor esclarece ao longo de sua obra que
a rigidez permanece em varias esferas como na da produtividade, da
competitividade, da técnica, da paisagem e das centralidades informacionais,

cientificas e financeiras.

Alguns autores acreditam estar havendo uma desterritorializacdo em véarios
sentidos: contida nas idéias de debilidade do Estado, supressao do espaco pelo

tempo, padronizacdo cultural, dentre outras denunciadas por Haesbaert (2007).

Porém, preferimos aqui a idéia de multiterritorialidade em substituicdo a de
desterritorializacdo, como sugere Haesbaert (1994, p. 214) ao afirmar que “mais do
que a desterritorializacdo desenraizadora, manifesta-se um processo de
reterritorializacio espacialmente descontinuo e extremamente complexo” onde as
classes dominantes podem experimentar territérios “encaixados”, sobrepostos e
articulados. Isto se deve a uma modalidade do territério que vem ganhando forca,

denominada pelo autor de territdrio-rede.

O territdrio-rede caracteriza-se por uma “conectividade virtual”, que permite
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interacdo a distdncia. A aparelhagem tecnolégica, resultada dessa

conectividade virtual, vem sendo utilizada, por exemplo, nos processos educativos

ampliando e tornando mais complexos os lugares atingidos.

Nessa linha Vani Kenski (2005) afirma que “é muito dificil pensar que as

atividades de ensino-aprendizagem possam ocorrer exclusivamente em ambientes
presenciais”, ampliando assim o debate acerca dos novos espacos de aprendizagem

que rompam com a tradicional sala de aula, incluindo ai, o espago virtual.

Neste trabalho buscaremos contribuir para a reflexdo sobre alguns

significados do Ensino a Distancia (EaD) a partir de um olhar para as Institui¢cdes
de EaD do estado do Rio de Janeiro. Procuramos mapear essas instituicdes e
posteriormente desvendar possiveis motivos para a acelerada expansao da oferta de
EaD onde, por fim, iremos propor uma discussdo incipiente para as conseqiiéncias

dessa modalidade no ensino de geografia.

A(s) génese(s) do EaD

Procurando situar historicamente o momento da criacdo do EaD no Brasil,

encontramos alguns momentos importantes como o da criacdo do Instituto Radio
Monitor, em 1939, e do Instituto Universal Brasileiro, em 1941, ou mais
recentemente quando a Fundacdo Roberto Marinho investe na tele-educacdo com
aulas via satélite. Porém trabalharemos aqui com o nascimento a partir de suas

bases legais modernas.

Um primeiro momento estd na promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB) n° 9394/96, onde se institucionaliza a modalidade a
distancia, regulamentada em 20 de dezembro de 2005 pelo Decreto n°® 5.622. A
LDB é cautelosa quanto a modalidade, fazendo algumas ressalvas quanto ao seu uso
como observado no Art. 32, Inciso IV, pardgrafo 4° que destaca que no ensino
fundamental o EaD serd utilizado como “complementacdo da aprendizagem ou em

situacOes emergenciais” (Art. 32, IV, § 4°).

O mesmo critério nao foi adotado no que diz respeito a educacao superior,

pois mesmo em areas com presenca de Instituicoes de Ensino Superior (IES) a
modalidade de EaD vem crescendo, como demonstrado na Tabela 1. Os reais
motivos para o incentivo da modalidade estdo mais claramente expostos no Art. 87

que versa sobre a Década da Educacao, onde:

§ 3° Cada municipio e, supletivamente, o estado e a Unido, devera:

II- prover cursos presenciais ou a distancia aos jovens e adultos

insuficientemente escolarizados;
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III - realizar programas de capacitacdo para todos os professores em
exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacdo a
distancia;

(Art. 97 da LDB 9394/96)

Podemos observar que o discurso da inclusdo social através da educacéo esta
presente no projeto de EaD, porém o seu publico é originalmente seletivo. No
momento de sua criacdo a recomendacdo é para que atenda a esses dois grupos:
jovens e adultos com baixa escolaridade e professores que necessitem de uma

formacéao continuada.

Em momento nenhum a LDB afirma que o EaD deve ser usado apenas para
atender comunidades distantes de IES. Esta despreocupacao legal somada a falta de
clareza quanto a adocdo da modalidade resultou numa expansdo desta em todo o

territorio brasileiro.

Entre 2003 e 2006 a Educacao a Distancia cresceu a incrivel marca de 1867%
no Brasil, passando de 21.873 inscritos em 2003 para 430.229 em 2006'. No Estado
do Rio de Janeiro a expansao também é visivel, como podemos observar através de

alguns casos na tabela abaixo.

Tabela 1: Tabela-sintese do EaD no Estado do Rio de Janeiro

Instituicbes de EaD  Carater Cursos oferecidos Pélos de apoio
no Estado do RJ presencial
Consércio CEDERJ Piblico e Graduacdo em Administracéo, S3o ao todo 25
(UENF, UNIRIO, UERJ, Gratuito Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, municipios.
UFF, UFRJ e UFRRJ) Fisica, Matemdtica, Pedagogia,

Quimica e Tecnologia em Sistemas de

Computacao

EAD/ENSP/FIOCRUZ Pblica e Especializacdo em 7 areas e 19 cursos Rio de Janeiro
Financiada de aperfeicoamento e atualizacio

FGV/EBAPE Particular ~ Tecnologia em Processos Gerenciais  Rio de Janeiro
Universidade Candido Particular Graduacdo em Pedagogia e mais 17  Araruama, Macaé,

Mendes/Instituto AVM pos-graduacoes lato sensu. Petrépolis, Friburgo e
Rio de Janeiro.

CCEAD/PUC - Rio Particular 7 cursos de Extensao Rio de Janeiro
Universidade Castelo  Particular Administragéo, 4 cursos de S4o0 ao todo 20
Branco Tecndlogo e 11 de Licenciatura municipios.
Universidade Salgado Particular =~ Administracdo; Licenciatura em Niteréi e Sdo Goncalo
de Oliveira Letras, Histéria e Geografia, além de

6 cursos de pés-graduacio e 3 de

atualizacdo

Organizacao propria.

1 Fonte: Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ABED).
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Podemos perceber que a maior parte dos cursos de EaD oferecidos no Estado
do RJ, possuem grande parte dos seus nicleos em importantes centros ou
subcentros urbanos (Rio de Janeiro, Macaé, Niter6éi, Petrépolis). Outra
caracteristica relevante é a de grande parte dos cursos estarem restritos a
graduacdo em licenciaturas, além de uma alta oferta de especializacdes, extensoes,

atualizacOes e aperfeicoamentos, ou seja, formacao continuada.

Da integracao-fragmentacao da educacao

Em varios ensaios e entrevistas sobre a educacao, reunida na obra intitulada
“Educacdo e Emancipacdo”, Theodor Adorno (1995) aborda vérias questbes da
educacdo alema e faz algumas observacoes interessantes sobre aspectos da heranca
escolar nazista (Educagdo apds Auschwitz), sobre o papel do professor (Tabus acerca
do magistério) e sobre a invasdo de novas tecnologias no processo de formacao

(Televisdo e Formagdo).

Nos dois primeiros capitulos citados, o autor mostra como a educacao pode
servir para uma disciplinarizacdo da sociedade e afirma que em seu pais os
docentes possuem preconceitos “psicoldgicos e sociais”, expressos, por exemplo,
através da linguagem. Ele cita que no alemdo o professor de primeiro e segundo
grau tem uma nomenclatura prépria (Studienrdte’) que o distancia dos professores
universitarios. Algo semelhante ocorre na lingua inglesa onde existem o teacher e o

professor.

Essa caracteristica ndo € singularidade da semantica anglo-saxdnica. Esse
afastamento estd presente também no tratamento dos docentes em paises latinos,

como observaremos mais tarde a respeito da redefinicdo do papel dos professores.

Ja em Televisdo e Formac¢do, Adorno (1995, p. 77-78) classifica a televisao
como um instrumento moderno, reconhecendo a importancia das transformacdes
decorrentes da expansao de seu uso em todo o mundo e de suas implica¢cdes no
processo de formacdo cidada. O autor, porém destaca que, de outro lado, existe a
funcdo “deformativa”, pois o contetido ndo acompanha a forma, ou seja, o
instrumento moderno (TV) ndo vem acompanhado de uma revisdo do seu contetido

(informacao critica).

Encontramos posicdo semelhante em Milton Santos (2004) quando diz que a
informacdo busca impor uma ordem resultada de ac¢des globais, mas de outro lado,
a comunicacdo pode [e deve] produzir uma nova ordem fruto de agdes locais.

Embora afirme que todos os lugares sdo resultado dessas duas razoes (local e

2 Para Adorno (1995, p. 99), algo como “conselheiro de estudos”.
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global) convivendo dialeticamente, o autor aponta caminhos em vérias passagens,
quando traca novos rumos a partir de determinados grupos locais que se apropriam
dos meios de comunicacdo em massa. O autor vislumbra, até mesmo, uma possivel
cultura popular de massa, afastada da antiga dicotomia: “cultura de massa x cultura

popular”.

Ao reconhecermos que a educacdo latino-americana vive uma crise de
eficiéncia, eficdcia e produtividade (GENTILI, 1996), poderiamos proclamar a faléncia
da educacdo. Porém, é preciso salientar que esta crise se verifica dentro de um
paradigma de projetos e valores hegemoénicos, que busca a todo o momento
reinventar-se. A educacdo a distincia, ao invés de significar uma ruptura
paradigmatica, apresenta-se como uma das estratégias de sobrevivéncia de um
modelo educacional vigente em todo o mundo, ja nascendo condenada por nao

romper com as estruturas sociais e de produgao.

A educacdo publica vem experimentando diversas dificuldades para
sobreviver em meio a expansao do ensino privado no Brasil, sobretudo a educacao
superior. A légica de mercado cada vez mais embutida no espaco escolar vem

transformando cidadaos em consumidores.

Visando acelerar a formacdo desses “produtos” escolares, o EaD reflete
perfeitamente esse modelo de producdo. A modalidade promete dentre outras
coisas: (1) a democratizacdo do ensino superior; (2) a ruptura com o espago da
escola tradicional e (3) a formacdo de profissionais sem a presenca fisica do
professor, ao se apropriar das novas tecnologias e propor um sistema de tutoria.

Problemas que tentaremos expor mais tarde.

Uma das possibilidades em superar o paradigma educacional vigente estaria
numa mudanca através de um modelo reticular’. Fala-se em “rede de ensino”,
expandem-se os “sistemas de ensino”. Todos baseados na conexdao de “pontos

marginais” com “pontos centrais”, estando os primeiros submetidos aos tltimos.

Uma contribuicdo que nos ilumina para outra via de superacdo, mais tangivel

e transformadora, que poderia provocar mudancgas reais nas estruturas de poder,

estaria na formulacdo dos filésofos Deleuze e Guatarri (1995, p. 15), quando
propdoem uma percepcao rizomdtica da realidade ao afirmarem que:

(...) qualquer ponto de um rizoma pode ser conectado a qualquer

outro e deve sé-lo. (...) Num rizoma (...) cada traco ndo remete

necessariamente a um trago lingiiistico: cadeias semibticas de toda

natureza sdo ai conectadas a modos de codificacdo muito diversos,

3 Entendido como “territério-rede” na medida em que tomamos o termo em conjunto com as relacdes
de poder inerentes. Ver Haesbaert (1994).
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cadeias biolégicas, politicas, econémicas, etc., colocando em jogo
nédo somente regimes de signos diferentes, mas também estatutos de

estados de coisas..

Ao nos apresentarem uma estruturacdo rizomdtica, Deleuze e Guatarri (1995)
mostram que pode haver uma descentralizacao das acoes e ainda poderiamos dizer:
das relacbes de poder, onde qualquer elemento pode incidir em outro numa

multipla determinacao.

Os principios do rizoma enumerados pelos autores sdo (1) o da Conexao,
onde qualquer ponto se conecta a outro ponto; (2) o da Heterogeneidade, onde o
rizoma ndo se deriva do Uno, mas também nao constitui unidades, mas dimensoes;
(3) o da Multiplicidade, que age e fala e por isso muda sua natureza ao se conectar
com outra; (4) o da Ruptura a-significante, onde ele pode ser rompido e retomado
em qualquer de suas linhas; (5) o da Cartografia, que procede da
desterritorializacéo e reterritorializacio constantes, funcionando pela conectividade
de pontos méveis (DELEUZE & GUATARRI, 1995).

Com a educacdo a distancia organizando-se na forma de rizoma, poderiamos
obter éxito rumo a uma educacdo mais consciente e libertadora, na medida em que
as centralidades deixam de existir e a hierarquizacdo do conhecimento da mesma
forma é extinta. O EaD poderia contribuir, por exemplo, com a valorizacdo de
saberes autéctones de populagoes tradicionais distantes dos grandes centros, ou ao
contrario, em levar o saber cientifico a esses mesmo lugares desde que facilite a
comunicacdo. Porém, ao se privilegiar a informacio diante da comunicacio®, a

educacao a distancia produz um desenraizamento, em vez da multiterritorialidade.

Da integracao-fragmentacao das politicas publicas de educagao

Com o inicio do processo de globalizacdo neoliberal e as conseqiientes
privatizacoes de “setores estratégicos” da economia a educac¢do publica é relegada

para segundo plano.

A propagacdo da idéia de faléncia do Estado, agregando-lhe os estigmas de
burocrético, gigantesco e acéfalo, é na verdade uma estratégia das grandes
corporacdes que buscam justificar a passagem dos aparelhos estatais para suas
maos. O papel do Estado vem sendo redefinido e suas politicas orientam-se de
modo a apoiar o “progresso” tecnolégico advindo da esfera privada, além de

conferir-lhe legitimidade.

4 Santos (2004) nos chama a atencdo para essa distincdo, sendo a comunicacdo uma relacdo de
reciprocidade, um meio de unir, e a informacdo uma maneira de se transmitir sem criar lacos
sociais, portanto desunindo.
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A educacdo ptiblica é posta em xeque na medida em que se aprofunda a
légica do mercado. No Brasil, a criagdo do PROUNI pelo governo federal promete
democratizar o acesso ao ensino superior ao aumentar o nimero de vagas nas

universidades particulares em troca de exoneracoes de impostos.

Nesse sentido emerge o EaD como uma proposta de escolarizacio de todas as
classes a partir do novo aparato tecnoldgico, trazido, principalmente, pelas
“universidades-empresas” e formando alunos de acordo com a demanda do

mercado.

A padronizacdo do processo de ensino néo respeita as diversidades culturais e
sociais do ptblico a que se dirige, pois ndo cria as condicGes necessarias para a
aprendizagem ao tratar de temas gerais (ndo particularizados e descolados do

contexto regional do aprendiz).

A linguagem do mercado se consolida na escola, formam-se consumidores ao
invés de cidadaos (OLIVEIRA, 2007, p. 174), os alunos sdao hierarquizados e
moldados de acordo com a légica fordista. Da escola, ingressam no ensino superior
demonstrando todas as dificuldades de uma reflexio critica sobre suas realidades. E
dessa forma que se (re)produzem outros distanciamentos. Evidentes no
sucateamento das escolas publicas (distdncias Estado-Escola, Professor-Escola,
Aluno-Escola), na auséncia dos professores no planejamento e reflexdo de suas
atividades (distdncia Professor-Escola®) e da falta de perspectiva de muitos alunos
que ndo enxergam na escola chances de melhoria social, ou daqueles que ja

possuem estabilidade social (distdncia Alunos-Escola).

A experiéncia do EaD ndo buscou, até agora, superar esses distanciamentos ja
encontrados na modalidade presencial. A democratizacdo do acesso ao ensino
esbarra na massificacdo de alunos matriculados no ensino superior. O aspecto
quantitativo prevalece nas falas do Ministro da Educacdo Fernando Haddad ao
fazer um balanco dos resultados dos trés anos da Universidade Aberta do Brasil®
(UAB) em dezembro de 2008: “Hoje, a UAB tem mais de 500 pdélos em todo o pais e

serdao 100 mil alunos matriculados no inicio de 2009”.

5 Essa distdncia é provocada, dentre outros problemas, por uma flagrante insuficiéncia na
remuneracéo dos professores, além da falta de apoio do Estado aos regimes de dedicacdo exclusiva,
0 que acaba provocando um menor tempo de dedicacdo a escola.

6 “UAB é a denominacdo representativa genérica para a rede nacional experimental voltada para
pesquisa e para a educacdo superior (compreendendo formacdo inicial e continuada) que serd
formada pelo conjunto de institui¢des ptiblicas de ensino superior, além do conjunto de centros
federais de educacédo tecnolégica, articulados e integrados com a rede de pélos de apoio presencial
para educacdo a distancia”. Fonte: MEC.
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Da integracao-fragmentacao do processo de ensino-aprendizagem

As politicas ptblicas ineficientes e pouco discutidas acabam por ndo formar

profissionais especificos para as areas de EaD, o que resultou num rapido e
deficiente processo adaptativo dos profissionais de educacdo presencial para a
modalidade a distdncia. Isto tem reflexos imediatos no processo de ensino e
aprendizagem, como aponta Belloni (2002) ao resumir que as politicas publicas
tecnocraticas geram propostas educacionais centradas no processo de ensino
(estrutura organizacional, planejamento, concepcdo, producdo e distribuicdo de
materiais etc.), que correspondem mais a interesses politicos e econdmicos do que a
demandas e necessidades, e ndo nos processos de aprendizagem (caracteristicas e

necessidades dos estudantes, modos e condicdes de estudo, niveis de motivacdo

A aparente revoluc@o no processo de ensino-aprendizagem, representada pela

insercdo das novas tecnologias na escola, caminha para uma “modernizacio
conservadora” no sentido em que apesar dos avancos, permanece a idéia
tradicional de “reificacdo” do conhecimento, onde este pode ser adquirido e

possuido de forma cumulativa, como nos mostra Meirieu (1998, p. 53):

Enraizadas em ndés mesmos pelo esquecimento de nossa prépria
histéria intelectual, substituidas socialmente pela ilusdo da
distribui¢do igualitdria dos saberes na escola republicana, as
representacoes dominantes da aprendizagem sdo particularmente
s6lidas, porque permitem também legitimar praticas de ensino ou,

mais exatamente, limitar as dltimas a praticas da informacao.

Numa perspectiva construtivista podemos entender que ensinar é

problematizar, criar obstaculos, para que o aprendiz possa reelaborar os contelidos

escolares de modo a resolver as questoes postas (LERNER et al., 2003).

Uma outra dificuldade do ensino a distincia talvez seja a insuficiéncia em

responder as possiveis dividas de cada aluno. A concepc¢éo de aprendizagem ligada
ao consenso utépico de individuos, onde todos devam possuir uma evolugédo
paralela de aprendizagem, estd intimamente conectada as idéias de ordem
positivista e tem por objetivo ratificar a conservacdo de valores ao evitar o embate

critico.

O exercicio reflexivo é evidente para a construcdo do conhecimento e para

isso é de grande importancia que sempre hajam desafios a serem superados.

O conflito sécio-cognitivo pressupde um duplo desequilibrio:
desequilibrio interindividual, devido as diferentes respostas dos

sujeitos, e desequilibrio intra-individual, porque cada um toma
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consciéncia da existéncia de outra resposta possivel, fomentando a
divida sobre a prépria (GILLY Apud LERNER et al., 2003).

A necessidade de sociabilidade, o que ocorre com menor freqiiéncia nos
cursos a distancia, torna o processo de aprendizagem mais restrito, pois dificulta a

interacdo de um individuo com outros atores de visoes diferentes.

O professor, que deveria ser o responsavel por mediar a producido desse
conhecimento ao problematizar o que deve ser discutido, aos poucos é substituido
pela figura do tutor. O profissional formado e licenciado tem seu papel redefinido.

Se afirmarmos que o conhecimento é construido em interacio nio sé
com o objeto a ser conhecido, mas também com os outros seres
humanos que atuam sobre esse objeto, tornar-se-ia francamente

contraditério excluir dessa interacdo precisamente o professor
(LERNER et al., 2003, p. 117).

O tutor desempenha a funcio de esclarecer as diividas postas pelos alunos, ou
seja, mesmo no EaD o reconhecimento a necessidade do presencial fica bem

evidente.

Essa tentativa de desnivelar e desqualificar o profissional ao classificar-lhe
em outra categoria faz parte de um conjunto de medidas que visam flexibilizar as

contratacoes.

O regime poés-fordista penetra na escola em uma aparente desconcentracao
do espaco de escolarizagdo, antes restrito a escola materializada, a sala de aula, ao
quadro-negro. Hoje as informacdes estdo circulando, espalhadas por todo o espaco
(fisico ou virtual), porém ndo se convertem em formas de escolarizacdo na medida
em que o professor vai sendo suprimido do processo de ensino-aprendizagem, ou

melhor, tendo sua funcio flexibilizada e assumindo o papel de tutor.

Da integracao-fragmentacdo do saber geografico

A geografia é uma ciéncia que deveria permitir ao homem compreender o
espaco geografico onde ele estd inserido. Desde as séries iniciais da educacao
escolar os alunos tém contato com as particularidades deste campo do
conhecimento cientifico que deveria possibilitar fazer uma leitura do mundo

segundo os diversos conceitos utilizados pela geografia.

O letramento geografico faz parte de um conjunto de medidas que resultam
numa “racionalidade espacial”, ou seja, que faca com que os alunos desenvolvam

um modo de pensar e agir que leve em conta o espaco geogréafico.

Uma grande dificuldade para a formacdo dessa mentalidade geogréafica esta
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na tradicional separacdo homem/meio, como se o homem fosse um ser atdpico
(MOREIRA, 1987). A geografia da escola reproduz esse homem e esse meio fazendo
com que se naturalize essa visdo dicotomica. Dai derivam outras visdes reduzidas e
fragmentadas como a de Geografia Fisica x Geografia Humana. A geografia, desde
sua origem enquanto ciéncia é impregnada por “correntes” que a conferem uma

caracteristica dual: cosmografia x corografia, determinismo x possibilismo etc.

Pierre George (1968, p. 12) inicia uma critica a essa Geografia ambigua
quando sustenta que:
A dualidade entre uma geografia estritamente explicativa,
defendendo-se de todo compromisso utilitdrio, e uma geografia
pratica posta a servico da posse do territério pelos aparelhos
militares, politicos, econdmicos, aparece, pois desde o principio. A
oposicao é fatal na medida em que o pesquisador se deseja livre de
todo preconceito de destino preconcebido, de orientacdo prévia da
pesquisa.
Moreira (2002) vai além e diz tratar-se de uma tricotomia N-H-E (Natureza,
Homem e Espaco) estruturada ao longo da construcdo da geografia como disciplina
escolar e encontrada ainda hoje nos livros didaticos e nos métodos dos professores

em sala.

Para que a geografia cumpra sua funcdo “alfabetizadora” devemos entender
como ela se apresenta na escola, sobretudo na pratica do EaD. Vérios sao os
conceitos e categorias a serem trabalhados com os alunos para que estes consigam
compreender seu contexto espacial. Santos (2002, p. 149) ja anunciara no
movimento de renovacdo da geografia que, para se firmar como ciéncia, a geografia

necessitava que as suas categorias de analise se ajustassem as categorias do real.

O espaco como conceito-chave deve permear toda a Geografia escolar. A
“natureza” e a “sociedade”, assim como o “lugar”, devem “ter como referéncia
inicial a pratica vivida pelo aluno e os significados por ele atribuidos
cotidianamente” a esses conceitos, para que estes tenham uma aplicacdo na vida
pratica (CAVALCANTI, 1998, p. 149).

A integracado e fragmentacao simultidneas impostas hoje ultrapassam o desafio
de juntar os cacos’ do saber geogréfico, pois estd presente também, diluida nas
proprias praticas pedagégicas. O ensino a distdncia inova ao propor
teleconferéncias, expansdo do ensino, conhecimento chegando a todas as partes etc.
Porém esconde sob seu discurso transformador a faléncia das préticas pedagégicas,

com conseqiiéncias diretas no ensino de geografia.

7 Problematizado por Ruy Moreira n’0O DISCURSO DO AVESSO (1987, p. 14-26).
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O ser professor, ensinar, orientar, propor e pesquisar, neste momento de
aceleracdo das informacoes torna-se um desafio cada vez maior. Lacoste (1988) nos
ajuda a entender um pouco esse processo de transformacdo da sociedade refletido

nas praticas dos professores de Geografia:

Sem duavida, no caso da Geografia a relacdo pedagdgica veio a ser
transformada, pois 0o mestre ndo tem mais, como outrora e como
ainda acontece, com outras disciplinas, o monop06lio da informacéo.
Antigamente o curso de Geografia, mesmo com um discurso-catalogo
que pareceria agora uma caricatura inventada por estudantes
esquerdistas, suscitava interesses, porque ele era o Unico a trazer
informacdo; hoje, mestre e alunos recebem ao mesmo tempo,
simultaneamente com as atualidades, uma massa de informacdes
geogréficas, cadticas. Geografia em pedacos, o ocasional, o
espetacular, sem divida, mas geografia de qualquer forma. Por que
em classe os alunos ndo querem mais ouvir falar de Geografia? Por
causa da repeticdo, do ‘ja dito?’ Seguramente, ndo (LACOSTE, 1988,
p. 182).

Numa outra perspectiva, o horizonte do ensino de geografia refuncionaliza-

se, e pode apropriar-se dessa visdo global para difundir uma imagem renovada e
critica do mundo. Segundo Gomes (2005, p. 10), nessa funcao:

[...] o professor de geografia se aproxima da imagem do ‘aedo grego’

que, através dos seus cantos, reatualizava a ordem do mundo através

das aventuras dos deuses e heréis no interior de longas cosmogonias.

Assim como o gebgrafo atual, estes poetas descreviam a imagem do

mundo e forneciam, ao fazé-lo, uma explicacdo da multiplicidade,

uma cosmovisao.

Por mais que a Geografia se proponha a elaborar sua interpretacao do real, se
o método utilizado para a andlise ndo abarcar o movimento, ao final de um
processo de investigacdo, o resultado ja estard desatualizado. Assim, como em
relacdo ao ensino de geografia, o uso de metodologias que nao derem conta de
desvelar a concretude do real ndo contribuirdA com o objetivo primeiro desta
disciplina, que é formar pessoas capazes de ver e interpretar o mundo por multiplos

olhares.

yl

E necessario, portanto, a elaboracdo de um novo método da Geografia a
distancia, onde a aprendizagem se dé pela anélise dos processos ao invés dos
objetos, onde se valorize uma andlise explicativa ao invés da descricdo e buscando

um desenvolvimento qualitativo ante o quantitativo (VYGOTSKI, 2003).
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Considerac¢des Finais

Os novos aparelhos tecnolégicos que vém servindo para afirmar relaces de
poder, ao compor o curriculo de uma forma disciplinarizadora, podem ser

apropriados de outras formas, colaborando com perspectivas mais construtivas.

O ensino a distdncia aparece sob a contradicio da democratizacdo x
imposicdo da educacdo. O programa do estado do Rio de Janeiro, com o discurso
da popularizacdo do ensino superior, deixa de investir na universidade ptublica
tradicional para massificar os nimeros de graduados no modelo a distancia. Nos
moldes implementados isso significa a perda da exceléncia das universidades
publicas com o aumento do seu sucateamento, além da falta de perspectivas de

aumento de vagas formais nessas institui¢cdes de ensino.

Curiosamente dos 7 cursos’® oferecidos no Centro de Ensino a Distancia do
Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), 5 sao cursos de licenciatura. As dificuldades de
se formar licenciados nos cursos de graduacao presencial sdo cada vez maiores e o
CEDERJ parece ser a solucdo da formacgdo dos novos professores no Estado do Rio
de Janeiro. Profissionais cada vez mais desvalorizados e que agora serdo formados
a distancia, sem a devida experiéncia fisica do espago necessaria para o conflito de
idéias.

O sucesso do EaD em termos de ntimeros é paralelo ao seu fracasso em

termos de se criar um férum comunicacional capaz de torné-lo libertador.

A verdadeira transformacdo na educacdo s6 ocorrerda com a melhora da
infraestrutura das escolas de ensino fundamental e médio e com a real valorizacao
dos professores. Anténio Névoa (1999, p. 8) deixa bem claro que as novas

tecnologias podem adquirir diferentes usos.

Diante deste panorama, é grande a tentacdo de enveredar por uma
planificacdo rigida ou por uma “tecnologizacdo do ensino”. Estes
caminhos levam, inevitavelmente, a uma secundarizacdo dos
professores, ora obrigados a aplicarem materiais curriculares pré-
preparados, ora condicionados pelos meios tecnoldgicos ao seu
dispor. O reforco de praticas pedagdgicas inovadoras, construidas
pelos professores a partir de uma reflexdo sobre a experiéncia, parece

ser a tnica saida possivel.

A importancia do ensino de geografia no sentido de ratificar a posicdao acima
passa por um resgate critico das categorias com seus alicerces fundadores, ou seja,

o “reencontro com as categorias do espaco, do territério e da paisagem,

8 Sdo eles Administracdo, Tecnologia em Sistemas de Computacdo e Licenciaturas em Matematica,
Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Quimica.
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constituidas com base nos principios da localizacdo, da distribuicdo” (MOREIRA,
2002, p. 15).

O gebgrafo deve marcar posicdo nesse inicio de século, acompanhando o
desenrolar dos avancos técnicos e tecnolégicos para que possa fazer uso critico

desses na escola.

O sistema de EaD chegou em 2008 aos 760.599 alunos matriculados em 109
instituicoes.

Um sistema que ainda é incipiente e experimental ndo deveria comportar
esse montante. Dessa forma a distdncia do ensino que algumas classes
experimentaram durante séculos no Brasil e no Estado do RJ agora se converte no

Ensino a Distancia. Oferecido por um custo menor do que a modalidade presencial

e limitando-se apenas a algumas areas do conhecimento, sobretudo as licenciaturas,

mantendo-se, porém distante de grande parte da populacdo fluminense.
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ABSTRACT

From Distance of Education to
Distance Education: critical test
about a new Geography of
teaching

This article aims to discuss issues about new
forms of organization of education in general
and the teaching of geography in particular.
Therefore, the exercise of trying to understand
this new geography education, examine the
possibilities and limits of a global education
project. In that sense this work want to
contribute to the debate on the Distance
Education seeking its historical genesis,
reflecting on their real implications in the
teaching-learning process and revealing the new
roles assigned to teachers. We intend to then
present a survey concerning the creation of
Distance Education and use the example of Rio
de Janeiro State to ratify the importance given
to this new mode of education in recent years
both in the public and private sphere. Thus we
find a precarious integration of needy social
groups, in addition to maintaining a traditional
school structure, with changes restricted to the

actions of educational knowledge production.

KEYWORDS: Globalization, Geography Education,
Multiterritoriality, Flexible Accumulation,

Fragmentation

RESUMEN

De Distancia de la Educacién para
la Educacién a Distancia: ensayo
critico acerca una nueva
Geografia de la ensefianza

Este articulo se propone discutir cuestiones sobre
las nuevas formas de organizacién de la
educaciéon en general y la ensefianza de la
geografia en particular. Por lo tanto, el ejercicio
de tratar de entender esta nueva geografia de la
educacién, estudiard las posibilidades y limites
de un proyecto global de educacién. En ese
sentido este trabajo quiere contribuir al debate
sobre la ensefianza a distancia que busca su
génesis histérica, reflexionando sobre sus
consecuencias reales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y desvelar las nuevas funciones
asignadas a los profesores. Tenemos la intencién
de presentar a continuacién, una encuesta
relativa a la creacién de la ensefianza a distancia
y utilizar el ejemplo de Rio de Janeiro para
ratificar la importancia dada a esta nueva
modalidad de la educacién en los tltimos afios
tanto en el ambito ptiblico como en privado. Asi,
encontramos una débil integracién de los grupos
sociales desfavorecidos, ademas de mantener
una estructura tradicional de la escuela, con
cambios restringidos a las acciones de

produccién de conocimiento educativo.

PALABRAS CLAVE: Globalizacién, Ensefianza de la
Geografia, Multiterritorialidad, Acumulacién

Flexible, Fragmentacion.
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